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Olvasova nevelés ovodaskorban a
dramapedagodgia mddszereivel

A mese komplex személyiségfejleszté hatasa’

Gonczol Andrea
ELTE TOK Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

A tanulmény fékuszaban az 6vodéaskoru gyermekek olvaséva nevelésének, iroda-
lom iranti kivancsisaguk felébresztésének kérdései allnak. A szerzd célja bemutatni
a dramapedagdgia azon mddszereit, melyek elméleti és gyakorlati segitséget nyujt-
hatnak az 6vodapedagégusoknak a gyermekek beszéd- és viselkedéskultdrajanak,
érzelmi intelligencidjanak fejlesztéséhez, az alapvetd etikai kategéridk, fogalmak
— mint példaul az elfogadas, nyitottsag, tolerancia — gyakorlatban torténd, jatékos
alkalmazdsahoz. A dramapedagdgiai médszerek és a mesereprodukciés formdk tu-
datos és szakszer(i alkalmazasa 0sztonzi a gyermekeket a torténetezés és narrativa-
teremtés oromének felfedezésében, segitve szovegértésiik és logikus gondolkodasuk
fejlédését. Az irdsban kiemelt szerepet kapnak az interaktiv tevékenységi modok,
a komplex személyiségfejleszté dramajatékok, valamint a projektpedagdgia elveire
épul6 dramatervek bemutatdsa.

Kulcsszavak: szovegértés, olvasova nevelés, mesereprodukcio, torténetalkotds, drama-
pedagdgia

Bevezetés

Jelen tanulmény fékuszédban az 6vodaskoru gyermekek olvaséva nevelésé-
nek, irodalom iranti kivancsisaguk felébresztésének kérdései allnak.

A szerz6 célja bemutatni a dramapedagdgia azon moddszereit, melyek
elméleti és gyakorlati segitséget nyujthatnak az 6vodapedagégusoknak a
gyermekek beszéd- és viselkedéskulturajanak, érzelmi intelligencidjanak
fejlesztéséhez, az alapvetd etikai kategoriak, fogalmak — példaul elfogadas,
nyitottsag, tolerancia — gyakorlatban torténd jatékos alkalmazasahoz. A ta-

1 A tanulmany Educational reading in preschool with methods of drama pedagogy. Complex
personality development effect of tale cimii angol nyelvii valtozatat 1asd Gonczol, 2019.
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nulmdany az olvasds és iras 6vodai el6készitésének, megalapozasanak — ki-
emelten a beszédészlelés és beszédmegértés, szovegértés, szokincsfejlesztés
— gyakorlataira is kitér roviden, valamint érinti az olvasds- és irdszavarok
prevencidjanak kérdéseit, a zene és a nyelv feldolgozasi folyamatainak, kap-
csolatainak rendszerét, a zene transzferhatdsainak, valamint a komplex mii-
vészeti nevelés szerepének hangsulyozasat az olvasas és irds el6készitésében.
A szerzd az olvasdéva nevelés 6vodai lehetéségeit is attekinti, valamint azt,
hogy az alapkultirtechnikdkhoz (kiemelten az olvasishoz és az irashoz)
sziikséges készségek és képességek fejlesztéséhez milyen modszerekkel tu-
dunk — a gyerekek életkori sajatossagait szem el6tt tartva — hozzdjarulni.

Beszédhallas

A beszéd és iras elsajatitasahoz nélkiilozhetetlen, hogy a beszédfeldolgozas 6 te-
riiletei: a beszédészlelés, a beszédmegértés, az emlékezeti miikodés és a vezérlés
folyamatai megfeleléen miikodjenek, mely miikodés alapja az ép hallas, beszéd-
hallds. Mint ismeretes , a 20—30 dB kozotti hallaskiiszobnél orvosi szempontbdl
nem jelentds, enyhe eltérés, hallaskarosodas jelentkezhet, azonban ez az érték az
anyanyelv-elsajatitas soran zavart okozhat a beszédpercepcioban (Gdsy, 2000).

A beszédészlelés soran a jelentés nélkiili egységeket, a beszédhangokat és
kapcsolddasaikat ismerjiik fel és azonositjuk. A beszédmegértés valdjaban
szavak, székapcsolatok, mondatok, illetéleg mondatok 6sszességének, azaz
egymasutanisaganak helyes felismerése, értelmezése és feldolgozasa.

A beszédhanghallds két 6sszetevéje: a beszédhang felismerés (fonoldgiai
észlelés) és a beszédhang kiemelés (fonologiai tudatossag) (Gosy, 2000).

A fonoldgiai tudatossag a szotagolast, a sz6 eleji és szovégi hangok felis-
merését és hangoztatasat, a beszédhanghalldst, és a beszédhangot jel6l6 bett
egyeztetését jelenti. Erre j6 6vodai gyakorlatok lehetnek az auditiv zartsagot,
fonolégiai kdodolast, transzformacids észlelést fejleszté anyanyelvi jatékok.
Ide tartozik a hang lokalizacidja, auditiv zartsag, szeridlis észlelés fejlesztése,
példaul: Hol hallod a kigyé hangot az asztal széban? —, valamint transzfor-
macios észlelés fejlesztése, vizudlis minta auditiv jellel torténé 6sszekapcso-
lasa, példaul: bimbds és kinyilt tulipanok vizualis mintdjanak letapsoldasa.

A beszédészleléshez kapcsolodd részfolyamatok — szeridlis észlelés,
beszédhang-differencialds, transzformaciés észlelés, vizualis észlelés, rit-
musészlelés, szupraszegmentumok észlelése — megfelel6 miikodése kell a
tovabbi teriiletek, a beszédmegértés, a memoria fejlédéséhez. A beszédész-
lelés funkcidja az artikulaciés mozgasok elsajatitdsaban, hangsorok, szavak
felismerésében, az 4j szavak tanuldsdban, az olvasastechnika elsajatitasaban
és az irds, helyesiras, idegen nyelv tanuldsaban rejlik (Gésy, 2000).

Bar ezek a részfolyamatok az anyanyelv-elsajatitas soran alakulnak ki, az
6vodaskor végére, az iskolaba 1épéshez bizonyos foku fejlettségiik sziikséges.
Nagy felel6sség harul tehat az 6vodapedagégusokra, mert az intézményes
»alapozé kurzus” évodaskorban kezd4dik.
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A zene transzferhatasai

A zene és a beszéd észlelése a hallas szempontjabdl a két legmagasabb foku
észlelési folyamat. Az éneklés és beszéd soran is ugyanazt a vokalis appara-
tust hasznaljuk. A csecsem6 gégicsélése is zenei karaktereket tartalmaz, va-
lamint a felnéttek csecsemdékkel folytatott kommunikacidjaban is az eltérd,
megkiillonboztetett dallamkészlet a jellemz6 (Réger, 2002).

Az olvasashoz sziikséges hallasi képesség nem specidlisan fonématermé-
szet(, zenei hallasképességgel is tarsul.

A beszéd és a zenei tartalom ugyanazon akusztikai tulajdonsdgok men-
tén szervezddik, melyek a hangmagassag, az idGtartam, az intenzitas és a
hangszin. Amig azonban a zenében a hangmagassag valtozasainak észlelése
a hangsulyos, addig a beszédben a gyors id6beni valtozasok észlelésére van
sziikség (Janurik, 2008).

Agyi képalkotd vizsgalatok alapjin a zene és a nyelv feldolgozasi folya-
matainak kozos idegi alapjat feltételezik, példaul a hangmagassag-észlelés
fejlettségének a nyelvi hangmagassag-informaciok dekddolasara kifejtett po-
zitiv hatasat kutatasokkal igazoltdk (Janurik, 2008).

Ahogy a zenei hallés és zenei kozlés is megfeleltetheté a kommunikacids
modell adé-vevé reldcidjanak, Ggy a zenei iras és olvasas is Osszefiiggésbe
hozhat6 a nyelvi szovegek irdsaval, olvasasaval.

A nyelv tudatformalé erével rendelkezik, egy Japanban folytatott vizsgalatrol
Hdamori Jézsef szamol be (Bddis, 2005), és meggy6zéen mutatja be a nyelv meg-
hatdrozé szerepét. A japan nyelv gazdagabb a zenei elemekben, ezért a muzikalis
kérgi kozpont a jobb helyett szintén a bal féltekében alakult ki, a beszédkozpont-
hoz kapcsolédva. Ez nem igy tortént azoknadl a japan gyermekeknél, akik angol
nyelvi kornyezetben, Amerikaban néttek fel, vagyis nem genetikus 6rokségrol
van sz0. A fentiek is alatdmasztjak, hogy a nyelv egészen a fizikdlis szintig meg-
hatdrozhatja a nyelvbe belesziilet$ egyént, kiemelked szerepe lehet tehét a ko-
ragyermekkori nyelvi élményeknek, a sziil6i és 6vodapedagégusi modellnek.

Szamos kutatas kotédik a zene transzferhatdsainak — tobbek kozott a
nyelvi funkcidkra, a szovegértésre gyakorolt hatdsainak — vizsgalatihoz.
Kutatdsok bizonyitjdk , hogy a gyerekkorukban zenei képzésben részesiilt
feln6ttek pontosabban tudjak azonositani az elhangzott mondatok érzelmi
tizeneteit (Thompson, Schellenberg & Husain, 2004). Janurik Mdrta (2008)
szerint a korai olvasas fejlettségében meghatarozé szerepet jatszé fonoldgiai
tudatossag és beszédhanghallas specidlis zenei képzéssel fejleszthetd.

Az irott szoveg olvasasakor nyelvi jeleket, kottaolvasaskor hangjegyeket
fejt meg, dekdédol a gyermek, mindkét mivelethez fontos a vizudlis és az
akusztikus észlelés, a térbeli helyzetek, a betlik és a hangjegyek elhelyezke-
désének észlelése. Janurik Marta (2008) kifejti, hogy a zenei hangok jelei, a
hangjegyek elhelyezkedése horizontdlis és vertikdlis irdnyban is jelentéstar-
talommal bir, s ily médon a kottakép dekddoldsa a szovegolvasasnal komple-
xebb, térbeli észlelési és feldolgozasi képességet kivan.
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A bettikép dekddolasa esetén sem elhanyagolhaté szempont a betiik tér-
beli — akdr horizontdlis, akar vertikalis iranyban torténd — elhelyezkedésének
észlelése, gondoljunk csak a diszlexidasokkal végzett latétér- vagy szemmoz-
gas-vizsgalatokra, ugyanis a latotér akar fiiggéleges, akdr vizszintes iranyu
besziikiilése nehézséget okoz a bettiolvasasban is (Donauer, 2016).

Maés szerzék is megerdsitik (Buzds & Mard6di, 2018), hogy az olvasés el-
sajatitasahoz nélkiilozhetetlen a téri viszonyok kozotti pontos tajékozodas
képessége. A kottaolvasas tobbdimenzids téri tajékozddast is igényel, mivel
a hagyomadnyos kottarendszerben a kiilonb6z6 magassagu hangok 6t vonal-
ban, négy vonalkozben és tovabbi segédvonalakban jelennek meg (Fazekas-
né, 2006).

A zene és az olvasas egymasra gyakorolt hatdsat és kapcsolatat tdmasztja
ald az is, hogy a nyelvi feldolgozas soran megjelend deficitek a zenei feldolgo-
zas soran is jelentkeznek A hangszerrel valé ismerkedést is ajanlatos minél
korabban elkezdeni, mivel a hangszeres jaték a szenzoridlis és motoros kész-
ségek, képességek 0sszehangolasat igényli, mely dltal az agyféltekék kozotti
Osszekottetés megerdsithetd (Janurik, 2008).

Mesemondas és szovegteremtés

A beszédhanghallas mindsége befolyasolja a beszédhangok képzését, a be-
szédészlelés és beszédmegértés folyamatat, a szovegérto olvasast és a helyes-
frast.

Napjaink kommunikacidjat és a gyermekkor kultdrajat meghatarozza a
kulturalis jelolok anyaga: , a kép kiemelt szerepet kapott a gyermekiroda-
lomban, a gyermekek szdmara is hozzaférhet6 technikai médiumokban (Da-
roczi, 2014). Az 6vodaskori irodalmi élményt az 6vodapedagdgus beszéde
strukturalja, az 6vodasok szamdara — olvasastudas hianyaban — a pedagogus
akusztikus mintdzatanak van oriasi szerepe és felelGssége.

A képi kifejezések jelrendszere is informaciot kozvetit, a képek jelentés-
teli feliiletek, épptgy ,elolvashatunk” egy riportfotét, rendérségi rajzot, pik-
togramot vagy térképet is. ,Elolvassuk” a hangulatjeleket (emotikonokat),
s6t ezek mar beépiilnek/tek a gyermekek kommunikaciéjanak eszkoztaraba.
Ezt a tudast és ismeretet is felhasznalhatjuk az évodai irodalmi és drama-
tevékenységek soran: az interaktiv/szakaszos mesefeldolgozds médszeréhez
(Szinger, 2009) j6 jatékotlet lehet, hogy a mese egyes szakaszaindl szines
hangulatkartyakkal, hangulatjelekkel fejezik ki a gyermekek az érzelmeket
(példaul Hogyan érezheti most magdt a mesehds? Hogyan érzed magad most
a mesében?)

A megértés mindsége fiigg gondolkodasunk rugalmassagatdl, mentalis
»képtarunk” gazdagsagatdl, a tarsadalmi konvencidk vagy szakmai jelrend-
szerek ismeretétél. A gyermek a hallottakhoz belsé képet készit, elaboral.
Ez a tevékenység szorongas- és fesziiltségoldo, énerdsité hatasu. Ez az igazi
olvaséva nevelés kezdete, soha nem vilik igazi olvaséva az, aki nem tud bel-
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s6 képet késziteni az olvasott szoveghez (G. G6dény, 2014). Igazi beszélové
sem, hiszen gondolkoddsa képi elemekbdl tevédik ossze.

Mar az anyaméhben elkezdddik az olvaséva vagy a nem olvaséva nevelés:
a prenatdlis akusztikus ingerek hidnya, az anya mozgassal kapcsolatos atti-
tldje, az érzelmek, élmények, felnétt-felndtt beszéd-interakcié megléte vagy
hidnya mind-mind kihatnak a késébbi literacios szokdsokra, az olvasasban
valé motivaltsagra.

A technomédiumok alkalmazasénak elterjedése 6vodaskorban tobb kér-
dést, problémat is felvet, a gyerek nem hasznalja a bels6 képteremto képessé-
gét, kész informadcidkat, képeket kap, igy a mesehallgatds és a késébbi olvasas
soran nem tudja elabordlni a hallott, olvasott szovegeket, nem tud menta-
lis képet alkotni a torténethez. Csak az hallgat vagy olvas szivesen mesét,
aki képes élvezni, amit hall, olvas, ehhez pedig sziikség van az elaboracié
képességére.

A gyermek szovegértését jol segiti a mesereprodukciés formak, az inte-
raktiv mesemonddsi technikik 6vodai alkalmazdsa. Danké Ervinné (2000)
a mesereprodukcié formdi kozé sorolja — tobbek kozott — a dramajatékot,
a dramatizalast, a babjatékot és a gyermeki elbeszélést. A gyermeki tor-
ténetmondds egyedi — szingularis — esemény: sem a beszélé hangoltsaga,
hangulata, sem a beszéd koriilményei nem ismétlddnek meg ugyanabban a
kontextusban, ugyanabban a narrativ struktiraban még egyszer. A gyerek
torténetmondas kozben kiilonb6z6 szovegalkotdsi miveleteket alkalmaz:
analizal, szintetizdl, stirit, helyettesit. A sok mesét, torténetet élvezettel, em-
patiaval hallgaté és ért6 gyermek narrativateremtése soran a mesei forma
modelljét koveti: szintaktikai invaridnsokat, retorikai formakat, killonb6zé
nyelvi valtozdékat hasznal fel meséléskor.

Rendkiviil jol lehet alkalmazni a gyermeki torténetmondadsra, narrativa-
teremtésre a Csimota Kiadé csak képeket tartalmazé mesekoteteit, a Design-
sorozat darabjait (vo. Révész, 2019.). A ,picture books” kicsi gyerekeknek (is)
készitett konyvekbdl all, melyekben a képek adjak a torténetet. Ugyanugy kell
a képeket ,,olvasni’, mint a szoveget: megfigyelni a részleteket, az egymasuta-
nisagot, a torténetet, az ok-okozati viszonyokat, s6t a rejtett tartalmakat is.

»A képekre ugyandgy »vélaszolhat« az »olvasé«, mint egy szovegre, ki-
egészitheti, folytathatja. A kép ezekben a konyvekben nem illusztracié, ha-
nem a lényeg. Ezek a konyvek kivaléan alkalmasak az érdeklédés felkeltésé-
re” (Adamikné, 2001) A sorozat kiilonlegessége, hogy egy mesét tobb kortars
illusztrator is feldolgozott egyéni technikakkal, stilussal, képi vilaggal.

Az ELTE TOK kiemelkedd szakdolgozéja, Varga-Mukri Erika (2019) 6vo-
daskoru gyermekek szovegalkotasi képességeit vizsgalta 20 f6 5-7 év kozot-
ti gyermek bevonasaval. Kutatdsdhoz a Csimota Kiad6 Design-sorozatabdl
valasztott ki 6t — a gyerekek altal ismert — mesét. A sorozat kiilonlegessége,
hogy egy mesét tobb illusztrator dolgoz fel szoveg nélkiil. A gyerekek a saja-
tos képi abrazolas (példaul a képregényekre emlékeztets storyboard techni-
kaval, keresztszemes himzéssel, lego pixel figurakkal késziilt képek) alapjan
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nem ismerték fel az egyébként jol ismert torténeteket, mesealkotasuk soran
a képekre fokuszalva kellett megmozgatni képzeletiiket, fantaziajukat és sa-
jat meseélményeikre timaszkodva dekddolni a mesék emblematikus nyelvét,
el6hivni mentalis lexikonjukbdl a meseteremtéshez sziikséges kifejezéseket.
A tanulmany keretei nem teszik lehetévé a kutatas részletes bemutatdsit,
azonban a — nem reprezentativ, de mégis figyelemre mélté — eredmények is
azt tamasztjak ald, hogy a gyermekkori nyelvi élmények, az otthoni és 6vodai
rendszeres mesélés pozitivan hat a gyermekek nyelvi fejlddésére, szovegér-
tésére, szokincsére. A gyermekek torténetalkotasaiban megjelentek meseél-
ményeik szintaktikai, stilisztikai varidnsai, a mesei retorikai formak, beve-
zetd és zard formuldk, visszatéré mesei sztereotipidk, s6t a nyelvi humor, a
helyzet- és jellemkomikum elemei is. A kutatds eredményei ravilagitottak
arra is, hogy a gyerekek fogékonyak az absztrakt abrazoldsmddra, torténetal-
kotasukkal a mesemondast is aktualissa, spontdnna teszik, s a képek alapjan
torténd meseszovés alkalmat ad a tobbféle latdsmadd kozvetitésére. A ,pictu-
re books” tipusti konyvek otthoni mesemondasra, sziil6-gyermek interaktiv
jatékara is kivaloak, hiszen a képekbdl mindenki megszSheti a sajat kitalalt
torténetét. A sziil6knek nem kell idegenkedniiik a szoveg nélkiili mesekony-
vektdl: a gyerek kezébe adva hamar megsziiletnek az elsé ,,mesefilm-kockak’,
amelyeket sziil6ként bekapcsolddva kozos meseélménnyé tehetiink, és a vé-
gén még cimet is adhatunk sajat meséinknek.

Irodalmi jatékok, interaktiv tevékenységi formak

A hés mitosza mindegyik kultirdban megtalalhatd, s a hésmitoszok kozott
nagyfoku strukturalis hasonldsag figyelheté meg. A hdsok tipoldgidjaval sok
mesekutatd foglalkozott (csak néhanyukat emlitve,. Nagy Olga, Jankovics
Marecell, V. J. Propp, Boldizsar Ildiké), tanulmanyunk kovetkezd részében a
mesehdsok tulajdonsagaival, életutjaval kapcsolatos néhany irodalmi jatékot
mutatunk be, melyek olyan interaktiv tevékenységi formak, amelyek alkal-
masak a gyermekek szovegértésének felmérésére és fejlesztésére.
Ismert mesékkel a kovetkezé mesejatékokat jatszhatjuk:

Szoborjdaték

Melyik mesehdsnek allitanatok szobrot? Miért? Példdul a Benedek Elek altal
gyUjtott A csunya kirdlyfi és a szép kirdlykisasszony cim(i mesében szobrot
allithatunk a beképzelt, ontelt és hit, de gazdag és szép kirdlylanynak vagy
a talpraesett, eszes és furfangos, de csinydcska kiralyfinak (Benedek, 1989).

Eletiittérkép

Nagyobbakkal megrajzolhatjuk a kivalasztott mesehds ttjat egy tablara rog-
zitett vagy foldre fektetett csomagolépapiron, megbeszélhetjiik a hés felada-
tait, konfliktusait, azokat a tulajdonsagait, melyek sziikségesek lehettek az
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adott életfeladat teljesitéséhez, néhany kiils6-belsé tulajdonsagot szoborja-
tékkal is megformalhatunk.

Kormese

Az emberi tulajdonsdagok témakoréhez — akdr projektjéhez — jol illeszkedik
a kovetkez6 kormese. Megteremtiink két gyermeket, az egyik gyermeknek a
kiils6, mig a masiknak a belsé tulajdonsédgait nevezziik meg kormesei forma-
ban, majd nevet adunk nekik, lerajzoljuk 6ket, kitalalhatunk torténeteket is
veliik kapcsolatban, akar keresztezhetik is egymas tutjat (példaul ugyanabba
az 6vodai csoportba keriilnek, elmesélhetjiik az els6, évodaban toltétt nap-
jukat).

A fenti témahoz (projekthez) kapcsoléddan feldolgozhatjuk nagyobbak-
kal Lazar Ervin A csodapatika cim( meséjét. Rimapéntheki Rimai Péntekh
patikdjaban rossz tulajdonsagainkra lehet gyégyirt kapni, azonban haté-
sa csak akkor lesz, ha mindenki felismeri sajat gyengeségeit és maga kéri a
gyogyszert a patikustol. A mese dramapedagdégiai feldolgozasahoz jol fel-
haszndlhatdék az onismereti jatékok.

Mesefolytatds, mesebefejezés

Erre a jatékra leginkabb a befejezetlen vagy az uigynevezett ,happy end nél-
kiili mesék” a legalkalmasabbak, de barmelyik ismert mesét befejezhetjiik
masképp vagy folytathatjuk is a mese torténetét. (példaul Mi tortént a la-
kodalom utdn Csipkerozsikaval és a herceggel, hogyan éltek tovabb?) A me-
sebefejezés nemcsak verbdlis médon torténhet, hanem dramapedagogiai
munkaformakkal is: a mese befejez6 motivumait eljatszhatjuk alloképekkel
vagy némajdtékkal.

Mesedtstrukturdlds

Az életuttérkép jaték soran beszélhetiink a hés életutjanak elagazasairdl, ar-
rél, hogyan folytathatta volna masképp az atjat, mi lett volna, ha egy masik
Osvényt valaszt.

Mesemondds mdsképp

Meséljiik el a torténetet a boszorkany, a sarkdny, a segit6tars vagy a varazs-
targy szemszogébal!

Mimetizdlds

Nagyobb gyermekekkel eljatszhatjuk némajatékkal egy szdlas vagy kézmon-
dds sz szerinti és atvitt értelmi jelentését, a tobbieknek pedig ki kell talal-

niuk, hogy melyik volt az eljatszott kozmondas vagy sz6las (példaul Itatja az
egereket, Addig jdar a korsé a kiitra, mig el nem torik, Ki kordn kel, aranyat lel).
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Taldlt targyak meséje

A gyermekek a mesékbdl, hallott torténetekbdl vett sziizsékre tdmaszkodva
és sajat élménytoredékeikbdl, fantdzidjukbdl meritve alkothatjdk meg a talalt
targyak el6- és utotorténetét, s a jol irdnyitott kérdésfeltevéssel egy komp-
lex dramadrat rogtonozhetiink. Beszélgetésinditd otletek: ,Ezt az esernyét,
mesekonyvet, jatékmackét stb. az dvoda, iskola, hazam stb. el6tt taldltam,
elhoztam magammal. Mi lehetett a legboldogabb pillanata? Mi lehetett a leg-
szomorubb pillanata? Hogyan keriilhetett ilyen allapotba? Hogyan lehetne
megint boldoggd tenni? Hogyan segithetnénk?” A kiilonb6z6 targyak koré
alkotott torténet mindig magdban hordoz integracios lehetéségeket is, igy
akar a vizualis, akdr a zenei, akar a természet megismerésére nevelés, vagy a
testi nevelés teriiletei is bekapcsolhatok a dramajatékokba.

Targyjaték

A targyjatékot jol ismert mesékkel jatsszuk, fontos, hogy a targyak termé-
szete igazodjon a kivalasztott mese tipusdhoz, tartalmi elemeihez. (Példaul
A kismalac és a farkasok — fird6észobai eszkozokkel, A s6 — konyhai esz-

kozokkel, A csillagszemii juhdsz — sminkeszkozokkel vagy vilagitotestekkel,
Piroska és a farkas — z6ldségekkel.)

Kenddjdaték

Az ismert meséket szines kendékkel jatsszuk el, a gyermekek valasztjak ki,
melyik kendd jelzi az egyes meseszerepléket, helyszineket. A gyermekek al-
tal kivalasztott kenddket ,beléptetjiik” a mesébe, ahhoz hasonléan, mikor
a dramajatékba belépiink és egy szerepet magunkra vallalunk. A targyjaté-
kok és kendégjatékok tulajdonképpen a babjatékhoz tartoznak, ezek a jatékok
A gyermek ebben a jatékban azt a meseszerepl6t, helyszint, varazstargyat,
amelyrdl korabbi meseélményei, tapasztaldsai alapjan mentélis képe alakult

ki, most behelyettesiti; itt a valosag targyaival valé kozvetlen kapcsolat és a
szemléltetés Osszefliggése mas, magasabb kognitiv dimenzidban jelenik meg.

A szimbolikus gondolkodas jellemzdje, hogy a gyermek képes reprezen-
talni mentalisan nem jelen levé képeket vagy eseményeket a szimbolumok
segitségével. A szimbolikus képreprezenticid lehet6sége a kovetkezd, szi-
multin médon eléfordulé magatartds megjelenésében lelhet fel: késlelte-
tett utdnzds (amelyik a modell hidnyaban torténik), szimbolikus jaték, rajz,
mentdlis képalkotds (mintegy belsé utdnzas jelenik meg) és nagymértékben
a nyelv, ami lehet6vé teszi egy jelenség verbdlis felelevenitését.

A targyjatékokhoz és a fantazia, belsé képteremtés fejlesztéséhez jol kap-
csolodhat egyik kortars szerznk, Finy Petra A csoddlatos szemiiveg (2011)
cim@ meséje, melyhez néhdny jatékotletet adunk.
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A gyerekek elkészithetik sajat csodalatos szemiivegiiket kartonpapirbdl, a
keretet kiszinezhetik, kidiszithetik, a lencse helyére betehetnek szines féliat.
Ha elkésziilt a szemiiveg, eljatszhatjuk, hogy mivé alakulhatnak a benniinket
kortlvevé targyak (Prébdljdatok ki a szemiivegeiteket az aldabbi helyszineken!
Tornaterem: Mivé vdltozik a borddsfal, a mdszékotél, kosdrpaldnk, zsdmoly?
Csoportszoba: Mivé vdltoznak az asztalok, székek, az evieszkozok, tanyérok,
poharak? Udvar: Mivé vdltoznak a fak, bokrok, padok, jdatékok? Mosdé: Mivé
vdltozik a csap, vécékagylo, ajto, kilincs?). A jaték végén készithetiink kollazst
(rongyokbdl, szines tjsagokbol), majd rendezhetiink egy kidllitast.

A dramapedagégia metodikajanak alkalmazasa a tanuldsban-nevelésben
tobbiranyt nyitottsagra, tolerans, demokratikus gondolkodasmédra Osz-
tonoz, segiti a kolcsonos megértést, az empatiat. A mesereprodukcié altal
fejlédik a gyermek reproduktiv (Gjraalkoto) és produktiv (alkotd) fantazidja,
ehhez a megfelel6 1égkor, a folyamatos irodalmi élménynyujtas, a gyermeki
onkéntelen felfedezés, tapasztalds, a szinkretikus sémak biztositasa sziiksé-
ges a pedagogus részérdl.

Osszegzés

Ugy gondoljuk, hogy a dramapedagégiai médszerek és a mesereprodukciés
formdk tudatos és szakszert alkalmazasa 6sztonzi a gyermekeket a torténe-
tezés és narrativateremtés oromének felfedezésében, segitve szovegértésiik
és logikus gondolkodasuk fejlédését. A tanulmanyban igyekeztiink példa-
kat hozni az interaktiv tevékenységi mdédok, a komplex személyiségfejlesztod
dramajatékok, a projekt-pedagdgia elveire épiilé dramatervek 6vodai alkal-
mazasara. Véleményiink szerint az élménypedagdgiai mddszerekre épiilé
dramaterveknek az 6vodai nevelésben-fejlesztésben kiemelt figyelmet kell
szentelni, hiszen serkenthetik az 6vodaskoru gyermekeket az irodalom iranti
fogékonysagra, 6sztonozhetik 6ket torténetmondoé tevékenységiik alakitasa-
ban, fejlédésében.
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Gonczol, A.

Educational reading in preschool with methods of drama pedagogy

The complex effects of stories on the development of personality

The focus of the study is on raising the reading skills of pre-school children and
awakening their curiosity towards literature. The author’s aim is to present the
techniques of drama pedagogy that can be of theoretical and practical use in the
promotion by kindergarten teachers of children’s speech and behaviour, as well as
emotional intelligence and such fundamental ethical categories and concepts as ac-
ceptance, openness, and tolerance. The professional deployment of dramatic peda-
gogical methods and forms of story re-telling encourages children to discover the
joys of creating history and narrative, helping to improve their literacy and logical
thinking. In the presentation, the introduction of interactive modes of action, com-
plex personality development drama, and drama designs based on the principles of
project pedagogy play a prominent role.

Keywords: reading comprehension, reader education, story re-telling, story making,
drama pedagogy
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