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A regényolvasas (be)vezetése —
meseregények az olvasova valas
folyamataban

Gajdoné Godény Andrea, Kodsné Sinké Judit
és Merényi Hajnalka
ELTE Tanitd- és Oviképzd Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

Tanulmanyunk harom rétegébdl az els6ben a meseregény miifaji sajatossagait jarjuk
korbe, majd elemzé médon megismerkediink Kolozsi Angéla Bédog és Szomorilla
cimi mavével: elhelyezziik a meseregények tipusai kozott, és roviden megismerjiik
a torténetet. Az irds masodik részében az olvaséva nevelésrél, ennek eszkozeirdl
és lehetéségeirdl szolunk, valamint arrdl, milyen kihivast jelent, ugyanakkor milyen
fontos egy regény kozos feldolgozdsa az alsé tagozaton. Itt lehet olvasni a késébb
bemutatandé dramapedagdgiai foglalkozasok elemzését. A szoveg harmadik részé-
ben pedig a meseregény dramapedagdgiai eszkozokkel (példdul néma jelenetek,
tulajdonsagvalogatd, mosolyposta, karakterépités, kotott mondatkezdés, érzelmek
kérusa) vald 6rai feldolgozdsanak menetét mutatjuk be.

Kulcsszavak: meseregény, Bodog és Szomorilla, irodalmi szoveg feldolgozdsa, olva-
s6va nevelés, draimapedagégiai eszkozok

»Az irodalom tokéletesen
haszontalan: egyetlen haszna,
hogy élni segit”

(Claude Roy)

A meseregény miifaja

Ha a meseregény miifajat probalnank definidlni, meglehetésen bizonytalan
talajon kellene jarnunk: ugyanis az 6tvozott miifaj alapjaul szolgalé mese és
regény egyarant a meg nem hatdrozott (meg nem hatdrozhaté) mifajok kozé
tartozik. Ezért érdemes a vizsgalédasunknak egyéb, nem miifajelméleti ala-
pokat keresniink.

Torténetét tekintve a meseregény a fiatalabb mifajok kozé tartozik: a 18—
19. szazadban keletkezett, amikor a mese és a regény kiilon-kiilon is a virag-
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korat élte, az iskolazottsag elterjedésének koszonhetéen pedig Eurépa-szerte
nagy tomegben jelentek meg a gyerekek mint olvasék (Bardos, 2013). Az els6
ide sorolhaté mivek maris rdiranyitjak a figyelmiinket a meseregény miifaji
sokszintiségére. G. A. Biirger regénye, az 1786-ban megjelent Miinchhaus-
en bdro kalandjai a fantasztikus kaland-meseregény tipusalkotd példaja, az
Alice Csodaorszdgban Lewis Carrolltdl (1865) abszurd meseregény, Carlo
Collodi Pinokkié kalandjai cimtG mive (1883) pedig didaktikus meseregény
a pikareszk, kaland- és fejlédési regény jegyeivel (Petres Csizmadia, 2015).

Ha azt vizsgaljuk, milyen alapokbdl nétt ki a meseregény, azt talaljuk,
hogy a miifaj részben a pikareszk regényben, részben a tiindérmesében gyo-
kerezik (Bardos, 2013). Az el6z8hoz valé szerves kotddést mutat az elsé me-
seregények egyike (és taldn bizonyosan az els6, amelyet gyerekeknek szan-
tak), a Pinokkié kalandjai. ,Ez a m{, akdr egy szabalyos pikareszk regény,
sorakoztatja egymas utan a hds kalandjait, amelyek csak lazan kapcsolédnak
egymashoz, f6ként a f6szerepl6 koti dssze Sket, mig aztan a befejezés lezarja,
folytathatatlanna teszi a kalandsorozatot.” (Bardos, 2013, p. 70).

A magyar gyermekirodalomban hasonl6 meseregény Sebdk Zsigmond nagy
sikerd, sorozatta nétt Macko uir utazdsai cimt mive. A meseregény sziiletésé-
nek egy masik lehetséges médja az, hogy a szerzo egy tobbé-kevésbé szabalyos
(tiindér)mesét duzzaszt regény méreti(ivé tobb szereplével, tobb kozbeékelt ka-
landdal. Ez utébbinak jé péld4ja Edith Pattou Eszakfi cim{i meseregénye, amely
egy tényleges népmese (Keletre a Naptol, nyugatra a Holdtol) regénnyé valo at-
dolgozasa. A tiindérmesei alapot azonban legtobbszor nem egy valdban létez6
népmese jelenti, hanem a varazsmesék sajatos strukturdja biztositja, ezért ide so-
rolhat6 a magyar meseregények koziil Szabé Magda Tiindér Laldja, vagy a kor-
tarsak koziil Kolozsi Angéla atalunk targyalt Bodog és Szomorilla cimG mave is.

Ha azt a kérdést tessziik fel, hogy kiknek sz6l a meseregény, tobbféle vala-
szunk lehet. A miifaj szaimos darabja — duplafedeltisége révén — a felnétteket
is megszdlitja, de gyermekirodalmi miifajként is tobb kiillonbozé korosztalyt
talalunk a cimzettei kozott. Bar a mifaj megnevezése alapjan joggal gondo-
lunk arra, hogy a mar stabilan olvasé kisiskoldsok, kiskamaszok lesznek a
meseregény olvasoi, egyes altipusok (felolvasva) mar az évodas korosztalyt
is megszolitjak. Ezek a kisebbeknek szant meseregények jellemz&en fiizéres
szerkezettiek, kisebb, meseszer( torténetek laza lancolatai, amelyekben sem
egységes cselekményes szerkezet, sem jellemfejl6dés nincsen. Ugyanakkor
jellemzd, hogy a cselekmény egyetlen virtudlis térben jatszodik, és ennek a
szabdlyai valamennyi epizddra érvényesek. Ilyen meseregény tobbek kozott
A. A. Milne Micimackdja és Lazar Ervin Négyszogletii kerek erddje is.

Egy kicsit nagyobbaknak szél az egy cselekményszalra flizo6tt meseregény,
amelynek a torténete szintén epizédokra bomlik, de ezek mar nem felcserélhe-
ték, hiszen ok-okozati dsszefiiggés van koztiik, a cselekmény el6rehalad; hése-
ik ugyanakkor tovabbra is statikusak, a torténet folyaman nem valtoznak. Ilyen
meseregény a vildgirodalomban F. L. Baumtél az Oz, a nagy varazsl6, a magyar
irodalomban pedig Bélint Agnes miive, a Tiindér a vonaton.
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Az tgynevezett valddi meseregény az, amelyik a regény miifaji eleme-
it leginkabb integrdlja, és ez szl a 10—12 éves (és nagyobb) gyermekolva-
soknak: cselekménye el6rehaladd-kibontakozé, a f6 torténeti szalak mellett
mellékszalak is megjelennek, jellemei dinamikusak, idetertozikR. Kipling: A
dzsungel konyve, Szabé Magda: Tiindér Lala cimii alkotdsa.(Petres Csizma-
dia, 2015).

Ahogy mar kordbban emlitettiik, a meseregényt — hasonléan a meséhez
és aregényhez — nem csupan a fent vazolt szerkezeti sokféleség jellemzi, ha-
nem tipusaiban is véltozatossagot mutat. Fajtai kozott megtalaljuk a didak-
tikus meseregényt (Pinokkio kalandjai), a kaland-meseregényt (Berg Judit:
Rumini), a filozofikus meseregényt (A. de Saint-Exupéry: A kis herceg), a be-
avatasi meseregényt (M. Ende: A végtelen torténet), az abszurd meseregényt
(Lewis Carroll: Alice Csodaorszdgban), illetve a napjainkban nagyon termé-
keny altipusnak bizonyul6 mitologikus meseregényt is (J. K. Rowling: Harry
Potter, Szakacs Eszter: Szelek Tornya).

Bédog és Szomorilla

Elemzésiink és a dramafoglalkozasok targyaul egy izgalmas magyar mese-
regényt valasztottunk. Kolozsi Angéla konyve, a Bddog és Szomorilla ugyan
a 6-12 éves korosztalynak szol, cselekménye egyvonalu és egyszer(, hdsei
mégis izgalmas bels¢ atalakulason mennek keresztiil — els6sorban az utéb-
bi jellegzetessége miatt lehet j6 anyaga a dramapedagogiai megkozelitésnek.
Ahhoz, hogy az elemzés és a foglalkozasok leirasa érthetd legyen, el6szor
ismerkedjiink meg réviden a Bédog és Szomorilla torténetével. A nyité jele-
netben Bédog maganyosan vandorol az tGton egy 6reg béronddel és szamos
ajandékdobozzal, mig Szomorilla a masik iranybdl kozelit egy piknikkosar-
ral. Els6 talalkozasuk soran kideriil, hogy Bédognak ez az 6reg bérénd a bi-
rodalma (maga sem érti még, hogy ez mit jelent), és azt is megtudjuk, hogy
nem tud olvasni. Szomorilla szembettiné hianyossaga az, hogy nem elég csi-
nos, és nem is nagyon kedves, ezenkiviil pedig nincsen varazsereje (legalabb-
is igy hiszi). Ez az elsé talalkozas indulatos szemrehanyasokkal ér véget, a két
f6hés dithosen indul ellenkezd iranyokba. A masodik taldlkozas mar Bédog
érdeme: tanart keres, hogy megtanuljon olvasni (mindvégig nem sejti, hogy
Szomorilla az alruhds taniténdgje). Szomorilla (Grafia kisasszony) igyekszik
kedves lenni, de végiil ez a taldlkozas is vitaba és elvalasba torkollik.
Ekkorra viszont B6édog megtanult olvasni és irni, és mar azt szeretné be-
bizonyitani, hogy igenis ,igazi uralkodd’, ezért megint tanart keres, ezuttal
olyat, aki mindenre megtanitja, amit az igazi uralkodénak tudnia kell. Szo-
morilla ekkor Didaktika kisasszonyként jon el Gjra, de a tanitast megint csak
veszekedés koveti, és a tanarnd végiil szomoruan felfedi magat Bédog elétt,
mielStt ismét elindul ,arrdl erre, azzal a szent elhatarozassal, hogy sajat 14-
bén, 6nszantabdl ide soha az életben tobbé vissza nem tér” (Kolozsi, 2016,
p- 78). A kordbbi, inkdbb a felszint érint6 (olvasni-irni tanulés, viselkedési

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Miihely



264 Gajdéné Gédény Andrea, Ko6sné Sinké Judit és Merényi Hajnalka

szabalyok megismerése) torekvéseket kovetden ekkor veszi kezdetét Bédog
tényleges véltozasa, az a folyamat, amelynek az eredményeképpen ezzel a
hirdetéssel probalja visszahdditani Szomorillat: ,Jé atra tért vandorkiraly
nagyon keresi azt a diplomas tiindért, aki pont annyira kedves és pont any-
nyira csinos, amennyire azt szeretem. Varazstudas hianya nem akadaly. [...]
jelentkezzen a Megfelel6 Tiindér Bédog Bérondbirodalmanal, hamar!” (Ko-
lozsi, 2016, p. 88) Szomorilla pedig jelentkezik — ahogy azt egy mesében és
egy meseregényben elvarjuk —, és még az is kideriil, hogy mindvégig tudott
varazsolni.

A Bdédog és Szomorilla 2016-ban meseregényként jelent meg, ugyanakkor
alapja egy babel6adasban feldolgozott mese volt,' és ez a domindnsan mesei
jelleg, valamint a dramatikus ihletettség er6sen meglatszik rajta. Bar az ere-
deti mese természetesen kibéviilt, a mi teljes forméjaban is inkabb kamara-
meseregénynek tekinthetd: 6sszesen négy szerepl6t mozgat, és a cselekmé-
nye néhany révid mondatban elmesélhetd.

Bédog és Szomorilla torténetének mesei vonasa, hogy nagy hangsulyt kap
benne az tton levés toposza: f6hdsei, a birodalom nélkiili kiraly (Bédog) és
a vardzstudomany nélkiili tindér (Szomorilla) a ,végenincs vandoruton” ta-
lalkoznak, ahol egyikiik errdl tart arra, a masikuk arrdl tart erre. A sziikség-
szerl taldlkozasbdl hamarosan elvélds lesz, majd a szerepl6k sorsa tjbdl és
ujbodl 6sszefonddik — a meseregény voltaképpen Bédog és Szomorilla négy
talalkozasdnak torténete. A taldlkozdsok mindegyike ugyanazon a nem ko-
riilirt, mesei helyen jatszodik, mesei idében, nincsen a torténetnek ezzel par-
huzamos, ,valés” dimenzidja, mint sok mas meseregénynek. Szintén mesei
jellegzetessége a Bodog és Szomorilldnak a sztik fékusz: a f6hésok nem tekin-
tenek messzire, nem vagynak a szlikebb-tagabb vildg megvaltasara, a céljuk
a maguk boldogsdgénak a megtallasa. Es ezt — akdrcsak a tiindérmesékben
— mélté és kiizdelemre érdemes célnak érezziik.

A dominald mesei jelleg mellett azonban a meseregénynek egy nagyon
fontos regényes vondsa is van, a karakterfejlédés. Bar terjedelme®és egysze-
rii cselekménye miatt a Bddog és Szomorilldt akar a legkisebbeknek szant
meseregények kozé is sorolhatndank, a jellemek arnyaltsaga, az intenziv par-
beszédek ereje és a bekovetkezd karakterfejlédés miatt inkabb a kisiskolasok
olvasmanydnak gondoljuk.? Lovasz Andrea irja ezt egy helyen a meseregény
mufajardl: ,Elsésorban a (tiindér)mesék rogziilt szerkezete ment6dott at
struktdrabeli médosuldsok nélkiil a (jo!) gyermekirodalmi miivekben: azaz a
mesei hiany megoldasa a jé és gonosz szembesiilésének eredményeként a jo
gy6zelmét, jutalmazasat jelenti” (Lovasz, 2002, p. 10). Ha ennek a megélla-
pitasnak a tiikrében vizsgaljuk a Bédog és Szomorilldt, azt latjuk, hogy ebben
a meseregényben a jellemek fejlédését éppen az teszi lehet6vé, hogy nincs

12011-ben adta el6 a Hepp Trupp.
292 oldal (sok illusztriciéval).

3 A kiadd jelzése (7+) szerint 7 éven feliillieknek szénjdk.
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kimondott j6 és gonosz (az ilyesmi nem ritka a modern meseregényekben),
legalabbis a h6sok nem egy kiilsé ellenfélben talalkoznak a gonosszal, hanem
sajat maguk ilyen-olyan tulajdonsagai ellen kiizdenek, azoknak a legy6zése,
atalakitasa vezeti el 6ket a kezdeti hidny feloldasahoz. Bddog a Szomorilla
altal eléje tartott ,tiikkorben” ismeri fel azokat a teriileteket, amelyeken val-
toztatnia kell, ha meg akarja talalni a birodalmat, és hasonléképpen Szomo-
rilla is a Bédoggal valé perlekedés és kozos tanulds folyaman keriil tudataba
nemlétezének hitt varazserejének. Igy — bar Bédognak van két szolgaja a
torténetben (a beszédes nevii Félbehagyi és Halogati) — az igazi segitét egy-
masban taldljak meg a f6h6sok, a tényleges ellenfelet pedig 6nmagukban, ez-
altal pedig a torténetiik egy modern szemlélet(i beavatasi meseregénnyé all
Ossze (Petres Csizmadia, 2015), amely kiilonosen alkalmas dramapedagogiai
(és egyéb élménypedagdgiai) eszkozok alkalmazdsara.

Meseregény-feldolgozas

A regényfeldolgozas az olvaséva nevelés egyik sarkalatos pontja, mely fo-
lyamatban a meseregényeknek kitiintetett szerepiik van; mivel a regényol-
vasashoz vezetd at egyik allomasat jelent(het)ik. Marpedig az olvasé ember
fogalmaba hagyomanyos értelemben a regényolvasas is beletartozik; az ol-
vasékrdl pedig — netgeneraciok ide, digitalizacié oda — aligha mondhatunk
le, ha a 21. szdzad koriilményei kozott is szeretnénk megdrizni a 1ét emberi
mindségét. Megértd, empatikus (individudlis és tarsadalmi) egyiittlétezés
irodalmi/olvasasi élmény- és értelem/tapasztalat nélkiil ez nehezen képzel-
hetd el; legalabb is egyel6re nem mutatkozik az 6n-, vilag-, emberismeret
és -megértés képességének, megkiizdési stratégiak kiépitésének egyéb haté-
kony mddja, amely versenyre kelhetne a literaciéban valé (receptiv és pro-
duktiv) részvétel képességfejleszté potencialjaval.

A meseregények tobb vonatkozasban atmenetet képeznek a révid(ebb)
narrativak és a regények vilaga kozott. Ember- és Onismeretet, vilagtapasz-
talatot kinalnak a (tiindér)mesék vilagabdl kinvé gyermekek szamara, akik
ritkdn alkalmasak még ifjisagi regények olvasasara. Bédog és Szomorilla tor-
ténetének kamara volta és a babel6zményekben gyokerez6 dramatizalt jelle-
ge*egyarant hid és kapocs lehet a mesék és a regények kozott. A szoveg erds
dramatizaltsaga és a leird szovegrészek csekély volta® nagy mértékben hozza-
jarul olvashatésagdhoz; mivel a tapasztalatok azt mutatjak, hogy a legkony-

* Utdbbi egyuttal a magyar tiindérmesék jellegad6 sajatossaga (Bardos, 2019).

5 Statikajuk szinte tolerdlhatatlan a 21. szdzad dinamizmusa, ingergazdagsaga kontextusaban.
Réadasul valamilyen érzékszervileg felfoghat6 jelenséget kell ilyenkor a szimbolikus (nyel-
vi) jelekbdl belsé képként megalkotni, ami a képfogyasztdson szocializalédott nemzedékek
sorvadé belsé képalkoté képessége miatt nem csekély kihivds; mar csak azért sem, mert a
leirdsok csak a szovegalkot6 altal leglényegesebbnek itélt elemeit tartalmazzak a leiras targya-
nak, a kiegészités a befogad¢ fantdzidjara harul, melynek fejlettsége szintén problematikus a
képfogyaszté nemzedékek esetében (Benczik, 1999).
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nyebben olvashaté szovegforma a parbeszéd, mely legkevésbé absztrahal -
tulajdonképpen egy virtudlisan elhangzo szoveg irasbeli lejegyzése (Benczik,
1999). A masodlagos szébeliség (Ong, 2010) koraban killondsen tigyelni kell
a szoveg valasztaskor elbeszélés, leiras és parbeszéd aranyaira. Annak tuda-
taban még inkabb, hogy a bemutatott cselekvéssorbdl az elbeszélés is csak
a lényeges elemeket emeli ki, és a hidnyzdk kiegészitését a fantazidra bizza,
ami szintén absztrakcidt kivan, igy sokkal nagyobb olvaséi aktivitast igényel,
mint a parbeszéd értelmezése. Az elbeszél6 szévegforma dinamizmusa min-
denesetre segiti az olvasast, am csak kiils6 torténések esetén.

A bels6 torténéseket elbeszél6 és a reflektiv szovegrészek, a leird szovegré-
szek nehézségével vetekszenek (Benczik, 1999). Kolozsi Angéla dramatizalt
jellegli szovege ezért, de terjedelménél fogva is alkalmas az els6 regényszert
olvasményok egyikének. Alig tobb mint nyolcvan oldala 18 fejezetre tago-
16dik, ezek altalaban négy-ot oldalnyiak. Komolyabb olvaséi kihivast csak a
4. és 13. fejezet tizoldalas terjedelme jelent. Az egyes fejezetek viszonylagos
zartsaga is hozzdjarul az olvashatésaghoz, hisz ily médon képesek hasonléan
funkcionalni, mint az iskolaban megszokott tandrai olvasmanyok — a széveg-
mennyiség jellemzéen nem haladja meg a 3-4. osztalyos gyerekek olvasasi
szintjét, kiilondsen, ha nem hazi olvasmanyként gondolunk olvastatasukra.

Olvasoékozpontu feldolgozas

A regényolvasast sajnos legtobbszor 6nall6 hazi feladatként kapjak a gyere-
kek, a sz6 szoros értelmében vett hazi olvasmanyként, az olvasas folyamata-
ban magukra hagyva kell teljesiteniiik a kotelez6 penzumot (tobbnyire a nya-
ri sziinetben); el6készités és felkészités nélkiil, abban az életkorban is, amikor
erre még nagyon sok gyerek nem alkalmas. A szovegek feldolgozasmddja
altaldban, a regényeké killonosen nem segiti az ért6 és élményszerd olvasast;
az olvasds kozben tamadt gondolatok, érzések, potencidlisan szerzett élmé-
nyek irant a pedagogus kevésbé érdeklédik, nem preferdlja a gondolat- és él-
ménymegosztast, nem didkjai értelemalkotdsat inspirdlja els6sorban, hanem
sajat vagy ismert jelentéskonkretizacidkat kozvetit (és kér szamon) - Ggy is
mondhatnank, hogy a hazai praxist nem termékenyitette meg kell6en az ol-
vasékozpontu olvasmanyfeldolgozas (Péterfi, 2007). Probléma tovabba, hogy
alig kap figyelmet a néma olvasas és a regényolvasds tanitdsa; a taneszko-
z6kbdl pedig hidnyoznak a j6 regényfeldolgozas-mintdk. Nem vezet ugyanis
kozvetlen, egyenes és automatikus ut az egy 6ran feldolgozhato, kerek, egész,
zart torténetektdl (példaul mesék, mondak, elbeszélések) a regényolvasas-
hoz; mint ahogy a(z ért6) néma olvasas is fejl6dés/fejlesztés eredménye, mely
képesség a regényolvasas nélkiilozhetetlen feltétele.

Ahogy az emberiség torténetében hosszu volt az ut az olvasas elnému-
lasaig (csak a 18. szazadban zarult le a folyamat), ugy az individualis fejls-
désben is id6 kell hozza. Benczik Vilmosnak, a néma olvasas tanitasanak je-
lentGségérdl majd két évtizede irott tanulmanya mdig nem termékenyitette
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meg kell6en az iskolai praxist; holott a kezdé/gyakorlatlan olvasé erds szub-
vokalizdcidja, amellyel segiti magat a megértésben a kimondas altal, lassitja
az olvasdsi tempo6t, ami nem konnyiti meg a regényszer(i szovegalakulatok
lekiizdhet6ségét. Ahogy az sem, hogy nem raktarozédnak a szépirodalom
élvezetéhez eminensen sziikséges gazdag intondcids sémak a mai gyerekek
tudatdban, holott nélkiiliik az olvasds nem vélhat élménnyé (Benczik, 2001).

A hangtalan olvasas pedagdgiai problémdjat az veti fel, hogy nem véarha-
t6, hogy a hangos olvasas “melléktermékeként” magatol kialakul, mivel nem
természetes olvasasi forma. Alapfeltétele a gyors dekddolas és a probléma-
megoldé gondolkodas fejlettsége. E16bbi feltétele az olvasdsi rutin megszer-
zése, amelynek kialakulasahoz sokat és sokszor kell olvasni, ehhez azonban
motivéltnak kell lenni, ami érdekes és optimadlis kihivast jelent6 szovegkina-
lat nélkiil elképzelhetetlen - utébbi sajnos szintén nem kelléen jellemzi az
iskolai praxist —, igy a kor bezarulni latszik; anndl is inkabb, mivel a problé-
mamegoldé gondolkodas fejlesztésével is gyakran adds marad az iskola.

A (regény)olvasas alapfeltételeinek hidnyat/gyengeségét tovabb sulyos-
bitja — ahogy erre mar Benczik Vilmos ramutatott —, hogy a néma olvasas
elsajatitasdhoz nem elegend6 a ,kovetd olvasds” gyakorlata (amikor az osz-
talyban valaki hangosan olvas, a tobbiek pedig némén kovetik a szoveget);
ilyenkor ugyanis hidnyzik a valédi néma olvasashoz sziikséges intim alap-
helyzet. Raadasul a tempo6t a hangosan olvasé diktalja, igy nem alakulhat ki a
néma olvasast jellemz6 nagyobb sebesség (Benczik, 2001).

Kétségtelen, hogy a néma olvasas tanitdsa és az olvasottak megértésérdl
val6 meggy6z6dés nem konnyl; mivel alapvetden belsd, intim tevékenység.
Az e célra jellemzben hasznalt feleletvalasztds tesztek, igaz/hamis allitasok,
Kosd 6ssze!-tipusu feladatok nem tudjak kell6 mértékben betolteni funkci-
6jukat, ahogy ellendrzésiik mddja sem (tobbnyire kivetit6rdl, 6nallé — netan
frontalis — 0sszehasonlitassal torténik), mert nem elég kreativak, motivalo-
ak, gondolkodtatéak; és nem aktivizaljak valamennyi gyerek gondolkodasat.
Eppen ezért nagyon fontos az olvasottak megértését visszajelzd értelmezé
beszélgetések beiktatdsa, a frontalitdis megtorésével is (gondolatmegosz-
tas, véleménycsere, vita parban, kiscsoportban), kreativ irasfeladatok adasa,
a gondolkodast fejleszt6 iras korai bevezetése (Téth L., 2001; Magnuczné,
2003; Toth B., 2008); és maga az élményteremtd, -megosztd szovegfeldolgo-
zas, amely figyelemmel van az élménydérzésre is.

Az élményszeriiség szerepe

A regényolvasast az akusztikus sémdk és az olvasasi rutin hidnya, a néma
olvasas képességének kialakulatlansdga mellett a belsé képalkotd képesség
sorvaddasa is neheziti, mely képesség az olvasasértés és -élvezet altalanos
alapja; dm a netgeneraciok képességprofiljabdl egyre inkabb hidnyzik, hiszen
képfogyasztason szocializalédnak. A “konzerv képek” gatoljak a fantazia
muikodését és a belsé képalkotast. A mesemondd, (fel)olvaso, verselgeto-
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monddkazd, beszélgets tevékenység kiszoruldsa a csaladok életgyakorla-
tabol e téren (is) negativ kovetkezményekkel jar. Ilyen korilmények kozott
egyre inkabb felértékel6dik az intézményi nevelés szerepe, a gyerekekkel ko-
z0s, kisebb egységekben halado, tanitéi és didk olvasast valtogaté olvasasi
mod, a szakaszos szovegfeldolgozas eljardsait (Kordnyi, 2012) a regényolva-
sasban is kamatoztaté feldolgozas, a dramapedagégiai médszerek, az élmény
alapu tanulas alkalmazdsa, amely a klasszikusok olvasdsit is lehetévé teszi
(Lénard, 2001). A kortars gyerekirodalom ilyen jellegti feldolgozdsaval még
inkdbb eredményesek lehetiink; hiszen a nyelv(hasznélat)i, térbeli, id6beli ta-
volsag hidnya (vagy csekély volta), az olvasdi életvilagok és a szovegvilagok
idedlis kozos metszete (Kamaras, 2002) kevesebb nehézség elé dllit gyereket,
pedagdgust egyarant. A rendszeres élményszerzés a regényfeldolgozas folya-
mataban, az élmények megosztasa, felidézése, Gjra és Gjra atélése lehetové
tenné, hogy a gyerekek kedvvel és 6rommel olvassanak.

Az élményalapu tanulds nem egyfajta technika — irja Lénard Andras
(2003) a Toth Beatrix éltal a tanitoképzés szamadra szerkesztett modszerta-
ni gyljtemény bevezetd tanulmanyaban —, hanem sajatos kapcsolat tanar és
diak, diak és diak kozott, s nem utolsé sorban a gyermek és 6nmaga viszo-
nyaban. ,Olyan rendszer, ahol az élményeknek, benyomasoknak, érzések-
nek, véleményeknek ugyanolyan, s6t sokszor nagyobb szerepe van, mint a
puszta tényeknek, ismereteknek. Ahol az élményekbdl taplalkozva tanar és
diak kozos utra, 4j élmények, ismeretek megszerzésére indul” (Lénard, 2003,
p. 8). Az élményszeriiség biztositasanak kézenfekvé maddja a szovegfeldolgo-
zasban a draimapedagdgia mddszerek alkalmazasa.

A dramajaték jelent6ségével, a megismerési folyamatban betoltott szere-
pével, sokoldalu alkalmazasanak lehetdségeivel sokat foglalkozott az utéb-
bi egy-két évtized pedagdgiai szakirodalma (Gabnai, 1999, 2012; Bali 2000;
Eck, Kaposi & Trencsényi, 2016). Noha a NAT kiilonb6z6 valtozatai, illetve
a rajuk épiild kerettantervek egyarant tartalmazzdk és ajanljak a pedagogiai
modszerek, tevékenységformak kozott, sporadikus jelenlétiik a tanitasi-ta-
nulési folyamatokban jél mutatja, hogy a magyar iskolai praxist kevésbé be-
folyasoljak a tantervek, sokkal inkabb a taneszkozok.

Mindebbdl az is kovetkezik, hogy a dramajaték iskolai elterjedését a
dramajatékok tankonyvi (taneszkozbeli) jelenléte segithetné leginkabb. A
dramamaddszerek olyan cselekvésbe agyazott, jatékos megismerési, élmény-
szerzési és fejlesztési formak, amelyek oromteli, frusztracidmentes tanulast,
olvasasban val6 elérehaladast tesznek lehet6vé a kisgyerek szamara. Képes-
ségfejleszts és személyiségformald hatasukhoz nem fér kétség, a jatékélmény
biztositasaval 6rom- és élményforrasként funkcionalnak, ami a sikeres és ha-
tékony tanulas alapvet6 feltétele (Fischer, 2000; Friedl, 2003); a fantazia és az
érzelemvilag fejlesztésének kivald eszkozei, altaluk az olvasasfejlesztés egész
folyamata élményszeri és hatékony lehet (Tolgyessy, 2009).

Bddog és Szomorilla torténetének dramapedagégiai mddszerekkel vald
feldolgozasa olyan kozds olvasashoz kivan mintat és otletet adni, amely fo-
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kozatosan vezeti be a gyerekeket a regényolvasasba, megteremtve az 6nall6
irodalomélvezet alapjait. A négy dramafoglalkozds a meseregény négy sza-
kaszban (nem fejezetenként!) val6 feldolgozdsa, amelyet egyuttal a konst-
ruktivista pedagdgia inspiralt: nem szovegbe kddolt jelentés(eke)t keresnek
a gyerekek, amely megtaldldsat aztdn kérdésekkel (vagy méas modszerekkel)
ellendriz a tanitd; hanem sajat élményeik, gondolataik megfogalmazdsaval,
megosztasaval haladnak a személyes jelentés megalkotdsa felé (Bardossy,
Dudas, Pethéné & Priskinné, 2002; Téth, 2013). A gyerekeknek egyaltalan
nem kell el6re olvasni, ismerni a regényt. A valasztasunk szandékosan és tu-
datosan olyan szovegre esett, ami j6 eséllyel ismeretlen szamukra, igy gyako-
rolhatdk azok az olvasasi stratégiak a feldolgozas soran, amelyeket az olvasas
természetes alaphelyzeteiben alkalmazunk, amikor kiillonb6z6 (tobbnyire
ismeretlen) szévegeket 6ndlléan olvasunk® - legalabb is a sikeres olvasé al-
kalmazza ezeket (Stekldcs, 2013). Nekiink pedig eminens érdekiink, hogy ta-
nitvanyaink sikeres olvasokka legyenek. Ezt a célt szolgalja az itt bemutatott
foglalkozassorozat.

Talalkozasok négy foglalkozasban

Az els6 foglalkozas a Véletlen taldlkozds cimet viseli, mely taldlkozas egyfeldl
a fészerepl6k megismer(ked)ésének mikéntjére utal; masfeldl az olvasas egy
jellegzetes alaphelyzetét imitalja: sajat véletlen taldlkozdsainkat ismeretlen
szovegvilagokkal, melyek felfejtésére, értelmezésre toreksziink az olvasas
folyamataban. Nem csak a vezetett olvasasban taldlkoznak ugyanis a gyere-
kek “véletlentil” mivekkel (sajat szemszogiikbdl tobbnyire véletlenszert ez
a talalkozas, még ha a feln6tt tudatosan adja is keziikbe az adott mivet); a
felnétt olvaséval is gyakran el6fordul, hogy belebotlik szovegekbe — nem tu-
datosan, tervezetten talalkozik veliik. A konyvesboltban, konyvtarban, ilyen-
olyan konyvespolcokon, igy-ugy keziink tigyébe keriil6 konyvek vilagaban
val6 elmélyedést is megjelenitik a foglalkozasok; titonlétet, utazast a regény
mélyrétegei felé.

Maga a regény is az utonlét — megismerés - vandorlas toposzara épiil,
rajatszva annak hagyomanyos metaforikus értelmére: az ttonlét, tudas- és
személyiségépités Osszefiiggésére. A fészereplék vandorok, akik allandéan
uton vannak énmaguk és egymas felé. Erre az ttra, utazasra és a hozza valo
viszonyunk tisztdzasara is hiv az elsé gyakorlat, a belsé képalkotas, amely,
azon tdl, hogy mtikodésbe hozza azt a képességet, amely nélkiil nincs élve-
zetre, értelemadasra képes olvasas; a kiilvilag kizarasaval és onmagunkra fi-

¢ Természetesen, ismert szovegek Ujraolvasésa is lehetséges, sét, idedlis volna, hiszen ilyenkor
az élmények Gjraélése, a szovegek Gjra- és atértelmezése zajlik; de a kisiskoldsokat meg kell ta-
nitanunk arra, mihez is kezdjenek ismeretlen szovegekkel Ggy, hogy azokban 6romot és értel-
met leljenek. Mindekozben, ha jél teszi dolgat az iskolai szovegfeldolgozas, az Gjraolvasisok
értelme és funkcidja is tapasztalattd valhat; miképpen a négy szakaszban, négy dramadraban
feldolgozott meseregény, reményeink szerint, j és Gj olvasasokat inspiral.
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gyeléssel, a fokuszalt figyelem megteremtésével arra a hatarra visz, amelynek
atlépésével, az onmagunkbdl vald kilépéssel egy masik vilagba juthatunk,
belépve Bddog és Szomorilla torténetébe. A képteremtést iranyité kérdések
arra inspirdljak az olvasét, hogy szamot vessen azzal a helyzettel, azon hely-
zethez val¢ viszonydaval, amelyben a regény cselekménye elindul; s kiépitse
azokat a kapcsolédasi pontokat, amelyek a regény vilagahoz kothetik. Ezekre
a kapcsolddasi pontokra minden olvasénak sziiksége van; de mig a j6 olvasé/
gyakorlott olvasé (0sztondsen vagy tobbé-kevésbé tudatosan) létre is hozza
azokat, a kezd6 / gyakorlatlan olvasé esetében tamogatni kell kiépiilésiiket
(T6th 2013; Steklacs, 2013).

A honnan jossz, hovd mész, mit viszel (cipelsz), van-e célod (s mi az) kér-
désekre sziileté gondolatok, bels6 élmények megosztasa, a belsé hang kihan-
gositasa az 6nkozlés 6romén tdl megajandékozza az osztalyt az egyiittolva-
sO-értelmez6 kozosséggé valds lehetbségével is (Kalman, 2001).

A szines (piros, z0ld, sdrga, kék) nyilakkal irdnyitott (a helyzetbdl faka-
déan véletlenszer(i) csoportalkotas hat kiskozosséget hoz létre, amelyek
megadott betiikbdl sz6alkotdssal megismerik a két f3szerepld nevét (Bodog,
Szomorilla), és kikovetkeztetik szerepkoriiket (kirdly, tiindér) a sz6hangzas,
a beszél6 nevek konnotacidi és a mesetapasztalatok alapjan. A jatszé gyere-
kek igy atlépik a sajat életvilaguk és a regényvilag kozott huzodé hatart, hogy
a narrativa kibontdsaval/kibomlaséval egyre beljebb/mélyebbre jussanak a
szoveg vilagaba(n), el nem veszve benne, 6nmagukrél sem megfeledkezve.
A torténesek folyamatos reflexidjara és onreflexidra készteté technikdk,
gyakorlatok biztositjak a két vilag kozotti folyamatos atjarast, oszcillaciot;
ozmozisszerd kapcsolatot teremtve olvaséi életvilag és szovegvilag kozott,
megalapozva igy a reflektiv olvasas lehetdségét és képességét.

A név és szerepkor parositasat kovetd, a tulajdonsagok elsédleges megis-
merését, veliik kapcsolatos el6feltevések megfogalmazasat célzé kép a falon
jaték a két emberi test korvonalaiban és a korvonalak mentén elhelyezett
tulajdonsagokkal (megadott tulajdonsagok rendezésével, sajat gondolatok
gyUjtésével) mozgositja és konkretizalja azokat a szoveg- és vilagtapaszta-
latokat, amelyekkel az értelemalkotas folyamata megindulhat, a személyes
olvasat megalapozddhat; mikozben latens epikapoétikai tapasztalatokat épit
ki a beszél6 nevek 1étét, mibenlétét, irodalmi funkciojat illetéen.

Mivel pedig mindez ’testté lesz a falon, azaz konkrétta valik az egyéni
és kozos szerepléfantazia, segiti (mert meginditja) a verbalis gondolkodas-
ban még kevésbé elérehaladott gyerekek értelemkonstrukciéit is. A gon-
dolatmegosztasok pedig egyfeldl tapasztalatta teszik a gondolatmenetek
potencidlisan és evidensen alternativ voltat; masfel6l termékeny inspiraciét
jelent(het)nek Gjabb gondolatkisérletek szamara, mikozben gondolkoda-
si modellként is szolgdlhatnak, aminek a jelentésége aligha tulbecsiilhet6 a
gondolkodasfejlesztés folyamataban.

A gyerekek ezek utan szovegrészletek felolvasasaval megismerik a szerep-
16ket, majd ratekintenek arra az atra, amelyen maguk is jartak a jaték kezde-
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tén; s az uticsomagok vizsgalataba kezdenek annak emlékével, amit a belsé
képalkotas felidézett benniik: 6k vajon mit vinnének magukkal egy utra. A
megismert szovegdarabbdl szerzett informacidk birtokdban megprébalnak
dontést hozni: vajon melyik csomag kié lehet, s mi sziiksége lehet ra a sze-
repléknek. A regényben szerepld piknikes kosar és a bérond a hozza koto-
z6tt tiz kiilonbozé méretli dobozzal a maga kézzel foghaté targyi valésaga-
ban szemléletesebb sz6- és kifejezésmagyardazat Szalma Edit gyonyortiséges
és funkcionalis illusztraciéinal is, mert megfoghatd, tapinthaté érzékszervi
tapasztalatta teszi a szoveg verbalitdsat, s a gyorsan perg6, kész képekhez
szokott latasnak képalkotast is tanit; mikozben a gyerekek latens tuddsa to-
vabb béviil az epikapoétikai sajatossagok korében, a targyi (targyakkal vald)
jellemzés mddjarol szerezve tapasztalatokat. Mindez pedig kivancsisagot in-
gerld, a rejtvényfejtés izgalmat idézé helyzetben zajlik, ami egyben a nyomo-
zas alaphelyzete, amikor is egy ismeretlen ember targyaibdl igyeksziink ko-
vetkeztetni kilétére, jellemére, szokdsaira. Ez a krimiszer( szituacié fokozza
a tapogatos-targykitalalds jaték izgalmat, ami az utkeresztez6dés kozepébe
helyezett targyak konkrét talalkozasaval csticspontra ér. A targyak egytittléte
a keresztez6dé utak kozéppontjaban szimbolikus utalds arra a véletlen talal-
kozdsra, ami bekovetkezik.

A talalkozast szovegdarabok olvasasaval ismerik meg a gyerekek, egy-egy
csoport megkapja a taldlkozas lezajlasanak egy-egy részletét; amit kozosen
elolvasnak, és kitalaljak, hogyan jelenithet6 meg némajatékkal, amit aztan
a csoportok a megfelel6 sorrendben eléadnak. A némajatékos jelenetsorbol
bomlik ki a taldlkozds torténete. (Az utolsd jelenet részben szoveges, hiszen
elhangzik benne a levél.) A néma és hangos olvasas képessége, a szovegértés,
értelmez6 kompetencidk, az egyiittmiikodés, a megjelenit képesség egya-
rant fejlédik a jelenetalkotas soran. A feladat, amely az utanzé és megjelenitd
képességre alapoz, s a gyermek jatékigényét aknazza ki, nem igényel beszé-
det és szovegtudast; igy a beszédbatorsagnak hijan 1évé gyerekek is szivesen
részt vesznek benne, mikozben a jatszék mindannyian fejlédnek a metakom-
munikdcio, killonosen a gesztusnyelv, mimika funkcionalis haszndlataban.

A jelenetek alapjaul szolgal6 szovegdarabok terjedelme kiilonb6zd, igy
olvasasuk kiilonb6zé mértéki kihivas a gyerekek szamara; am, mivel a cso-
portok esetlegesen jottek létre, az olvasasi képességek szempontjabdl aligha
homogének, ami remek és életszert helyzetet teremt a csoporton belill az
olvasasi feladatok megosztasara, a csoporton beliili 6ndifferencidlasra. A jo
olvaso kibontakozhat a felolvasis vdllaldsaval, de a tobbiek is olvasnak az
Ujraolvasasokat igényld jelenetépités folyamataban, a potencidlis vitas kérdé-
sek eldontése érdekében, a problémamegoldas soran. Természetesen a tanitd
is segithet az olvasasban, és erre sziikség is lehet, hisz meseregények kozos
feldolgozasara akar 2. osztalyban is sor keriilhet mar (G. G6dény, 2017); ez a
szoveg pedig kiillonosen alkalmas rd, hogy az olvasastanulds korai szakasza-
ban dolgozzunk vele, hisz az olvasas, a literacio szerepét, értelmét, jelentdsé-
gét is felfedezhetik a gyerekek Bodog olvasni nem tudasa, majd olvasastanu-
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lasa dltal. Am ne feledjiik: a kisebb gyerekeknek, kezd6 olvaséknak vélhetden
komoly kihivast jelent6 olvasasi feladathoz egy szép ivii jatéksor végén érke-
zlink, amikor is pattanasig fesziilt izgalommal, olvasasra motivaltan varjak
a gyerekek, hogy megtudjak végre, hogyan is talalkozott a két vandor, s mi
tortént a piknikkosér és a kiillonos bérond tulajdonosa kozott. Olvasasi va-
gyuk az olvasasi nehézségek lekiizdésének motorja lehet.

A némajatékot kotott mondatkezdés jatéka koveti, amelyben a gyerekek-
nek Bédog szerepébe kell helyezkedniiik, s bele kell éIniiik magukat a mackoé-
ja leszakadt karjanak visszavarrasaért halas birodalom nélkiili kiraly lelkial-
lapotéba, feleségkérd hangulataba. Az atképzeléses jatékban be kell fejezniiik
a Légy a feleségem, legalabb majd..., ill. a Légy a feleségem, de szeretném,
ha... kezdeti mondatot, ami a jeleneteket el64llit olvasasi feladathoz képest
olvasastechnikailag cseppet sem kihivas; annal inkabb az empatia, szovegér-
tés, emberismeret szamara, amelyben alsés gyerekek kevésbé bovelkednek,
a feladat altal azonban sokat fejl6dhetnek.

Az elsé foglalkozast a Bodog hazassagi ajanlatabdl kiboml6 veszekedés-
ben elhangzé sértések megismerése zarja, amelyeket mondatkartyakat huz-
va olvasnak el a gyerekek, s el kell donteniiik, vajon a varazstalan tiindér,
avagy a birodalom nélkiili kiraly szajabol hangzottak-e el; mikozben Béddog
és Szomorilla utkeresztez6désben felhalmozott targyait visszahelyezik ere-
deti helytikre. A két f6szerepld Gtjainak szétvalasat szimbolizalé targyak ja-
téka térbeli tapasztalatként segit megérteni az emberi utak elagazasat.

A masodik foglalkozas a Betiivetd taldlkozds cimet kapta, hiszen a re-
gény azon részén alapul, amelyben B6dog megtanul olvasni. A dramafoglal-
kozasok egy jellegzetes kapcsolatfelvevd, kapcsolatteremtd jatékaval indul:
Mosolypostaval, aminek 6nmagan tdlmutaté6 funkcidja is van: a mosoly 1ét-
rehozdasaval és a mosolyg6 arcok latvanyaval 1étesiilé pozitiv érzelmi allapot
kontrasztja annak az érzelmi viharnak, amelyet az Erzelmek kérusa megje-
lenit és atélhetévé tesz: a két fészerepld lelkidllapotanak, akik haraggal a szi-
viikkben valtak el egymastol; majd meglehetésen dsszetett érzelmi allapotban
licsorogtek egymastol vagy négyoranyi tavolsagban, s igyekeztek feldolgoz-
ni a torténteket. A diith, szomorusag, kétségbeesés, remény és elhatarozas
fazisain a gyerekek is keresztiilmennek, amikor elgondolkodnak rajta, mi-
lyen hang is szamukra a tanité altal megnevezett érzés, allapot, mert nem
verbdlisan kell kozolnitik, hanem maganak a hangnak a megjelenitésével. A
verbalitds helyettesitése hangadassal nemcsak azért fontos, mert nem nyelvi
artikulacidja az érzelmeknek, hanem magat az érzést éli at a hang-add, ami-
kor személyes hangvalasztassal hangot ad érzéseinek; hanem azért is, mert
a verbalis gondolkodas és kifejezé képesség nem erdssége a korosztalynak.
Az érzékszervi megjelenités sokkal konnyebb az alsds gyerekek szamara. Az
érzelmekrol, érzésekrol beszélni sok felnétt szamara sem konny(; az alsés
korosztaly verbalis gondolkodasa, kifejez6készsége pedig jellemzéen nem
elég érett ra - életkori sajatossagaik folytan is gondot okoz belsé vilaguk ver-
balis exteriorizdcidja.
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Az érzelmek koérusanak tagjaként sajat dithiiket, szomorusagukat élik és
élhetik meg (és ki!) a jaték résztvevéi, ami segit belehelyezkedniiik Szomo-
rilla és Bodog lelkidllapotdba. Ez a belehelyezkedés egyaltalan nem evidens
képessége a kisgyereknek, mert empatiat, nézépontvaltast igényel téle az eg-
ocentrikus gondolkoddsbdl vald lasst (6—10 éves kor kozott zajld) kilépés
idején. Az irodalom atélésének helyzeteiben azonban “rakényszeriiliink” a
mas(ik) megértésére, értelmezésére, ami pozitivan befolyasolja a megért6ké-
pességet, fejleszti az empatiat.

Az érzelemkorusnak jelentésége van abbdl a szempontbdl is, hogy tapasz-
talatta teszi: hanyféle kiilonb6z6 hangja lehet a dithnek, szomortsagnak; mi-
kozben megajandékozza a kérus tagjait az egyiitthangzas, egyiittdithongés
élményével is — azaz kozosségi élménnyé teszi az individudlis érzéseket. De
aligha tulbecsiilhetd jelentéségli tapasztalat az érzelmek irdnyithatésaganak
a megélése a gyakorlat sordn. Az egyes érzelmek iranyitott hangoztatasa, az
egyik allapotbol a masikba torténd atlépés megvaldsulasa hozzajarul az érzel-
mek kontrolljahoz, fejleszti az 6nkontroll képességét. Lecsillapodott érzelmi
allapotban, a f6szereplékkel egyiitt az elhatarozas lélekallapotaba jutott gye-
rekek otletborze keretében talalgatjak, vajon ki milyen elhatdrozasra juthatott;
majd tanit6i bemutatdssal megismerik a vonatkozé szovegrészeket.

A bemutat6 olvasas szépirodalmi szovegek esetében elengedhetetlen, re-
gényszerl szovegalakulatok feldolgozasanak folyamataban kiilonosen fon-
tos, hogy sor keriiljon ra, hiszen az olvasasélmény csak akkor lehet igazan
teljes, ha gazdagon intonalédik a tudatban az olvasds; marpedig, mivel a
felolvasas (meseolvasas) egyre inkdbb kimarad az Gjabb nemzedékek életé-
bdl, kevés akusztikus séma raktarozodik az emlékezetben, ami aligha segiti
a szoveg bels6é megszdlalasat. Karos és téves az a sziil6i és pedagogiai gya-
korlat, amely a kezd6 olvasét megfosztja az élvezetes hangélménytdl, amit a
felolvasas jelent, mert azt a bels6 akusztikus élményt még sokdig nem tudja
létrehozni az olvasni tanuld kisgyerek, ami lendiiletet adhatna neki az ol-
vasas nehézségeinek lekiizdésében. Nevezett szovegdarab tanitéi hangosi-
tdsa azért is sziikséges, mert terjedelmében ugyan nem tul nagy kihivas az
olvasasa, értelmezése; annal inkabb a térben négydranyi tavolsagban zajlé
eseménymozzanatok idébeli szinkronitdsanak nyelvi érzékeltetését célzo
szovegrész szerkesztettsége: a f6szerepl6k gondolkodasi és érzelmi folyama-
tat parhuzamos kontrasztokkal érzékeltet6, mozdulat- és hangélményekbdl
épitkez6 szerkesztésmaod.

Az olvasas megtanulasat elhatarozé, bérondjéhez segitségért fordul6é Bé-
dog fohasza két fura alakot hiv el6 az utitaskabdl: Halogatit és Félbehagyit.
A beszédes nevii szerepldk kilétét, tulajdonsagait, szerepét karakterépitéssel
talalgatjak a jatszé gyerekek, ami kival6 gyakorlat a fantdzia miikodtetése
szamdra; de hasznositja és gyarapitja a torténetszovés mikéntjérdl szerzett
olvasdi tapasztalatokat is, akarcsak a torténetjoslds, ami a hianyos hirdet-
mény kiegészitését koveti. A szovegkiegészités a mesével és szovegkohe-
renciaval kapcsolatos latens tapasztalatok mozgodsitasat, illetve az irdas funk-
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ciondlis hasznalatat igényli — ami sajnédlatosan ritka médja az irdskészség
fejlesztésének —, és megajandékozza a jatszokat ,a tobbet tudok a regényala-
koknal” élményével. Az “én mar tudok irni és olvasni” érzése nem csekélység
az iras-olvasas nehézségeivel kiizd6 kisgyerek életében; ahogy az a tapaszta-
lat sem, ami az irasbeliség el6nyeivel is szembesiti. Az irastudatlan kirallyal
és szolgdival ellentétben az iré-olvasé ember tér és id6 legy6zésével kozol-
het, adhat at informaciékat, mig Bédognak és szolgainak keresztiil-kasul be
kell jarnia a kornyéket, a hirdetményt vilagga kiirtolve, mikozben Halogati
aprocska testvérét is cipelni kénytelen.

A Gréfia kisasszonyként érkez6 Szomorilla hatdsara lazas bet(itanulasba
kezd a regénybeli csapat; a jatszé gyerekek pedig Gjraélik a bettitanulds izgal-
mat, megélik a betliismeret tobbletét és 6romét betiirajzok kiegészitésével,
él6 szokirako, szdalkotd jatékkal, amelyben betiiként funkcionalva vesznek
részt a térben sétdlva, betliket felismerve, azonositva, szavakka 6sszekap-
csolddva. A konkrét cselekvésbe agyazott olvasas, az olvasas mozgassal valé
osszekapcsolasanak elénye régi tudasa az olvasastanulasnak; s hogy mindez
térbeliségben valésul meg, a hang-/betiikapcsolédasok jelentésképzésben
betoltott szerepe tér- és testélményként jelenik meg, mikozben fejlédik a
nyelvi kreativitdas — aligha elhanyagolhat6 literacids tapasztalatban részesiti
a jatszo gyerekeket. A nyelvi kreativitas kétfazisia miikodtetésének is jelen-
tésége van a gyakorlatban: el8szor a tanité altal kimondott szavakat kell 1ét-
rehozniuk a gyerekeknek, majd maguknak kell olyan szavakat létrehozniuk
a bettikbdl, amelyek kapcsolddnak a meséhez, ami egyfeldl visszavezeti ket
Bddog és Szomorilla torténetéhez, masfeldl épiti a szovegkoherenciaval kap-
csolatos latens tudasukat.

A regény irastudatlanjait megtanitja olvasni a beszédes nevii oktat6, am a
kialkudott fizetséggel van egy kis baj. Hogy mi, azt maguk olvassdk el a gye-
rekek, majd a csoportok egy-egy alloképben megjelenitik a fokoz6dé vitat,
amit jelenetekre szabdal a jatékmester-tanité. A kihtzott jelenetkartyak sor-
rendjét szamok jelzik, a névekvé szamsor az egyre hevesebbé valé vita ivét
is jelzi. A jelentsort egyben és fazisképekre bontva is megnézik a gyerekek,
akik a tanitdi narraciobdl megtudjak, hogy a két f6szerepl6 ismét ellentétes
iranyban tavozott. Forrészékbe iiltetik mindkettejiiket, és eldraszt(hat)jak
Oket kérdéseikkel, amire a jaték szabdlyai szerint nem kotelesek ugyan vala-
szolni; de batran ki is onthetik a sziviiket. Nem csak a Szomorilla és Bédog
szerepébe 1épo gyerekek szamara kihivas a valaszadas, ami meglehetdsen ko-
moly empatidt, szoveg- és helyzetértelemzést kivan, a kérdezd6ktdl is hasonlo
képességeket igényel; dm az emberi természet kivancsisagara, a kivancsis-
kodds emberi igényére alapozé helyzetben (szinte) természetesen sziiletnek
a kérdések, amivel nem pusztan személyes kivancsisagukat elégithetik ki a
kérdezdk, a kérdés-vélasz interakcidikban egyre beljebb keriilnek a szoveg
vilagaba(n), a f6 alakok mozgatérugéinak arnyaltabb, mélyebb megértésé-
vel, atélésével. Mivel pedig a j6 kérdés a fejlett szovegértés kulcsa, értelmezd
kompetenciaik is fejlédnek, ami az 6ndll6 olvasas egyik alapfeltétele.
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Hogy mit visznek magukkal haza a masodik taldlkozasrol, arrdl kilépé-
kartyaval szamolnak be a jaték résztvevéi, aminek nem elhanyagolhaté hoza-
déka az iras funkcionalis hasznalata, de nem is az egyetlen: a gondolkodtaté
iras a személyes olvasat megteremtésének egyik eszkoze, amelyben tisztaz-
za az olvasé a szoveghez, szovegbeli torténésekhez valé viszonyat. Mindez
megalapozza a reflektiv olvasast, ami nélkiil nincs a ,sz6veg 6romét” (Bart-
hes, 1998) atélni képes, értelemaddasra alkalmas ,valédi olvasds”

A kilépdkartyaknak nemcsak a személyes élmények, gondolatok meg-
teremtésében, megosztasaban van szerepe, hanem meg6rzésiikben is. Az
élmények atélése, sajat gondolatok sziiletése, megosztasa, az Onkifejezés
lehet6sége mellett az élmény- és emlékorzés legalabb olyan fontos kompo-
nense a regényolvasasnak, mint a jelentéstulajdonitas és a jelentésteremtés
— nélkiiliik elképzelhetetlen a megszakitas nélkiil el nem olvashaté szévegek
olvasasa. A verbalis, érzelmi, értelmi élmény- és emléknyomok mind sziiksé-
gesek ahhoz, hogy az agy szamara korantsem természetes és konny(i emberi
tevékenység (Lehmann, 2008), az olvasas folytatédjon és folytatédhasson.

Az ,igazi uralkodos” talalkozé cimet viselé6 harmadik foglalkozas kezdd
jatékai ezt a célt is szolgaljak. Killonbozé textilidk kozott keresnek-kutatnak
a gyerekek, hogy megfogalmazhassak hangulatukat a jatékba 1épés pillana-
taban. A taktilis érzékre alapozé, am a latvany szerepét sem nélkiil6z6 han-
gulatjelentés alapjan beszélgetéparok alakulnak, akik megosztjak egymassal
érzéseiket. Mindenki beszélhet és beszél, hiszen nem frontdlisan torténik a
megosztas, ami sok gyerek beszédgatlasat felszabaditja” és mindenkinek le-
hetdséget ad az 6nkozlésre. Az érzelmi-hangulati kozosség megnyitja, fokoz-
za a kozlésvagyat, beszédbatorsagot, hiszen elfogadast feltételez a parok tag-
jai kozott; mikozben potencidlis tapasztalata lehet a beszélgetésnek, hogy a
hangulati azonossag keretei kozott is 1étezik érzelmi-gondolati alternativitas.

Szoboralakitassal, szoborjatékkal folytatédik a foglalkozas, amely a f6sze-
replSket az elvalas pillanataban 6rokiti meg. A testtartas és mimika eszkozei
allnak a ’szoborparok’ rendelkezésére érzelmeik kifejezéséhez; am a kovet-
kez6 jaték a bels6 hangokat is megszolaltatja: akit megérint a jaitékmester,
hangosan kimondhatja Szomorillaként, Bédogként egy gondolatat.

A tanitéi-jatékmesteri rovid narraciébol megtudjak a gyerekek, hogy Bé-
dog — kamatoztatva irastudomanyat — apréhirdetésben Gjra tandrt keresett,
és talalt is a Végenincs Hireket olvasé Szomorilla személyében, aki ezuttal
Didaktika képében szegédott tanitéjaul; am, tanulvan Grafia esetébdl, szer-
z6déssel kotelezte tanitvanydt a ,tandij” atadasara. A gyerekek csoportokban
fiirtabrat készitenek arrél, meglatasuk szerint milyen az igazi uralkodd; majd
(jelenetekre bontva) megkapjak és elolvassdk Didaktika tanitdsat e targyban,
amibdl némajatékot alkotnak. Ezt kovet6en kotott mondatkezdés jatékaval,
az ,Adok neked egy..” kezdetli mondat befejezésével taldlgatjak, vajon me-

7 Természetesen a dramafoglalkozdsokon frontdlisan sem kotelez6 a megnyilatkozds (és mas
sem), a dramamddszerek alkalmazdsanak jellegad6 sajatossaga a részvétel onkéntessége.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Miihely



276 Gajdéné Gédény Andrea, Ko6sné Sinké Judit és Merényi Hajnalka

lyik ajandékdobozt adja fizetségiil Didaktikanak az ,igazi kiraly’; s vajon mi-
ért azt. SOt, el is képzelik és el6adjak az dtaddsi ceremodniadt. A jelenetben
beszélni és mozogni is lehet (hangoskép, mozgdkép, hangosfilm).

Am a regényben nem kapja meg tiszteletdijit az uralkoddi ismeretek ta-
nitomestere. A gyerekeknek a szerz6dés egy mondata alapjan ra kell jonniiik
Bédog furfangjara: hogyan érte el, hogy ne kelljen megszabadulnia szivének
kedves dobozatdl, ami a rejtvényfejtés izgalmaval fliszerezve teszi probara a
jatszék gondolkodasat. A foglalkozast zaré harom perces kotetlen iras a ,Ki
a csald?, Ki miért csal6?” kérdés megvalaszolasara nem csupan allasfoglalas
a torténtekkel kapcsolatban, hanem a személyes olvasat kialakitasanak, az
élmény- és emlékdrzésnek is eszkoze®

A Taldlkozds érokre cimi zaréfoglalkozas Mi van a taska(d)ban? jatékkal
indul. A fantaziajatékban a jatszok képzeletbeli taskaval a vallukon sétalgatva
megkeresik, eldontik, mi a harom legfontosabb dolog szamukra, ami lehet él6-
lény, targy, de valami gondolati dolog is. Mindhdrmat “taskajukba teszik’; majd
leiilnek valahol a teremben. Ha mindenki helyet foglalt, kezdédik a k6z6s meg-
osztés: aki szeretne, mesélhet a taskdja tartalmardl. Az 6nkozlés és beszédél-
mény mellett a gyerekek kimondva-kimondatlanul megélhetik, atélhetik Bédog
ragaszkodasat dobozaihoz. A sajat fontos dolgaik birtokaban és tudataval Bédog
bérondjében kotoraszhatnak, amibe a magara maradt uralkodé attelepitette do-
bozai tartalmat (kivéve a nyithatatlan ajandékdobozét). A b6érond tartalma alap-
jan csoportokban elképzelik és megalkotjdk tulajdonosa napirendjét (napirend
alkotésa); majd kotott mondatkezdéssel talalgatjak, miért indulhatott ttnak gjra
a kiraly. A csoportok elkészitik azt a hirdetést is, amit Bédog kitehetett, hogy
visszacsalogassa a megbantott és becsapott Szomorillat (plakatkészités). A pla-
katok kikertilnek a terem faldra, a gyerekek korbejarva elolvassdk az Osszeset;
végiil a regénybeli véltozatot is, amit a tanité kihelyez(ett). Ezt kovetéen Mérleg
nyelve (vagy mds néven Kétkart mérleg) jaték kovetkezik, amelyben el6szor ha-
rom csoportban érveket gytjtenek a résztvevok: miért menjen vagy ne menjen
vissza Szomorilla Bédoghoz. A gyerekek sajat valasztasa, hogy melyik csoport-
ban szeretnének dolgozni; a bizonytalanok alkotjak a 3. csoportot. Ok érveket
és ellenérveket egyarant gytjtenek. Majd kovetkezik a vita. A gyerekek él6 mér-
legként viselkednek: kétkart mérlegként helyezkednek el a térben, kozépen a
mérleg nyelvét jelent6 “bizonytalanok” A mérleg két karjat képezé csoportok
felvaltva mondhatjak el érveiket, a kozépen allok meggy6zottségiik fiiggvény-
ében lépnek egyik vagy masik irdnyba. A jaték szépen szimbolizalja és térben is
megjeleniti a mérlegelé gondolkodast, a meggyG6zés lehetGségét és nehézségét,
az eldonthetdség problémajat, s tapasztalatta teszi az egyértelmuségek lehetet-
lenségét, mikozben érvelni tanit, vitakultarat alapoz és fejleszt.

8 Az asszociativ irds alkalmazdsanal nagyon fontos, hogy a gyerekek tudjak és biztosak lehes-
senek benne, hogy elegendd az irds gondolatrogzitd funkcidjaval torédniiik; és semmiféle kar,
elmarasztalds nem éri 8ket sem kiilalak, sem helyesirds, sem nyelvi megformaltsag vonatko-
zasdban. Ezek az irdsok a gyors és személyes gondolatrogzités eszkozei, a tanité soha nem
értékeli és javitja Sket.
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A tanitéi-jatékmesteri narraciébol a gyerekek megtudjak, hogy Bddog
hirdetménye meggy6zte Szomorillat. Az egyik csoport naplébejegyzést ir
negyedik taldlkozasukrél: hogyan emlékezhetett ra vissza a tiindér. A masik
csoport szovegrészlet alapjan némajatékban bemutatja a talalkozast, amit a
jelenetben részt nem vevo gyerekek szinkronizalnak a méasodszori eljatszas
alatt. A harmadik csoport szoveges jelenetet alkot az ajandék ataddsanak
elolvasdsa alapjan. A nyithatatlan ajandékdoboznak Szomorilla kezében fel-
pattan a teteje, de még nem latunk bele. A gyerekek 6tletborzével talalgatjak,
mi lehet benne; csak ezt kovetden olvassiak el a szovegrészt, amibdl megtud-
jak, hogy Sz bettivel gravirozott desszertvillat és B bettivel gravirozott desz-
szertkanalat rejtett a doboz. A regény zardversét kozos olvasassal hangosit-
jak a jaték résztvevdi, egyiitt kidltozva Bédog kirdly és Szomorilla kiralyné
két hiliséges alattvaldjaval, akik vasari kikialtoként népszertisitik a Vandor-
kiralysagot, a “valédi™ kirallya és tiindérré lett f6szereplék Bérondbirodal-
mat. A jatékosok igy maguk is a Birodalom tagjava lesznek, egy pillanatra
egybeolvad szovegvilag és olvasoéi életvilag, ami az olvasds mindenkori fel-
emeld pillanata. Szereplék és olvasdk egyiitt hivogatnak, csalogatnak Gjabb
lakékat a palota nélkiili Vandorkiralysagba, az olvasds 6romét, a beszélgetés
élményét, jollakottsagot és boldogsagot kinalva nekik. A birodalom kapuja
mindenki el6tt nyitva all*-

A meseregény dramafoglalkozasok keretében valé feldolgozasa lathatéan
nem épit a teljes szovegre, egész fejezetek kimaradnak a dramadrak nyelvi
anyagabol (példaul az, ahogy Grafia olvasni tanitja Bodogékat). A cselek-
mény eléremozgasat a jatékmester-tanité lényegre toré és kulcsmozzana-
tok kozlésére szoritkozé narracidi biztositjdk ilyenkor. Mindez nem jelenti
azt, hogy nem olvassdk el a regényszoveget a gyerekek. A dramaoérak olvasas
iranti vagykelté ereje alkalmas az olvasasi nehézségek legy6zésére, s hogy
a foglakozasokat a teljes szoveg megismerésének igénye és lehetdsége ko-
vesse, mivel maga a motivacié pozitivan befolydsolja az olvasasi készséget
és szovegértést (Jozsa, 2007; Szenczi, 2012). Az ismert-ismerds szoveg a
raismerés 6romében részesit, és az Gjraolvasas(ok)ban mélyiilé jelentések
felismerésével gazdagit, amit az olvastanulds, majd regényolvasas kezdo
szakaszaban igen fontos volna kihaszndlnia az iskolanak. Els6 “igazi” olvas-
manyokként példaul ismert meséket kindlva, amelyekrdl potencidlisan bels6
kép- és hangélményeket Srizhet a gyermek-olvaso, ami segiti az olvasasban,
sikerélményt biztositva neki. Sajnos, az iskolai praxis addig is kevéssé hasz-
nalta ezeket, amig az iskolaba lép6 gyermekek hoztak magukkal emlékeze-
tiikben raktarozott szovegeket. Az Gjabb generacidk esetében az intézményi
nevelésre, az iskoldra var, hogy biztositsa, létrehozza azokat a belsé képeket,
akusztikus sémadkat, verbalis emlékeket, s kiépitse a szovegfeldolgozé me-
chanizmusokat, amivel 6romadd, élvezetes tevékenység lehet az olvasas; sét,

? A foglalkozdson felhaszndlt technikékat, olvasdsi stratégdikrdl még: Téth, 2003, 2013; Bar-
dossy et al., 2002; Pethéné, 2005.
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egyre inkabb az iskoldba érkezdék olvasassal kapcsolatos negativ attit(id le-
épitése var a pedagogusokra (Vass, 2019); példaul az itt bemutatott és ehhez
hasonl6 dramafoglalkozasok keretében.

Kolozsi Angéla regénye nem csak dramatizalt jellegénél és optimalis ter-
jedelménél, tagolasanal, a felkinalt azonosuldsi lehetéségeknél fogva alkal-
mas a regényolvasds megalapozdsara (utébbiban nem csekély szerepet jat-
szik, hogy fit és lany karaktert egyardnt kinal), hanem mert irodalmisaga,
poetizaltsaga (metaforizdcidja) potencidlisan ismerés hagyomanyokra (tiin-
dérmesék, gyerekszobatorténetek) alapozva miikodSképes értelmezési kere-
tet biztosit a gyermek olvas6 szamara. Cselekménye akkor is eléggé érdekes
szamadra, ha a szoveg metaforizacios rétegei csekélyebb mértékben tarulnak
fel elStte.

A Kkétfeneki/dupla fedeld torténet “gyermeki szintje” is érdekeltté tehet
az olvasdsban, mert az emberi kapcsolatok 1étrejottének feltételeirdl, barat-
sag (szerelem) kialakuldsérdl a gyermek szdmara is érthet6 médon beszél, a
realitas igényével fellép6 korosztalyok szamara is. Latszolag ugyan a szoveg
mesei sajatossagai dominalnak, valdjaban meglehetdsen realisztikus torténe-
tet olvasunk 6nmagunk megismerésének sziikségességérol és lehetdségérol,
e megismerés mikéntjérdl, onmagunk masban megismerhetéségérol, a ma-
sokkal megosztott 1ét (Heidegger, 1927, 2019) nehézségérdl és 6romérol, az
emberi kapcsolatok mutikodésérdl, hataraink atlépésérdl, kitagitasardl. Ter-
mészetesen nem utolsésorban, az olvasas szerepérél, jelentdségérdl, potenci-
alis erejérdl. A latens, nem nyiltan didaktikus “tanitasok” egyfel8l tiampontul
szolgalhatnak a magany, idegenségélmény és -tapasztalat, de az olvasasta-
nulds nehézségeinek lekiizdésének értelmére is — nem csekély tanulsaggal
szolgalva egyuttal az olvasastanitas szakemberei szamara az olvasdstanitas
élményszertségének sziikségességét és mikéntjét illetéen. Masfeldl ravilagi-
tanak az olvasdsba valdé beavatodas értelmére. Mindez élni segitheti a(z j)
kozosségbe 1épd, és/vagy a virtualis térb6l/kozosségbdl kilépd eléovatosko-
dé embert, aki a valodi kapcsolatok és a literalizacid elényeit izlelgeti.

Sose felejtsiik el: a fikcidigény, mesevagy 6rok emberi igény, amelyre min-
dig alapozhatunk — kérdés, mivel elégitjiik ki ezt a vagyat, igényt. Valdjaban
nem ndjiik ki a meséket soha. (Jol mutatja ezt a fantasyk divatja napjaink-
ban.) A kortars (gyerek)irodalom szovegvilaga pedig nyelvezete, a benne
szovegesil6 targyi vilag, emberi kapcsolatrendszer, problémak ismerdssége
révén hatékony vonzerd, ami nagyon fontos az egocentrikus gondolkodas
idészakaban és az abbdl valé kilépés folyamataban, amikor az idegen, a mas
neheze(bbe)n tolerdlhaté az életkori sajatossagoknal fogva. Am eminens em-
beri érdek, hogy ez a tolerancia evidenssé legyen. Mert ha az idegenség a
mese, az irodalom és az esztétikum befogadasanak és jol miikod6 emberi
kapcsolatok kialakitdsanak (kialakuldsanak) gatjava valik, nemcsak szovegér-
tésre, de emberi létezésre is képtelen lesz a kozoktatasbol kilépd individuum.
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Fiiggelék

Talalkozasok négy foglalkozasban —
A tanitasba beépitheto gyakorlatsorok a Bodog és
Szomorilla meseregény feldolgozasahoz

1. Véletlen talalkozas
Belso képalkotas

Csukd be a szemed és képzeld el, hogy ttra kelsz! Gondold at:
Honnan indulsz?
Hova tartasz?
Mi van nélad?
Van-e célja az utadnak? Ha van, akkor mi?
Miért indultal el?

Most valéban induljatok el, kovessétek a foldre ragasztott nyilakat!

Megosztds
Tapsra élljatok meg! Akinek megérintem a vallat, valaszoljon a feltett kérdés-
re. Itt elmondhatjatok mindazt, amit csukott szemmel megéltetek.

Csoportalkotds

Menjetek tovabb, vegyetek fel egy nyilat a f61drol!

Nézzétek meg, majd keressétek meg a sziniik alapjan, hogy melyik csoportba
tartoztok! (piros, zold, sarga, kék)

A nyilak héatuljan bettiket talaltok, az azonos szintiekbdl rakjatok 6ssze sza-
vakat!

(A szineknek megfelel6en négy csoport alakul, a szines bettikbél 6sszerakjak
az alabbi szavakat.)

Széalkotds betiikbol ) ) )
BODOG, SZOMORILLA, KIRALY, TUNDER

Mit gondoltok, mely szavak tartozhatnak 6ssze?

BODOG - kiraly
SZOMORILLA — tiindér
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Tulajdonsdgvdlogato — ’kép a falon’ jaték

Két emberi test korvonalaval fogtok dolgozni csomagolépapiron.
A kirdlyosba irjatok Bodog, a tiindéresbe pedig Szomorilla tulajdonséagait!
A korvonalon kiviil kiilsé, a vonalon beliil pedig belsé tulajdonsagok legyenek.

Segitségiil megkapjatok 6sszekeverve a két f6szerepld tulajdonsagait. Dont-
sétek el, szerintetek melyik lehet a ti szerepl6toké! (Két csoport a tiindér, két
csoport pedig a kirdly tulajdonsagait gydijti.)

Ha elkésziiltetek, kiegészithetitek sajat gondolatotokkal is. A csomagoldépa-
pirra dolgozzatok vastag filctollal!

A megadott tulajdonsagok osszekeverve: pirospozsgas, sapadt, sovany, me-
leg tenyerd, pufdk, békalab-pracliji, csillogd szemf, barna szemf.

Ko6z0s megbeszélés utan az egyéni gondolatok megosztasa kovetkezik.

A szerepldok megismerése
Az adott szovegrész felolvasasaval ismerkedjiink meg a szereplkkel a me-
seregénybdl!

Tanitoi bemutatds

»Mivel a kietlen és végenincs vandoruiton a pirospozsgas, pufok fiatalem-
ber errdl arra bandukolt, a sapadt, sovany ifja holgy viszont arrél erre koze-
ledett lendiiletesen, ezért hamarosan talalkoztak is. Epp egy utkeresztezédés-
nél.

A pirospozsgas, pufék fiatalember nagyon megoriilt a sapadt, sovany ifja
holgynek — a sapadt, sovany ifju holgy ellenben igen bosszis lett, amikor
megpillantotta a pirospozsgas, pufdk fiatalembert.

»Meg fog szélitani..” — gondolta ingeriilten, de még at sem cikazott e fel-
vetés az agyan, amikor a fiatalember mar ra is kidltott viddman:
— Szia!

Az ifjd holgy ki nem allhatta, ha ismeretlenek, plane fiatalemberek csak
ugy, ukk-mukk-fukk letegezik.

— J6 napot! — mondta ridegen.

— De j6, hogy jottél! — lelkendezett a fiatalember.

— J6 bizony. Es mar megyek is! — szaporazta lépteit az ifji holgy.

— Ne siess mar annyira! — kapott a holgy utan a fiatalember.

— Bocsasson meg, uram, ismerjiikk mi egymast? — kérdezte élesen a holgy,
és igyekezett kiszabaditani békalab-hideg praclijat a pirospozsgas fiatalember
pufdk és meleg tenyerébdl. Nem sikertiilt”
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Nézzetek az ttra, amelyen ti is jartatok az elébb!

Vizsgéljatok meg az uticsomagokat! Dontsétek el, melyik kié lehet! (Az Gt
egyik végén egy piknikes kosar, masik végén pedig egy b6rond és tiz darab
kilonbozd méreti doboz van.)

Vegyetek el egy targyat paronként, majd dontsétek el, miért lehet sziiksége
a szerepléknek ezekre! (A legkisebb dobozhoz nem nyulunk, az még nem
nyilik ki.)

Megosztds

Ko6zos megbeszéléssel. Aki elmondta a gondolatait, beteszi az utkeresztezo-
dés kozepére az adott targyat. A megosztas végére az Osszes csomag kozépre
keriil, taldlkozik egymassal.

Ugyanigy taldlkozott a két f6hds is egymassal, ahogyan itt a csomagjaikat
lathatjatok.

De hogyan is tortént a talalkozas? Nézziik meg kozosen!

Néma jelenetek

Csoportokban szovegrészeket kaptok, jelenitsétek meg néman a talalkozas
egy-egy részletét! A széketek als6 lapjan taldljatok meg azt a szovegrészt,
amelyekkel dolgoznotok kell. Keressétek meg azokat a tarsaitokat, akik
ugyanezt a szovegrészt kaptak, és alkossatok hat csoportot!

1. A bemutatkozds

»— Szia!

Az ifjti holgy ki nem allhatta, ha ismeretlenek, plane fiatalemberek

csak ugy, ukk-mukk-fukk letegezik.

—J6 napot! — mondta ridegen.

— De jo, hogy jottél! — lelkendezett a fiatalember.

—J6 bizony. Es mar megyek is! — szaporazta lépteit az ifja holgy.

— Ne siess mdr annyira! — kapott a holgy utdn a fiatalember.

— Bocsdsson meg, uram, ismerjitk mi egymast? — kérdezte élesen

a holgy, és igyekezett kiszabaditani békalab-hideg praclijit a pirospozsgas
fiatalember pufék és meleg tenyerébdl. Nem sikeriilt”

2. Mit hoztdl?

»— Sosem taldlkoztunk, de ez most teljesen mellékes! Hoztdl? — kérdezte
boldog vigyorral és csillogd kék szemmel a fiatalember.

Az ifja holgyet varatlanul érte a kérdés. Még békalab-hideg praclijanak
rangatasaval is felhagyott néhdny méasodpercre. Ehelyett nagy, barna szemét
meregette a fiatalemberre értetleniil.
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— Hogy hoztam-e... mit is?

A fiatalember arcarél lehervadt a vigyor:

— Hat... tudod!

A holgyike két szemoldoke kozott megjelent egy mély, fliggbleges

ranc:

— Nem én!

A fiatalember ekkor megkonnyebbiilten felkacagott:

— Jaj, csak teszed magad! Latom az orrod hegyén, hogy hoztal!

— Nézze, uram, fogalmam sincs, kicsoda 6n, kivel téveszt 6ssze engem,
mire szamit, miért olyan izgatott, de értse meg: nincs ndlam semmi, amit
odaadhatnék 6nnek!

A pirospozsgas elkomorodott, és elengedte végre a holgy praclijat.

— Lehetséges, hogy te tényleg nem hoztal? Egy ilyen ekkorka kis icipicit
se? — mutatott egy katicanyi tavolsagot hiivelyk- és mutatéujja kozott a fiatal-
ember. — Jaj nekem! Te nem tréfalsz! Tényleg tires kézzel jottél!

A holgy meggy6tort (de mar kordntsem békaldb-hideg) praclijat dorzsol-
gette. Tovabbindulhatott volna, de most mar képtelen volt: csak bamulta az
elkeseredett fiatalembert, akinek gyandsan fénylett a szeme, majd kisvartatva
tényleg kicsordult a konnye.

— Kérem, uram, ne sirjon, ez... végteleniil kellemetlen szamomra!

— Es iires kézzel érkezni, az nem volt kellemetlen? — csattant fel a fiatalem-
ber, és pdloja kinydlt ujjaba torolte elcsoppenni késziil orrat.

— Mégis, minek kellett volna a kezemben lennie?

— Legalabb ne tegyél tigy, mintha fogalmad se lenne: kirdly vagyok, min-
denki tudja rélam, mi az, ami elengedhetetleniil sziikséges a jokedvemhez!”

3. Az az én reggelim volt

»A kosdr masik oldaldhoz ilt, és anélkiil, hogy engedélyt kért volna r4,
lecsapott a kosér tartalmdra:

— O, micsoda meglepetés! Terit6, szalvéta, kés, villa, kandl, tdnyér... — kap-
kodta ki sorban a targyakat. — Ez a rugd, ez micsoda?

— Habverd! — jegyezte meg fagyosan az ifja holgy, és kikapta a fiatalember
kezébdl a konyhai eszkozt, mert az mar a habverd fejét ugraltatta a talajon, azt
mondogatva, hogy: ,Dajing, dajing, dajing..”, (Rém idegesité volt.) Am I4tha-
téan fel sem meriilt benne, hogy esetleg nem rendjén vald, amit csinal. Tovabb
kutakodott a piknikkosarban: megcsorgette a tojasf6zé 6rat, pingpongiitének
hasznalta a serpenyét, labddnak a mosogatészivacsot — aztdn szétszérta a re-
ceptkértydkat. A holgy egy id6 utdn mar nem is prébalta megakadalyozni,
csak hagyta, hadd tombolja ki magét — kozben meg erésen remélte, hogy ez a
kutakodds mihamarabb befejezddik.

— Ezek fliszerek? — dulta fel késébb az allitélagos kiraly a zacskoék sorat,
teljesen folboritva az dbécérendet.

— Ahogy az a tasakokon is fel van tiintetve — epéskedett a piknikkosar tu-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Mithely



A regényolvasds (be)vezetése — meseregények az olvaséva valds folyamatdban og-

lajdonosa, majd kezdte volna visszapakolni a kosarat, amikor a pirospozsgas
fiatalember lecsapott az enni- és innivaldkra. Masodpercek alatt tiintette el a
macimézet, falta be a két kiflit és a paradicsomot, nyakalta be a gyombéres-
citromos teat. Az ifji holgy csak annyit tudott mondani szemrehdnyéan:

— Batorkodom megjegyezni: ma még nem is reggeliztem... — mire a ,reg-
geliztem” széhoz ért, a pirospozsgas mar el is fogyasztott mindent.

— Ez, sajnos, most csak nekem volt elég! — mondta, mikoézben beletorolte
a szdjat a kék mintas vaszonszalvétaba. Latszott rajta, hogy egyaltaldn nem
sajndlja a torténteket”

4. Nem tudsz vardzsolni

»— Bodogban hirtelen hatalmas gyanti taimadt. — Te nem is tudsz! Egyalta-
lan nem tudsz varazsolni!

A lendiiletes vandorldsnak ezzel a mondattal vége szakadt: Szomorilla
megéllt. Rettenetes lasstisaggal megfordult. Arca rettenetesen piros volt. Ret-
tenetesen lassan visszasétalt Bodoghoz.

Rettenetesen lassan azt mondta:

— De igenis, hogy tudok!

Bddog érezte, hogy most valamibe alaposan beletrafalt:

— Nem tudsz! Hogy is nem jottem rd el6bb, hogy innen fGj a szél! Nem
tudsz, nem tudsz, nem tudsz...

— De igen! — kidltott Szomorilla.

— Akkor bizonyitsd be! — fonta Ossze a karjat a mellkasdn Bédog.

Egy hosszii mésodpercre olyan csond lett, mintha a madarak is elfelej-
tettek volna fiityorészni a kornyez6 fakon. Mintha az egész erd6 Szomorilla
vardzslatdra vart volna.

— Nem — mondta végiil a tiindér.

— Mert nem tudsz — hajolt hozz4a egészen kozel Bédog. Krumpliorra Szo-
morilla hegyes orrdhoz ért. — Nem is nézel ki igy, mint egy tiindér. Mert jo,
igaz: én még sosem lattam tiindért, de azt tudom, mert ezt mindenki tudja,
hogy a tiindérek szépek. Te jé esetben is csak boszorkdnytanoncnak mennél
el. Szomorilla elsapadt, és rettenetes lasstisaggal letette a piknikkosarat”

5. Mivan a dobozaidban?

»— Te mit vonszolsz a dobozaidban?

Bdédog menten el is felejtette, mi fontosat akart egy masodperccel korab-
ban mondani: imadott a meglepetéseirdl beszélni. Végignyargalt a dobozok
mentén, és egyenként huzigalta ki a tartalmukat:

Apamtol: korona.

Anyamtol: medve.

Egy régi 6ra a

nagyapamtol.

Egy expander, hogy
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testemet edzve

duzzadjak majd

az... izomlaztol.

Nénikémtdl egy

fogmoso szett,

bacsikdmtol egy

mosdoékendd;

toll és papir...

Ezekkel sajnos

sejtelmem sincs, hogy

mi a teendd.

Par szines labda:

ugye, de szép?

Egy régi konyv —

kar, hogy nincs benne kép!

Es egy doboz, ami

nem nyithaté...

Meglepetések,

csodasak, 6!

— Egy nyithatatlan ajandékdoboz: na, ez tényleg és igazan csodalatos!

Mi lehet benne? — nézte megbabondzva Bédog legtitokzatosabb ajandékat
Szomorilla.

— Ezen madr én is sokat gondolkodtam.

— Es mit cipelsz a bérondédben? — termett a tiindér a koffer mellett. (Ugy
tlnt: akdr a kirdly, 6 is nagyon szeret tarni, nyitni, bontogatni.)

— Semmit — vont vallat Bdog. — Egyszertien csak... hozzam tartozik — ma-
gyarazta tovabb, amikor Szomorillanak a meglepetéstdlaz egekbe szaladt a szem-
oldoke. — Ez az egyetlen dolog, amit apam a korondn és a jogaron kiviil rim ha-
gyott, amikor megparancsolta, hogy induljak vandorttra. Régi vacak: apam is
tigy 6rokolte a nagyapamtol. Es majd nekem is 6rokiil kell hagynom a fiamra, aki
majd orokiil hagyja az unokamra, aki majd tovabbadja a dédunokdamnak...

— De minek 6rokiil hagyni valamit, ha te sem haszndlod semmire? Leg-
aldbb az ajandékaidat ebben tarthatnad!

Bédog halalra rémiilt:

— Az ajandékok helye a dobozokban van!”

6. A levél

,— Irnak valami izgalmasat? — érdekl6dott artatlan képpel a tiindér, ami-
kor Bédog mér vagy egy perce mimelte az olvasdst.

— Hat... hm... ja... csupa izgalmassagot irnak... csak... elég olvashatatlan
ez az {rés, nagyon nehéz eligazodnom rajta. Nem probalnad meg te?

Szomorilla elvette a levelet: arcizma sem rezzent, mikor feje tetejérél ren-
des alldséba forditotta a lapot, hogy el tudja olvasni, és egyetlen megjegyzés
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sem hagyta el a szdjat, miutan megallapitotta, hogy a levél irdja kifogastalan,
remekiil olvashat6 kézirassal jegyezte le gondolatait:

— ,Dréga fiam, Bédog!..”

— »Amikor ezeket a sorokat olvasod — mert, ugye mostanara mar megta-
nultél olvasni?! —..”

— »...mdr jokora utat tettél meg. Bizonydra tele vagy kérdésekkel..”

— ,Példaul biztos szeretnéd tudni, hogy meddig kell még vandorolnod,
hol van a birodalmad és hogy mi a csudaért kell magaddal cipelned azt a régi,
kopott bérondot?”

— »Ez a bérond a te birodalmad!”

— ,Csupan rajtad mulik, hogy mi lesz bel6le: virdgzo kiralysag vagy {616s-
leges kacat”

— ,Kivanom, hogy a legtobbet hozd ki beldle: ahogy tettem ezt a te korod-
ban én is, ahogy tette ezt nagyapdad, dédapad, tikapad!

Sok szerencsét, fiam! Olel szeret§ sziiléd: Otmér”

A jelenetek bemutatdsa
(Az utolso jelenet részben szoveges, elhangzik benne a levél.)

A macko karjaval nem tortént meg a csoda, de Szomorilla visszavarrta a le-
szakadt testrészt.
Bédog halasan feleségiil kéri a tiindért.

'Kotott mondatkezdés’ jatéka
Folytasd a mondatot!

Légy a feleségem, legalabb majd...

Légy a feleségem, de szeretném, ha...

A gyermekek frontdlisan dolgoznak, koérben tilve mindenki elmondja a gon-
dolatait.

Sértések sora...

Szomorilla dithos lett. A szereplSk sértések sorat vagtak egymas fejéhez.
Huzzatok egyet ezekbdl, olvassatok el; majd dontsétek el, hogy melyikiik
mondhatta!

A sértések papircsikon a terem kozepén vannak elhelyezve.

A sértés mellé vegyetek egy targyat kozéprol!

Mikozben elmondjatok a papircsikon 1évé sértést, tegyétek vissza oda a tar-
gyakat, ahonnan indultak a foglalkozas elején!

Szomorilla és Bodog haraggal valtak el egymastdl, ellenkezé irdanyba vették
utjukat.
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2. Bettliveto talalkozas

Mosolyposta

Nézz a t6led balra iilére, és koszontsd egy mosollyal! Ha megkaptad, add
tovabb a szomszédodnak, mig kérbe nem ér!

Bédog és Szomorilla sértések sokasagaval a szivében elindult ismét maga-
nyos utjara, mindenki arra, amerrél jott. Ugy kétéranyi jarasra megpihentek.
Mi jatszédott a sziviikben?

Jelenitsiik meg egy érzelemkoérusban!

Erzelmek kérusa

Milyen hang szdmodra a dith?

Milyen hang szdmodra a szomorusag?

Milyen hang szdmodra a kétségbeesés?

Milyen hang szdmodra a remény, elhatdrozas?

Egyszerre mindig egy érzelemmel dolgozik az osztdly.

Az egyes érzelmeket irdnyitdsra, kozos kezdéssel egyszerre hangoztatja min-
denki, de 6nalldan is meghallgathato.

Déntések
Otletborze
Mindkét f6hds érzelmei csillapodtaval elhatdrozasra jutott. Mi lehetett ez?

Ko6z6s megbeszélés

A szovegrészek megismerése csoportmunkaban torténik, egy gyermek olvas
minden csoportban

»,Bodog a messzeségbe bamult, Szomorilla eldztatta konnyeivel a piknik-
kosar tetejét.

Aztdn Bédog feldllt a bérondrél:

— Ugyanakkor... — diinnyogte csak ugy, maganak.

Szomorilla felilt:

— Ha ugy vessziik... — mondta dudahangon (mert a sok sirdstél bedugult
az orra).

— Irni-olvasni sosem ért — pillantott a konyvesdobozra Bédog.

— Esetleg lehetnék kedvesebb mésokhoz... egy kicsit — fdjta ki az orrat
Szomorilla.

— Egy prébéat megér! — mondta mindkettd.

De persze egyik sem hallotta a masikat — hiszen négyoranyi tavolsagra
voltak egymastdl”
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HALOGATI és FELBEHAGYI

»No, te hires bérondbirodalom!- hangzott el Bédog szajabodl, majd két fura
alak jott el a nagy utazdtaskabol” Kik lehetnek 6k? Milyennek képzeled a
két beszédes nevii szerepl6t?

Karakterépités

Uljiink le kérbe, és mindenki gondolja ki, hogy milyennek képzeli el Haloga-
tit, majd Félbehagyit. Az els6 korben Halogatit, a masodik kérben Félbeha-
gyit fogjuk idevarazsolni a gondolatainkbél. Mindenki egy mondatot tegyen
hozza, beszélhettek az ember életkorardl, foglalkozasardl, hobbijardl, kiilsé
és bels6 tulajdonsagairdl, hogyan keriilt a bérondbe...

Hirdetmény

Bédog utnak ereszti két szolgajat, hogy egy hirdetménnyel jarjak be a kor-
nyéket, szerezzenek neki egy tanart.

Csoportokban egészitsétek ki a hidnyos hirdetményt, és irjatok be a hidnyos
szovegbe, majd minden csoport munkajat meghallgatjuk. A felolvasasok
utan ki is helyezziik a terem falara.

Kiraly — vandorkiraly — keres,
és reméli, hogy.................
valakit, aki ....... 8s ... ,

és ezt tanitotta mar,

legyen .............. , csinos személy,
érkezzen meg sietve,

temérdek ......... , meglepetés
lesz majd az 6 .......c.......... .

Megosztas
Ezt kozos megbeszélés koveti, majd csoportmunkaban torténetjésoltatas ko-
vetkezik.

Torténetjoslas
Mi fog kovetkezni?
Ki lesz a tanar?

Megosztas
Ezt k6z6s megbeszélés koveti.

Bettitanulds

Szomorilla dlruhdban megérkezik, Bodog az olvasastanitasért fizetségiil az
egyik ajandékdobozt igéri oda Grafia kisasszonynak. Lazas izgalommal raj-
zos bettitanuldsba kezd a kis csapat.
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Betlirajzok készitése

Huzzatok egy nagy nyomtatott bettit abrazol6 kartyat, majd egészitsétek ki
egy rajzza!

Szdalkotas bettirajzokbdl

A rajzos bet(ik bemutatasa utan szavakat kell kiraknotok minél gyorsabban a
bettiitekbdl. Induljatok el a bettikkel, sétaljatok a teremben, kozben figyeljé-
tek, hogy milyen szavakat mondok. Ha az adott szé kirakasahoz sziikséges a
betlitok, alljatok be a megfeleld helyre!

A létrejott szavak:
Bédog, ajandék

Tovabbi szavak alkotdsa

Most alkossatok onalléan ugy szavakat, hogy azok kapcsoldédjanak a mesé-
hez! Alljatok be, és kozdsen megnézziik, hogy miket alkottatok.

Ezt kozos megbeszélés, majd a betilik betirendben valé elhelyezése koveti,
melyet kirakunk a terem falara.

A fizetség

A héarom lelkes tanuld elsajatitotta az iras és olvasas tudomanyat, bar néha
Grafia kisasszonynak meggytilt veliik a baja.

Elérkezett a fizetés ideje.

Alloképek készitése

Csoportonként olvassatok el az adott szovegrészt, majd huzzatok egy sza-
mot, és a szamnak megfelelGen jelenitsétek meg egy-egy allképben a foko-
z6do6 vitat! Az egyes szam jeloli a fizetség kérésének kezdetét, minél nagyobb
a htzott szamotok, annal hevesebb vitat kell bemutatnotok a fényképeiteken!

»— Nos... — kezdte Bddog, mert a kellemetlen mondatokat is el kell kez-
denie az embernek valahogy. — Azt azért nem mondhatndm, hogy minden
tekintetben elégedett lennék 6nnel, kedves Grafia...

— Parancsol, kedves Bodog?

— Mert, ami igaz, igaz: 6n megtanitott benniinket irni-olvasni.

Csak hat... nem tul kedvesen, kedves Gréfia... Pedig ez alapfeltétel volt!
Igaz, uraim? — fordult Bodog segélykéréen a szolgai felé.

Halogati és Félbehagyi sapadtan és bizonytalanul bélogatott.

Grdfia kisasszony azonban nem hagyta magat:

— Kedvesen vagy kedvetleniil: a ram bizott feladatot elvégeztem, és végiil
is ez a lényeg! Tudnak olvasni az urak, vagy sem? — szegezte most 6 a kérdést
Bédog udvartartdsanak.
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Halogati és Félbehagyi kevésbé bizonytalanul, de tovabbra is meglehet6-
sen sdpadtan bdlogatott.

— Akkor adjon nekem meglepetést! — fordult tjra a vandorkiralyhoz Gra-
fia kisasszony.

— Sajnalom, hogy ezt kell mondanom — szélt Bédog arulkodéan vékony
hangon —, de 6n ezt a meglepetést nem érdemli meg! Igazam van, uraim?

Halogati és Félbehagyi nagyon sapadtan és nagyon-nagyon bizonytalanul
bélogatott.

— Na, ide azzal az ajandékkal, amig szépen vagyok! — csapott a bérondre
Gréfia kisasszony.

— Most mar annyira sem kedves, mint eddig! — figyelmeztette Bédog az
olvasas-irds tanart.

— Ajandékot akarok! — tombolt Grafia.

Bédognak ekkor, maga sem tudta, miért, varatlanul eszébe jutott annak a
pukkancs Szomorilldnak egy amugy igen talalé mondata:

— A meglepetéseket, tudja, ki kell érdemelni! Maga, véleményem szerint,
nem érdemelte ki! Es ezzel a mostani viselkedésével végleg elveszitette a juta-
lomhoz valé jogat. Fel is 1t, le is Git! — mennydorogte a vandorkiraly.

— Gyalazat! — kapkodta a leveg6t Grafia kisasszony. — Még hogy kiraly!
Meég hogy felséges személy! Hait mondok én magénak valamit, B6dog tr: ma-
gabol sosem lesz igazi uralkodé! Soha!

Ezzel Grafia kisasszony sértetten eltlint, amerrdl jott: arrél erre”

Figyeljetek a kiosztott szamokra, legyen érzékelhet6 a hangulat fokozdéddasa a
novekvo szamok sorrendjében!

Az alloképek megtekintése sorban torténik, majd egymas utan folyamatdban
Ujra megnézziik a sorozatot.

A Kkét szerepl6 ezutan két iranyban tavozott.

Forrészék
Bédog és Szomorilla is forrdszékbe kertl.

Kérdezzetek a két f6szerepl6td], akik a terem kozepére kitilnek egy székre!
A Kkét f6szereplének a kérdésekre nem kotelezd valaszolnia, de batran ontsé-
tek ki a sziveteket!

Kilépbkdrtya

Mi jar a fejedben, mit viszel haza a masodik talalkozas utan? Ird le a kiosztott
kispapirra, majd miutan mindenki felolvasta, egy nagy csomagolépapirra ra-
gasszuk fel, és helyezziik ki a terem falara.
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3. Az’igazi uralkodds’ talalkozo6

Hangulatjelentés

Kiilonboz6 textilidkat helyeztem el a terem kozepén.

Vilassz egy textiliat, mely kifejezi a pillanatnyi hangulatodat!

Keress a tobbiek koziil egy part, akinek az anyaga hasonlé hangulatot tiikroz,
mint a tiéd. Beszéljétek meg kozosen az érzéseiteket!

Szoboralakitds

Dolgozzatok parban! Jelenitsétek meg egy- egy szoborban Bédogot és Szo-
morillat a masodik taldlkozdas utdni elvalaskor. Testtartdasotok, mimikatok je-
lezze az érzéseiteket!

Kihangositds

Amelyik szobornak megérintem a vallat, egy belsé gondolatot hangositson
ki!

Szomorilla? Didaktika?

Bédog kidltvanyt fogalmazott, melyben az igaz uralkodds szép, csinos, okos
tandrat keresi. Szomorilla dlruhdban (Didaktika) ismét dtra kel. Didaktika
néven érkezik ... Ezuttal szerz6dést irat ald, melyben egy dltala valasztott
ajandékdoboz dtadasara kotelezi a vandorkiralyt a tanitas fejében.

Kezdetét veszi a tanitas.

Fiirtdbra

Készitsetek flrtabrat, mit kell tudnia szerintetek egy igaz uralkoddnak!
Megosztas a fiirtabrak kihelyezésével, bemutatdsaval; amit kozos megbeszé-
1és zar.

Néma jelenet

Néma jelenetekben jatsszatok el, hogy mire tanitotta meg a szoveg alapjan
Didaktika kisasszony a harom tanitvanyat!

1. csoport
»,Nem mind a miénk, amit meglatunk!”
»Az oktatds ugy kezd6dott, hogy Didaktika kisasszony el6vett piknikko-

sdrra emlékeztetd vélltaskdjabol egy gyiimolcsokkel teli télat, amit az elfekte-
tett, asztalnak hasznalt bérond tetejére helyezett.
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Bdédog rogton ra akarta vetni magat a gytimolcsokre, és lehetéség szerint
mindenkit megel6zve elfogyasztani a tal teljes tartalmdt: valamennyi almat,
epret, malndt, cseresznyét — de Didaktika kisasszony elhtizta el6le a gyiimol-
csoket, és angyali mosollyal az arcan dalolta el a kovetkez szabalyt:

Nem mind a miénk, amit meglatunk!

Kérdezziik meg, hogy:

»Vehetek?”

Ha ,Nem!’ akkor sem kiabalunk!

Ha ,Igen!’..

— Akkor ehetek! — kidltott Bédog, és Didaktika kisasszony engedélyével
kivett a talbdl egyetlen szem malndt. Aztdn magahoz vette a talat, de csak
azért, hogy korbekinalja a tobbieknek: el6szor Didaktika kisasszonyt kinalta
meg, majd Halogatit és Félbehagyit.

Ett6] kezdve 6 maga csak azutan vett el egy-egy gylimolcsot a talrdl, ha mar
mindenki mast megkinalt. Ezt a korbekinalds jatékot Didaktika addig jatszatta
a hdrom fiatalemberrel, mig a legutols6 gytimolcs is el nem tint a talrél”

2. csoport
»Nem mindig kapunk ajandékot, a picit is megbecsiiljik!”

»A holgy ekkor egy bonbonos dobozt hizott elé a taskajabol.

Bédog a szokésos ,O, micsoda meglepetés!” felkidltassal ragadta volna ki a
kezébd], de az uralkodoéi ismeretek oktatd ezt sem engedte, ehelyett igy dalolt:

Nem mindig kapunk

ajandékot!

Nem minden doboz

a miénk!

A picikét is

megbecsiiljiik,

nem kérdezziik, hogy

»Van-e még?”!

Amikor gy tlint, B6dog megértette a leckét, Didaktika kisasszony meg-
engedte neki, hogy a bonbonos dobozbdl kivegyen maganak egy, azaz egy
szépen csomagolt desszertet. Es folytatédott a kinalgatés gyakorlat, csak
most a bonbonos dobozzal”

3. csoport
,J6 szivvel adunk masoknak!”
»Amikor mar ez is remekiil ment Bédognak, Didaktika igyekezett megta-

nitani a kiralyt nagylelkien ajandékozni:
J6 szivvel adunk
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madsnak barmit,

mert mast meglepni

annyira jo!

Fegyelmezett

és figyelmes

ember minden

igazi uralkodd!

Didaktika, kellékként hasznalva Bédog ajandékdobozait, kis helyzetgya-
korlatokat rogtonoztetett a harom fiatalemberrel. Bédognak szemlatomast
remekil ment az ajindékok dtaddsa: utolérhetetlen elegancidval tudta atnyuj-
tatni Halogatinak és Félbehagyinak a dobozait. Tette ezt anndl is konnyebb
szivvel, mivel tudta: ez az egész csak jatékbol van igy, a tanitds végén mindent
vissza fog kapni”

A hérom csoport megjeleniti az adott szévegrészt, kozosen megbeszéljiik,
majd a verseket is meghallgatjuk. Minden csoportbdl egy gyerek olvassa fel a
fenti szovegekben kiemelt verseket.

Ezutan a fizetség kovetkezik.

A fizetség
Adok neked egy...

A harom csoport dontse el, hogy melyik ajandékdobozt fogja Bodog atadni
tandrdnak, és miért azt.

Indokoljatok a valasztast, majd adjatok at jelképesen az ajindékot!

A fizetség meghiasult. Olvassatok el az aldbbi mondatot, majd fejtsétek meg,
hogyan csapta be Bédog Szomorillat, mi volt a ,fogasa”?

»Az elvégzett munkamért cserébe on egy doboz altalam valasztott meglepe-
tést nyujt at fizetség gyanant”

Ko6z6s megbeszélés

Ki a csal6?
A két szerepl6 csalonak nevezi egymast.

Kotetlen irds

Harom perc alatt irjatok le a véleményeteket arrdl, hogy szerintetek ki volt
csald, melyikiik miért kaphatta ezt a jelz6t a masiktol.

Paros megosztas utan egy gondolat frontalis megosztasaval zarul a 3. talalkozas.
A két szerepl6 atja ismét elvélik egymastdl.
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4. Talalkozas orokre

Téskafantazia

Sétdlj a teremben, képzeld el, hogy egy taska van ndlad.

Ebben a taskdban hdrom nagyon fontos valami van. Olyan él61ény, targy vagy
fogalom, amelyek a te életedben a legfontosabbak.

Lassan keress egy helyet magadnalk, iilj le, nyisd ki a taskat, és mesélj nekiink
a tartalmarol!

Megosztas, kozos megbeszélés

Szomorilla elhatarozta, hogy 6 soha nem fog taldlkozni tobbé Bédoggal. Ha-
talmas harag volt benne, és ez egyel6re nem is csillapodott.

Ezalatt Bédog szép lassan elkezdte hasznalatba venni az ajaindékait, gondo-
san berendezte Bérondbirodalmat, az eszkozok, targyak életre keltek a ke-
zében.

Napirend dsszedllitdsa
Kiteszem a terem kozepére Bddog borondjét.

Nézzétek meg Bddog borondjének tartalmat, és éllitsatok dssze csoporton-
ként egy-egy napirendet, amit Bodog kialakithatott magénak!
Mivel teltek a napjai? Irjatok csoportonként a kiosztott papirokra!

Megosztds
Ko6z6s megbeszélés, majd tanitdi felolvasas

»R4jott arra is, hogy bizonyos napszakokban bizonyos dolgok jobban es-
nek: kora reggel a legjobb tornazni és erdsiteni, hajnalban érdemes szedni a
mélndt, ami ebéd utén izlik a legjobban; délel6tt konnyebben megy az irds-
olvasds, mig kartydzni és labdakkal jatszani sokkal jobban esik késé délutén,
vacsora el6tt.

Bddog figyelni kezdte az 6rat, és ahogy teltek-multak a napok, azon kapta
magat, hogy bizonyos dolgokat mar mindig ugyanakkor csinal. Es ez j6 érzés-
sel toltotte el”

Hossz idé telt el, a kirdly egyre nyugtalanabb lett. Utnak indult szolgdival,
és ment, ment sziinteleniil.

Kotott mondatkezdés
Azért ment mindig tovabb, mert... kezdetli mondat befejezése, gondolatok
meghallgatdsa korben tilve frontélis munkéban.
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Hamarosan megsziiletett egy hirdetés, melyet Bodog készitett. Mi lehetett
rajta?

Hirdetés

Készitsetek csoportonként egy-egy plakatot Bédog nevében, majd ragassza-
tok ki a teremben olyan helyre, hogy mindenki jél el tudja olvasni!
(Mikozben a csoportok dolgoznak, kiragasztom a regénybeli hirdetést is.)

Sétaljatok korbe, és olvassatok el az 6sszes plakatot!
Kozosen is olvassuk el a plakatokat, utolséként a meseregény hirdetését.

»)0 utra tért vandorkiraly nagyon keresi azt a diplomas tiindért,

aki pont annyira kedves és pont annyira csinos, amennyire azt szeretem.
Vardzstudas hidnya nem akadaly! Alruhasok kiméljenek!

Vagy ne! Csak jelentkezzen a Megfelel6 Tiindér Bodog Bérondbirodalmanal,
hamar! Az egész birodalmamat atnytjtom neki,

de nemcsak atnytjtom, hanem... nala is hagyom, 6rokre! Utdirat:

Ez most nem becsapas! Tényleg!”

A mérleg nyelve
Alakitsatok harom csapatot, dontsétek el, hogy melyik csoportban szeretné-
tek dolgozni!

1. csoport

Gytjtsetek érveket amellett, hogy Szomorilla miért ne menjen vissza Bédog-
hoz!

2. csoport

Gytjtsetek érveket amellett, hogy Szomorilla miért menjen vissza Bédoghoz!
3. csoport

A bizonytalanok csoportja, ti mindkett6hoz gytjtsetek érveket!

Az 1.és a 2. csoport fog vitatkozni, a csoportok felvaltva fognak érvelni az
Ujabb talalkozas lehetdsége ellen, majd mellett. A 3. csoport tagjai kozépen
allnak, az egyes érvek utan érzéseiknek megfelel6en lépnek egyik vagy masik

iranyba, 6k lesznek a mérleg nyelve.

A vitat kozos megbeszélés zarja, az addig bizonytalanok csapata is elmondja
az érzéseit.
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Taldlkozas i
Szomorilla varazstudomanya segitségével repiil el Bédoghoz. Ujra talalkoz-
nak.

1. csoport
Naplébejegyzés irasa

[rjatok meg Szomorilla naplébejegyzését: hogyan emlékszik vissza arra a ne-
gyedik talalkozdsra!
A bejegyzések meghallgatasa frontalisan torténik.

2. csoport
Néma jelenet
Jatsszatok el a szovegrész alapjan a talalkozast!

»— Te hogy keriilsz ide? — kérdezte sdpadtan és szinte rémiilten B6dog
Szomorillatél, mikor a tiindér vératlanul felbukkant piknikkosaraval B6dog
bérondje mellett.

— En... én is ezt akartam kérdezni téled — hebegte a tiindér, nem kevésbé
sapadtan.

— Erdekes, épp rad gondoltam! — rugdosott egy nem létez kavicsot

Bddog, és a haja tovéig elpirult.

— Enis épp... rdd gondoltam — tanulményozott egy felhét az égen Szomo-
rilla. A fiile valésaggal langolt”

Szinkronizdlds

A néma jelenet masodszori eljatszdsa alatt a tobbi embercsoportbdl szinkro-
nizdljak a torténteket.

3. csoport
Szoveges jelenet
Mutassatok be az ajandék dtadasdnak részletét!
»Bdédog, mikozben kétszer megbotlott, egyszer kis hijan becsipte az ujjat,
a poldja pedig beakadt a bérond csatjaba, el6kapta a kofferbdl a nyithatatlan
ajandékdobozt:

— Ezt a multkor itt felejtetted — nyujtotta Szomorillanak.
A tindér szeme elkerekedett:
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— En gy emlékszem, el akartam vinni, de te...

— Figyelj... ne haragudj ram! — sietett elejét venni a veszekedésnek Bédog,
és atnyujtotta egyetlen megbrzott ajandékdobozat. — Ez a tiéd!

— A nyithatatlan? — olvadt el egy masodperc alatt a tiindér.

— A nyithatatlan, igen, mert ezt akartad. De... — rugdalta tovabb a nem
létezd kavicsot pipacspirosan Bédog —, mindenem a tiéd. Az egész valdsa-
gossa lett birodalmam. Mert... nélkiiled annyit ér csak, mint egy nyithatatlan
ajandékdoboz”

A nyithatatlan ajandékdoboz ebben a pillanatban kinyilt Szomorilla kezében.
Mi lehetett benne? - 6tletborze

Otleteljiink, mi lehetett a kis dobozban!

Ko6z6s megbeszélés, majd a szovegrész tanitoi felolvasdsa.

,— O, micsoda meglepetés! — sikkantott fol a tiindér, és kihaldszta a doboz
tartalmat: egy desszertvillat és egy desszertkanalat: a villara ,Sz” betd, a ka-
ndlra ,B” bet(i volt gravirozva”

Az utolsé taldlkozasbdl orok taldlkozas lett, és egy valédi vandorkiralysag
indult atnak.

A zaréverset mar mindenki egyiitt olvassa fel.

»Kiraly — vandorkiraly! —

s neje bovitené udvarat!
Jelentkezhet barki! Batran!
Csak hamar! Megyiink tovabb!
Utkozben nagyokat esziink.
Joltart szaz szakdcs-vardzs!
Olvasunk és beszélgetiink,
boldogsagunk nem csalas!
Mendegéliink. Palotanak
nem érezziik hidnyat!
Jojjon veliink barki bétran!
Ez egy vandorkiralysag!”
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Gajdoné Godény, A., Kodsné Sinko, J. & Merényi, H.

Introduction to reading novels: The role of children’s stories and
tales in the process of becoming a reader

The first part of our study outlines the characteristics of the genre: the children’s tale
in the form of the novel. We go on to analyse the story of Bédog and Szomorilla by
Angéla Kolozsi and locate it among the types of children’s stories and tales. In the
second part we discuss how to educate children to become readers, how important
it is to work on stories and novels together with children at the lower primary level
and what challenges that we must face. Here we present the analysis of workshops
applying drama pedagogy in the future. In the third part we describe how to build
lessons based on this particular text with the help of drama pedagogy (e.g. silent
scenes, selected features, using smileys, character building, fixed sentence starter
formulae, feelings in chorus, and so on).

Keywords: children’s stories and tales, B6dog and Szomorilla, working on a literary
text, educating readers, means of drama pedagogy
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