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'ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar Neveléstudomdnyi Doktori Iskola,
2Sashegyi Arany Janos Altaldnos Iskola és Gimndzium
SELTE Termeészettudomdnyi Kar Kornyezet- és Tajfoldrajzi Tanszék

Absztrakt

Egyre mélyiilé6 kornyezeti valsagba sodrédunk. A problémak egy része mar nem
elkeriilhet6, de mérséklésiikben a pedagégusoknak igen nagy szerepiik kellene le-
gyen. Ugyanakkor az ezzel kapcsolatos esetleges felismerés nem alakitja egyformén
a szemléletformalas lehetéségeirdl alkotott vélekedésiinket. E helyzet feltardsara egy
online kérdéives felmérés szolgalt, amelynek kitoltésében 256 magyar pedagogus
vett részt. Az elemzés soran kidertlt, hogy tilnyomoé tobbségiik fontosnak tartja,
hogy tanérain kornyezettudatossagra valé nevelés és szemléletformalds is torténjen.
A szaktandrok személyes példain keresztiil bizonyithato, hogy barmely szaktantargy
orai keretein beliil van lehetéség a kornyezettudatossag fejlesztésére — ezt a kitolték
kittintetett tobbsége fontosnak és a pedagégusoktodl elvarhatonak is tartja. Tizbdl ki-
lenc alkalmazott mar ilyen jellegii specifikus feladatokat az 6rain, viszont csak tizb6l
harom vett részt az iskolan kiviili programokban, szervezéként vagy tdmogatéként
a témakorben. Azok, akik nem alkalmaznak ilyen médszereket, elsésorban ismeret-,
id8- és erdforrashidnyra hivatkoznak, illetve tobbek szerint az efféle ,kiilss” prog-
ramok szervezése nem tartozik a feladatai kozé. Ugyanakkor a szakirodalmi forrasok
ramutattak arra, hogy az iskolan kiviili programok segitik a didkok elméleti ismere-
teinek gyakorlatban torténd alkalmazasat, és olyan kulcsélményeket szerezhetnek,
melyek nagyban hozzajarulnak szemléletiik formalaséahoz.

Kulcsszavak: fenntarthatésagra nevelés, iskolai szemléletformaélds, iskolan kiviili
kornyezeti nevelés, oktataskutatds

Bevezetés

A tanulmadny iréi foldrajztanarok. Egyetértenek abban, hogy tanarként vala-
melyest kirakatemberekké, mintakka valtak, azaz hatdssal vannak a didkja-
ikra, nem csak szavaikkal, hanem cselekedeteikkel is. Mindez nyilvan a peda-
gogus tarsadalom szélesebb korére is altalanosithaté: a didkok megfigyelik

! A tanulmény az Innovéciés és Technoldgiai Minisztérium UNKP-19-2 kédszamt Uj Nem-
zeti Kivalésag Programjanak szakmai tdmogatdsaval késziilt.
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viselkedésiinket, tetteinket, igy akaratlanul is hatassal vagyunk rdjuk, minta-
inkat beépithetik, elsajatithatjak. Szamukra tanarok vagyunk a boltban, ami-
kor lathatjak, hogy mit és hogyan vasarolunk, tanarok vagyunk a buszon, mi-
el6tt az iskoladba érkeziink, és akkor is, amikor a joghurt elfogyasztasa utan,
egy 6vatlan mozdulattal kidobjuk a miianyag edényt a kommunalis hulla-
dékba. Akar egyetlen cselekedet, egyetlen mozdulat, is mélyen bevésédhet
a didkjainkba. Nehéz hitelesnek maradni a kornyezet- és természetvédelem
témakorében, nemcsak tanarként, de sziiléként is, hiszen az elsédleges szo-
cializdcios kozeget mégiscsak az otthon, a sziil6k jelentik (Zrinszky, 2002).
Ez stlyos felel6sség, és meglehetdsen riasztéan hangzik, sokakat esetleg el-
batortalanit, de nap mint nap meg kell vivni a csatdkat — sokszor sajat ma-
gunkkal szemben is. A kornyezet védelme a csalad szintjén sem csupén pil-
lanatnyi teljesitmény, hanem egy hosszutavu, kovetkezetes munka, amely a
mai vilagban elengedhetetlenné valt. Nalunk sem megy minden tokéletesen,
ahogy valdszintileg egyik haztartasban sem. Nem célunk, hogy barki feje f6-
16tt palct torjiink, éppen ellenkezéleg. Erezziik a mindennapok nehézségeit
a diakok kozott, ezért egy tobb éve folyd kutatas felismerései alapjan szeret-
nénk tdmpontokat adni a tekintetben, hogy hogyan lehet érzelmi, gondolko-
dasi és tapasztalati uton kialakitani és bels6vé tenni szamukra a kornyezet-
kozponti gondolkodast, hogy ezaltal egymas mintdi és példai is lehessenek.

Klimavészhelyzet

2019. november 5-én a Févarosi Kozgytilés érdemi hatdrozatot hozott, amely-
ben deklardltdk, hogy klimavészhelyzet van, hiszen az antropogén eredeti
éghajlatvaltozds mar a jolétet, a békét és a kovetkez6 generaciok életkoriil-
ményeit veszélyezteti (Rockstrom, Steffen & Noone, 2009). 2019. november
28-an az Eurdpai Parlament az egész Eurdpai Unidra kiterjedGen kihirdette
a klimavészhelyzetet, amelybdl nehéz mas kovetkeztetésre jutni, mint arra,
hogy valéban nagy a baj. Ugyanakkor a megoldasok kapcsan eltéréek a véle-
mények: az atomenergia alkalmazdsa egyes gazdasagi korok szerint jé meg-
oldas, dm a statisztikdk vilagosan igazoljak, hogy a csernobili baleset 6ta a
fejlett gazdasagok és demokracidk egészen mas irdnyba mozdultak el.

Az 4j irdnyt a helyben elérheté6 megudjul6 energiaforrasok jelentik, ezernyi
alkalmazasuk szamos teriileten hozott mar forradalmi véltozasokat napjaink-
ra is. Ugyanakkor klimavédelmi szempontbol ezek a technolégidk sem egyen-
értékiek, illetve sok orszagban — igy hazdnkban is — a térnyerés iiteme sem
kielégit6. Ugyanez a probléma az energetikai hatékonysdg javitdsaval, vagy a
sziikséges strukturdlis és szemléletbeli valtozasok tempdjaval. Rdadasul kony-
nyen alakulhat ki benniink egy olyan hamis kép, mintha mindezen bonyolult
folyamatokban mi magunk kiviilallok volnank, ezekre nem volna rahatdsunk.

Ha nem is vagyunk egyforman felel6sek a kialakult helyzetért, mindnya-
jan a sajat boériinkon érezziik az éghajlatvaltozas hatdsait. Védhetjiikk magun-
kat azzal, hogy az ipar sokkal jelentsebb kibocsatd, mint a lakossag, vagy,
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hogy az Egyesiilt Arab Emirségekben él6k 6koldgiai labnyoma sokszorosa
egy atlag magyarorszagi lakosénak (Mogyordsi, 2018.) — dm a varhaté kovet-
kezmények ismeretében ennek kevés értelme van. Ertelmiségiként kiilons-
sen nagy a felelésségiink. Példdul minden vasarlasunkkal szavazunk valami
mellett és masvalami ellen (Johnson, 2016), az ipar pedig csak annyit tesz,
hogy létrehozza mindazt, amire igény van — igaz, hogy mindekozben az igé-
nyeink befolyasolasara is torekszik. Ha a kornyezetbarat termékek irant néni
fog a kereslet a nem kornyezetbarat termékek rovasara, akkor azt a kindlat
is kovetni fogja (Yilmaz, Majcen, Heidari, Mahmoodi, Brosch & Patel, 2019)
— ez a dontéshozdk sulyos felel6sségét is felvillantja, hiszen a gazdasagi és
jogi szabalyozas eszkozei, amelyek révén ez a folyamat felgyorsithato, az 6
keziikben vannak.

A tudomadnyos vildgban mar nincs arrdl vita, hogy az éghajlatvéltozas
valds, és siirgésen kezelend6é probléma, de még igy is vannak, akik szerint
nem is létezik. Am a klimaszkepticizmus szerencsére nem széles korben el-
terjedt jelenség (Poortinga, Spence, Whitmarsh, Capstick & Pidgeon, 2011)
— ugyanakkor kijelenthetd, hogy a hattérben legtobbszor a természettudo-
manyos miiveltség és a hiteles hirforrasok ismeretének hianya all, mig a don-
téshozatalt gyakran rovid tava gazdasagi érdekek befolyasoljak.

Egyes kutatok — példdul Hamilton (2015) — mér egyenesen 4j foldtorté-
neti korszaknak, azaz antropocénnek nevezik korunkat, melyben az ember
kezdi teljesen és egyuttal visszafordithatatlanul atformalni a foldi 6koszisz-
témat. Vannak olyan kutatasok is, melyek szerint fel kell késziilniink az al-
kalmazkodasra, és meg kell tanulnunk, hogy hogyan élhetiink az 6sszeom-
laskozeli instabil helyzetben (Benson & Craig, 2014; Foster, 2015). Sziilettek
olyan tudomanyos munkak is, melyek egyértelmien a jelenlegi gazdasagi és
tarsadalmi rendszer 6sszeomldsat vetitik elére (Bendell, 2018).

Tandri felel6sség

Ebben a helyzetben kiilondsen nagy sziikség van arra, hogy az oktatasbdl,
barmilyen jelleg( is, a lehet6 legtobbet hozzuk ki. Ebben az oktatéssal kap-
csolatos kutatdsi tevékenység nydjthat fontos tamogatast. Az angliai Not-
tingham Egyetem kutatéi Osszehasonlitdst végeztek arrdl, hogy a didkok
mennyire vannak tisztdban az éghajlatvdltozdssal, és annak folyamataival,
kovetkezményeivel (Oliver & Adkins, 2020). A kutatdsban 54 orszag PISA
adatai szerepeltek, koztiik Magyarorszagé is. A lista élén Svédorszag és Por-
tugdlia helyezkedik el, a didkok ezen orszagokban a leginkabb informaltak a
klimavaltozassal kapcsolatban. (1. dbra) A térkép azt mutatja be, mennyi a
valosziniisége, hogy a didkok a képzés soran légkori iiveghdzgazokkal kap-
csolatos informdcidkkal taldlkoznak. Minél vilagosabb a szin, a val6szintiség
annal nagyobb, tehat a didkok a citromsargaval jelolt teriileteken taldlkoznak
atlagosan a legtobbet ezen informacidkkal.
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Magas szintli
tijékozottsig

Alacsory szintis
tijékozotisig

1. dbra
A légkori iiveghdzgdzokkal kapcsolatos tdjékozottsdg orszdgos ardnyban
a 15 éves korosztdlyban (Oliver & Adkins, 2020)

Ennek oka lehet, hogy ezek az orszagok klimasemlegességre toreked-
nek 2050-re, igy nem csak az oktatasban, de a politikaban és a médiaban is
megjelenik ez a problémakor. A magyar didkok ugyanezen listin kozelebb
allnak a legrosszabbul teljesité Amerikai Egyesiilt Allamokhoz, mint az eu-
répai atlaghoz. Mivel a politika és a média is igen kevéssé segiti a tudasat-
adast a témdban, lényegesen nagyobb szerep és felel6sség harul az oktatasra.
Kulcsfontossagu volna, hogy a Nemzeti Alaptantery, illetve kerettantervek is
kiemelten kezeljék a témakort, de a legutdbbi ,reform” ismét a természettu-
domanyok jelentéségének csokkenését eredményezte. A kornyezeti valsagra
val6 felkészitést nem segiti az alsé tagozat elsé két évfolyamabdl a kornye-
zetismeret szamiizése, de megbocsathatatlan hiba a fels6bb évfolyamokban
az 6raszamok csokkentése és az elvont ismeretanyag is. Ebben — az akar dra-
mainak is nevezhet$ — helyzetben kiilondsen fontos a tanarok példamutata-
sa, valamint a direkt és indirekt fejlesztés, amelyek az elsddleges szinterei a
fenntarthatésagra és kornyezeti felelsségvallalasra valé nevelésnek.

Egyre fontosabba valik tehat az a kérdés, hogy milyen mértékben vagyunk
képesek ezeket a témakat és ismeretelemeket bevinni a szaktargyi drakra vagy
integralni az egyéb iskolan beliili tevékenységekbe — ugyanakkor az iskolan
kiviili terepi programok jelentéségét sem szabad aldbecsiilni. Mindezeknek
a hazai gyakorlatban valé megjelenését egy kérddives felmérésre alapozott
kutatés keretében vizsgéltuk.
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A kutatas bemutatasa

Mérédeszkoz

A felmérés online kérdéivvel, anonim, 6nkitoltds modszerrel, keresztmet-
szeti kényelmi mintavétellel tortént. A kitoltés ideje hozzavetSlegesen hé-
rom-6t perc volt. A kérdéiv els6 felében a pedagdgusok sziiletési évét, ta-
nitassal toltott éveiknek szamat, tanitott szaktargyaikat, tovabba iskolajuk
tipuséat (melyben jelenleg is tanitanak) kérdeztiik. Ezutan két darab, 6tfoku
skalan mérd kérdés kovetkezett, ahol az 1 az Egydltaldn nem tartom fontos-
nak az 5 a Kiemelten fontosnak tartom opcié volt. Az elsé kérdés Mennyire
tartja fontosnak, hogy a szaktdrgyi érajan kormyezeti szemléletformdlds is
torténjen?, a masodik kérdés pedig Mennyire ért On egyet azzal a kijelen-
téssel, hogy barmely tantdrgy keretein beliil van lehetdség a kornyezetvédel-
mi szemléletformdldsra?. A masodik kérdés esetében az 1 jelentése szintén
Egyadltaldn nem értek egyet az 5 jelentése pedig Teljes mértékben egyetértek
volt. Ezutan két, szoveges valaszt igényl6 kérdést kellett kitolteni a kutatas-
ban résztvevéknek: Alkalmaz-e On az érdin bdarmilyen médszert, vagy részt
vesz-e iskoldn beliili kornyezetvédelmi szemléletformdlé programok szerve-
zésében, megvaldsitdsaban? illetve, Alkalmaz-e On az drdin, vagy részt vesz-e
iskoldn kiviili kornyezetvédelmi szemléletformdlo programok szervezésében,
megvaldsitdasaban?. Ezekre a kérdésekre elGszor egy Igen vagy Nem vélaszt
lehetett adni, majd mindkét esetben kértiik az adott valasz részletes, szove-
ges indoklasat.

Minta

A kérdoivet 2019.11.13. és 2019.11.28. kozott osszesen 256 £6 toltotte ki. Az
adatok feldolgozasa soran nem kellett valaszaddkat kizarni rossz valaszok,
sulyos adathidny vagy lathaté adatismétlés miatt, igy a feldolgozott adatok
szama a kitoltékkel megegyezd. A 2. abran lathatd, hogy a kitolté pedago-
gusok a tanitasi évek alapjan nagy szérdast mutatnak, a mintdban mind a ta-
pasztaltabb, mind a palyakezd6 pedagdégusok megfelel6 aranyban vannak je-
len. A kutatasban résztvevé pedagégusok atlagéletkora 47,44 év volt, amely
csak igen kis mértékben (0,56 évvel) tér el az Gazdasagi Egytlittmikodési és
Fejlesztési Szervezet (OECD) 2018-ban publikalt nagymintas kutatasaban
leirtaktol (OECD 2018). Tertileti eloszlas szempontjabdl kérdéses a minta
reprezentativitdsa, a kutatdsban ez a szempont nem jelent meg.
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® 05¢év

® 6-10 év
11-20 év

® 21-30 év

@ 31-40 év

® 41 év felett

2. dbra
A felmérést kitoltd pedagdgusok megoszldsa tanitdsi évek alapjdn

A kapott adatokbdl kiolvashato, hogy az altalanos iskoldban taniték a ki-
tolték kozott 45,29%-ban (130 £6); a gimndziumi tandrok 30,66%-ban (88 £6);
a szakgimndziumi tandrok 14,28%-ban (41 f6); a szakkozépiskoldkban ok-
tatok 7,3%-ban (21 {6); alapfokt mivészetoktatdsi intézményben 6rat adok
pedig 2,4%-ban (7 {6) voltak jelen.

Az adatokat szemlélve lathatd, hogy a kitolt6k szamanak Osszege eltér a
felmérésben résztvevé 256 f6t6l. Ennek oka, hogy tobb pedagdgus tanit par-
huzamosan mas-mas képzési szinteken. Szaktargyak tekintetében a kovetke-
z6képpen alakultak az aranyok:

— nyelvtanarok (benne magyar nyelv és irodalom, angol, német, olasz,
orosz, spanyol, latin, portugdl) 48% (124 £5);

— természettudomadnyos targyakat tanitok (biologia; fizika; kémia; foldrajz;
természet- és kornyezetismeret; komplex természettudomanyok) 38%
(98 16);

— matematikatandrok 19% (46 f6);

— torténelemtandrok 10% (26 £6);

— informatikatanérok 8,5% (22 f6);

— testneveléstandrok 6% (16 £8);

— tanitok 6% (16 £6);

— egyéb szakteriiletek, amelyek kevesebb mint 10 f6vel képviseltették ma-
gukat a kutatdsban (pszicholégia-, tarsadalomismeret-, ének-, etika-, fi-
lozéfia-, technika-, média-, rajz-, szakmai- és fejleszt6tandrok), mindosz-
szesen 64 6.
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Az adatok Osszege és szazalékos aranya ismételten eltér a 256 {6t6l, mert
a kérdoivet egy- és tobbszakos tanarok is kitoltotték, igy a fent jelolt bontas-
ban egy tanar tobbszor is szerepelhet. A fentiek azt mutatjak, hogy a felmé-
résben a tanarok széles kozosségétdl kaptunk valaszokat, igy a szerzett in-
formaciokbdl kiolvasott kovetkeztetések sok szempontbdl megalapozottnak
tekinthetok.

Az eljards menete

A kérdéiv kitoltéje szaktdl, tanitdsi tapasztalattol, foglalkoztatasi formatdl
és iskolatipustdl fiiggetlentl barki lehetett, aki pedagdgiai munkakorben
dolgozik. A kitolt6k toborzéasa tandrkollégdk célzott megkeresésével, tovabba
a kitoltési felhivas kozosségi oldalakon torténd megosztasival tortént. Igy
potencidlisan tobb ezer pedagégushoz juthatott el az {irlap, az orszag teljes
teriiletén. Ezen felil segitséget kaptunk Székesfehérvar Megyei Jogti Varos
Onkormanyzatétdl is a kutatas Fejér megyében torténé népszertsitésében.

A kutatas eredményei

A kitolté tandarok tobb mint 88%-a fontosnak vagy kiemelten fontosnak
tartja, hogy a szaktargyi 6rdin is torténjen kornyezeti szemléletformalas. (3.
dbra) Az otfokad skélan adott pontok atlaga erre a kérdésre 4,5 pont volt. Ez
az eredmény abbdl a szempontbdl is pozitiv, hogy a kérdbivet barmely, a ta-
narképzésben tanulhaté szakkal rendelkezé tanar kitoltotte.

200

150 158 (61,7%)

100

69 (27%)

0(0%) 1(0,4%) 28 (10,9%)

1 2 3 4 5

3. dbra
A felmérést kitoltd pedagogusok vilaszainak megoszldsa arrél a kérdésrél, hogy
mennyire tartjak fontosnak a szaktdrgyi ordikon a kornyezeti szemléletformdldst

Szakirodalmi adatok alapjan (Bella et al., 2013) a pedagégusok minimum
ketté, maximum négy évig tekinthetSk palyakezdének. A pélyakezddk és a
tapasztaltabb tandrok vélekedése eltérhet, ezért az 6tfokozatt skdlan adott
valaszokat aszerint is kiillon valasztottuk, hogy az illet tanarok hény éve
vannak a palydan. Ennek eredménye, hogy a 0-5 éve és a 6-10 éve tanitok
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valaszainak atlagértéke 4,33 és 4,37. A 11-20, 21-30 és 31 év felett tanitok
esetében ez az érték 4,53; 4,59 és 4,54. Ha pedig az 6t évnél kevesebb id6t
és Ot évnél tobb id6t tanitd tanarokat hasonlitjuk 6ssze, akkor az atlag 4,33
és 4,51. Az lathatd, hogy — bar a kiillonbség nem szignifikdns — a régebb 6ta
tanité tandrok a szaktargyuktol fiiggetleniil némileg fontosabbnak tartjik,
hogy a tanérdikon a kornyezetvédelemmel és globalis problémakkal is fog-
lalkozzanak. Ennek a jelenségnek a miértjére egy kontroll méréssel, fokusz-
csoportos beszélgetésekkel és specifikusabb vizsgalatokkal lehetne vélaszt
adni. A hattérben az is allhat, hogy a kerettantervek altal elvart tananyagok
mennyisége meglehetésen nagy, ezért a kisebb tapasztalattal rendelkezé ta-
narok még nehezebben tudjak ezt beosztani, igy kevésbé batran visznek be a
kerettantervben — sajnalatosan — nem elvart témakat és aktualitasokat. Egy
michigani altaldnos iskolak korében végzett hasonl6 kutatdsban (Forbes &
Zint, 2010) szintén megjelenik, hogy statisztikailag jelent8s az 6sszefiiggés a
tanitasi tapasztalat és akozott, hogy sajat bevallasuk szerint mennyi idét tol-
tenek a tanarok az éran természetvédelmi kérdések tanitasaval. A kutatas a
tanarok onértékelésére vonatkozé kérdéseket is tartalmaz, melyek ramutat-
nak arra, hogy a tapasztaltabb tanarok inkabb gondoljak Ggy, hogy megvan
a tudasuk ahhoz, hogy természetvédelmi kérdésekkel foglalkozzanak, szem-
ben a gyakorlatlanabb tanarokkal.

Bizakoddsra adnak okot kornyezeti szemléletformaldsnak egy adott tan-
targyhoz valé rogzitésével kapcsolatos nézetek. Egy 6tfoku skalan kellett vé-
leményt nyilvanitani arrél, hogy mennyire értenek egyet azzal az éllitassal,
hogy barmilyen tantargy keretein belill van lehetéség kornyezeti szemlélet-
formaélast megvaldsitani. (4. dbra) A kitolt6k tobb mint 90%-a részben vagy
teljes mértékben egyetértett egy nyitottabb megkozelitéssel: a pontszamok
atlaga 4,63 pont lett. Erdemes itt is megvizsgalni, hogy errél az 4llitdsrél
miként vélekednek a kitolték aszerint, hogy hany éve tanitanak. A legala-
csonyabb pontszamatlagot (4,48 pontot) ismételten a 0-5 éve tanité peda-
gogusok valaszai adtak, az atlaghoz képest magasabb értékeket a 30 évnél
régebb 6ta tanitok 4,68 pontot, palyakezdd és tapasztalt pedagégusok ossze-
hasonlitasaban pedig 4,48 és 4,66 ez a pontszamatlag-arany. Magyarazatként
itt is a fiatalabb tanarok tulterheltségét és kevesebb tapasztalatat tudnank
megjelolni, azzal a kitétellel, hogy az atlagtol vald eltérés nem nagy, igy nem
ad okot aggodalomra.
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4. ébra
A felmérést kitoltd pedagégusok vilaszainak megoszldsa arrdl a kérdésrél, hogy
mennyire értenek egyet azzal az dllitdssal, hogy bdarmely tantdrgy keretein beliil
lehetdség van a kornyezeti szemléletformdldsra

A fentiek rdmutatnak arra is, hogy a kitolté pedagogusok egyetértenek
a 2012-ben elfogadott, a Nemzeti Alaptantervben is megfogalmazott alap-
elvvel és fejlesztési céllal, mely szerint minden pedagégus feladata a fenn-
tarthatosagra és kornyezettudatossagra valo nevelés, és a kdrnyezetért érzett
felel6sségtudat kialakitdsa (NAT, 2012). Ez teljes 6sszhangban éll azzal a kije-
lentéssel, hogy a fenntarthatdsagi nevelés ,nem lehet egy tantdrgyhoz kitott,
hanem csak a tantdrgyakon dtnyild, a kérnyezeti problémdkat felismertetd,
mindenekeldtt egytittmiikodést, részvételt kivano tanitdsi tanuldsi tevékeny-
ség” (Csenger, 2015. p. 182).

Ugyanakkor megemlitendé az is, hogy a médositott, 2020. janudrjaban a
Magyar Kozlonyben megjelent, és 2020 szeptemberében bevezetett médo-
sitott Nemzeti Alaptantervben mér nem szerepel kulcskompetenciaként a
természettudomanyos- és technikai kompetencia (NAT, 2020), holott napja-
inkban ez még inkabb fontos témakor a felnévekvé generacié szamara. Jelen
helyzetben csak abban bizhatunk, hogy a tandrok a szabalyozasi kornyezet
kifejezetten hatranyos valtozasa ellenére tovabbra is fontosnak tartjak és
meg is valdsitjak a természettudomanyos szemléletformaldst.

Pozitivumként értekelhetd, hogy a kitolté tandrok tilnyomé tobbsége,
87%-a alkalmaz tandrai soran olyan specifikus feladatokat, melyeknek célja a
fenntarthatésagra nevelés és kornyezeti szemléletformalds. (5. abra) A palya-
kezdd6k 85%-a, mig a tapasztaltabb tandrok 88,15%-a alkalmaz sajat bevallasa
szerint 6rdin specifikus feladatokat vagy mddszereket. Itt azonban megem-
litendd, hogy a kérdéivben nem szerepel kérdés azzal kapcsolatban, hogy a
kitolték pontosan mit értenek a fenntarthatésagra nevelés, a kornyezettuda-
tossag, illetve a kornyezet- és természetvédelem fogalmain. Ezek tisztazasa-
ra valé igény mar csak a kutatas lezartaval meriilt fel, igy ezzel kapcsolatos
megallapitdsokat levonni sajnos nem tudunk.
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Iskolai kereteken beliil alkalmaz-e kornyezeti
szemléletforast? (szazalékban)

"

= Alkalmaz
= Nem alkalmaz

= Nincs adat

5. dbra
Pedagdgusok vilaszainak megoszidsa arra a kérdésre,
alkalmaznak-e iskolai kereteken beliil kornyezeti szemléletformdldst

A tovéabbiakban ezekbdl szeretnénk bemutatni néhany mddszert, melyet
mar sikerrel alkalmaznak a kitolté tanarok, ami 6tletadd, esetleg atvehet6
lehet masok szdmara is:

— magyar nyelvtan: ,Olyan szévegértési feladatokat adok, amelyek kornye-
zetvédelmi témdkrél szélnak. Ervelés gyakorldsdndl a témdval kapcsola-
tos érvek megfogalmazdsa és eléaddsa.”

— magyar irodalom: ,Olyan miiveket vesziink, amelyek ramutatnak az él-
heté kiornyezet létfontossdgdra, és példdsan szelektiven dobom kukdba a
szemetet a didkok eldtt”

— torténelem: ,...az emberi tevékenység kormyezetre gyakorolt hatdsdnak
tanulmdnyozdsa az adott kor képi, vagy szoveges forrdsainak elemzésé-
vel” ,A vonatkozo tananyagtartalmakndl beszéliink réla (példdul Ipari
forradalmak, migrdcio stb.)”

— angol nyelv: , Rengeteg anyag, nyelvkonyv foglalkozik szerencsére kornye-
zetvédelemmel, és tétel is érettségin, igy nyelvoktatds keretében szerintem
sok alkalom nyilik megvitatni a témadt, uj ismereteket tanitani ezzel kap-
csolatban.”

— német nyelv: ,Nyelvtandrként konnyii dolgom van, a német nyelvkony-
vek fontos témdja az Umwelt. Hosszii évek sordn nagyon sok, mindenféle
nyelvi szinten haszndlhaté anyagom gyiilt ossze. Vita, érvelés, jatékok... a
gyerekek pedig élvezik a témdt.
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— spanyol nyelv: ,Ordn vitatémaként, beszélgetések témdjaként tijra és vjra
visszatér, akkor is, ha mds témdbdl indulunk ki (gazdasdg, lakékornyezet,
életvitel, tdpldlkozdsi szokdsok stb.). Ezdltal érzékelik a didkok, hogy ez
nem egy kiilondllo dolog, hanem minden mindennel Osszefiigg, dtszovi az
életiinket.

— mérndktanar: ,Ordimon az aktudlis témdndl kitérek a kornyezetvédelmi
szempontokra. Példdul a szamitégépek «kidobdsa», NYAK (nyomtatott
dramkor) készitésénél a vegyszerek kezelésére, és kornyezeti hatdsdra. Fel-
hivom a figyelmet a takarékoskoddsra”

— foldrajz: ,Az drdkon rendszeresen ebbdl a szempontbdl vizsgalodunk.
Nincs kiilon médszer, dtszovi az egész ordt, évet ez a szemlélet”

— alsé tagozatos tanito: ,,...tantdrgyi integrdcio sordn, az aktudlis kornye-
zettel kapcsolatos hirek értelmezése, kormyezetvédelemmel kapcsolatos
filmek megtekintése, szelektiv hulladékgytijtés bevezetése és ismertetése.”

— informatika: ,,...témanapon a kommunikdcios témdban szdmitogéppel
tamogatva tanuloi kérddiv kitoltése, majd elemzése; csoportmunkdban
kiilonbozo témakorokben kutatomunka, projekt készitése; a telepiilésen
feltdarni a problémads kozosségi tereket.”

— Waldorf-gimnazium, bioldgia-kémia szak: ,Napenergia-hasznositds-
sal foglalkozo, és a hulladékgazddlkoddssal foglalkozo projektem is volt,
mindkettd két hetes volt. Gyakran beszélgetek errdl a didkokkal, és a tan-
anyagba is beépitem”

— bioldgia: “Szerencsére a bioldgia ordk alkalmdval sok lehetéségem van a
szemléletformdldsra. Szoktam kérni a didkokat, hogy az éra elsé néhdny
percére, gylijtsenek hireket, amelyek az ordhoz-témakorhoz kapcsolod-
nak, ott gyakran eldjonnek kornyezetvédelmi témdk. Maga az okoligia
témakore, dllat- és novénytan, mind mind szintere lehet egy vitdnak, kis-
eléaddsnak, vagy projektmunkdnak”

— életvitel: ,Direkt mddon: udvaron, tankertben komposztdlds, novény-
gondozds; kézmiives foglalkozdsok sordn: vjrahasznositds felhaszndlhato
anyagokndl; és szelektiv hulladékgyiijtés. Indirekt modon kiilonféle eld-
addsok, projektmunkdk, akaddlyversenyek”

— testnevelés: ,Természet megszerettetésén keresztiil annak értékének nove-
lése a didkok szemében. - taborok, kirdnduldsok szervezése. Szelektiv hul-
ladékgyiijtés kihangsiulyozdsa. Sok beszélgetés és példamutatds.”

A kitolték tulnyomé tobbsége szerint valéban van lehetdség barmilyen
szaktargy keretein beliil direkt, vagy indirekt médon a fenntarthatésaggal
és a kornyezettudatossagra valo neveléssel foglalkozni. Egyértelmd cél, hogy
a didkokban olyan pozitiv, a kornyezettel és természettel kapcsolatos szem-
léletmdd alakuljon ki (Csenger, 2015), amely révén megtapasztaljak, hogy
a kornyezet- és természetvédelem kiemelten fontos teriilete az életiinknek.

Tanulsdgos annak bemutatdsa is, hogy a pedagégusok mivel indokoljak
azt, ha nem alkalmaznak a tanitas sordn ilyen médszereket.
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— ,Csak a tanterv elbirdsait alkalmazom, és szerintem nem kell problémdz-
ni ezzel a témdval”

— ,»Nincs rd idé. Nagyon szoros a tanmenet.”

— ,Idéhidny miatt, nem tudtam még felkésziilni erre a nagyon fontos fel-
adatra’

— »Engem mds program jobban vonz. Ennek van az iskoldban feleldse, aki
jol is csindlja, igy én nem kontdrkodom ebbe bele.”

— »,Nekem mads feladataim vannak az ordimon” — irta egy természettudo-
mdnyos tandr

Ebben a felsoroldsban olvashatéak a leggyakrabban leirt vélaszok (id6- és
kapacitashidny, illetve a tantervi kotottség), tovabba néhdny egyedi indok is.
Ugyanezen indokokra vald hivatkozast talalhatunk egy Hong Kong iskola-
iban végzett vizsgélat sordn is (Chi-chung Ko & Chi-kin Lee, 2003), tehat
elmondhatd, hogy ezek a problémdak nem csak hazankban vannak jelen a ta-
narok életében.

A fenti, iskolai munkdhoz szorosabban kapcsol6dé felvetéseket érdemes
Osszevetni az iskolan kiviili oktatasi-nevelési projektekre iranyulé kérdések-
kel. A kitolt6k onbevallasa alapjan, eddigi tanari munkaja alatt iskolan kivii-
li programot csupan 32,5% alkalmaz, tdmogat, vagy vesz részt benne, mig
64%-ukra ez nem jellemzd, 3,5% pedig nem valaszolt erre kérdésre. (6. dbra)
A palyakezddk 26,85%-a, mig az 5 évnél régebb 6ta tanité tanarok 30,09%-a
adott “Igen” vélaszt.

Iskolai kereteken kiviil alkalmaz-e kornyezeti
szemléletformaldast? (szazalékban)

3,52

= Alkalmaz
= Nem alakalmaz

Nincs adat

6. dbra
Pedagdgusok vilaszainak megoszldsa arra a kérdésre,
alkalmaznak-e iskolai kereteken kiviil kornyezeti szemléletformdldst
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Az iskolai kereteken kiviili programokhoz a legtobb esetben tanulmanyi
kirandulds és terepgyakorlat szervezését adtak valaszként. Ezt kovették a
tematikus tdborok és erdei iskolai programok. Nagy szamban jel6lték meg
a kozos szemétszedéseket is. Tobb esetben csatlakoztak a ,TeSzedd” mozga-
lomhoz, illetve volt olyan valaszad? is, aki az iskoldjaban a didkjainak és azok
csalddjainak bevonasdval rendszeresen falutakaritdsokat szervez. A faiilte-
tési program is jellemz6 valasz volt. Tobben aktiv természetvédelmi progra-
mot is megneveztek, mint példaul a békamentés, vagy az erddkben megjelend
tdjidegen, illetve invaziv névényfajok célzott gyéritése. Uzemldtogatésokat is
emlitettek néhany esetben, példaul szennyviztisztité telep és hulladékleraké
megldtogatasat.

Fontosnak tartjuk azt megjegyezni, hogy a terepi munka soran szerzett
tapasztalatok olyan érzelmi hatasokkal vannak a didkokra, melyek segitik
a tudatositast és bevésédést két irdnyban is (Robina-Ramirez, Melodio &
McCallum, 2020), kulcsélményeket generalnak a didkokban. Egyrészt a ter-
mészettel vald egészséges és kellemes kapcsolat szeretetet és torédést valthat
ki (Christou, 2018), mésrészt a természet kizsdkmdnyoldsanak tapasztalatai
az egylittérzést erdsitik a kornyezet és az él6lények irant (Luthans & Youssef,
2007).

Alkalmaz-e On az 6rdin barmilyen - [
. . Y Alkalmaz-e On, vagy részt vesz-e
modszert, vagy részt vesz-e iskoldn . PP i .
IR, . . . iskolan kiviili kornyezetvédelmi

beliili kornyezetvédelmi szemlélet- p 14

(14 ok szemléletformal6 programok szerve-
formal6 programok szervezésében, ‘o o e

frero zésében, megvaldsitdsdban?
megvaldsitdsiban?
Nincsen termé-  Legaldbb egy ter- Nincsen termé- — Legaldbb egy ter-
szettudomdnyos  mészettudoma- szettudomanyos  mészettudoma-
szakja a pedag6- nyos szakja van a szakja a pedagé- nyos szakja van a
gusnak pedagégusnak gusnak pedagbégusnak
Nincs
1,73 2,41 adat (%) 3,47 3,61
83,82 92,77 Alk(i/lo‘)naz 30,06 37,35
Nem
14,45 4,82 alkalmaz 66,47 59,04
(%)
7. abra

Az iskoldn beliili- és kiviili kornyezetvédelmi szemléletformdldsban résztvevd peda-
gogusok szdzalékos eloszldsa az alapjdn, hogy tanitanak-e legaldbb egy természettu-
domdnyos tdrgyat, vagy nem
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Megvizsgaltuk, van-e Osszefiiggés akozotthogy a kérdéivet kitolté pe-
dagdgusok végeznek-e, illetve részt vesznek-e iskolan belili- és kiviili kor-
nyezetvédelmi szemléletformalasban, illetve rendelkeznek-e legalabb egy
természettudomanyos targy felsGoktatdsi szintd ismeretével. (7. dbra)
Erre azért volt sziikség, mert azt feltételeztiik, hogy ilyen ismeretekkel
rendelkezé tandrok nagyobb aranyban alkalmaznak, illetve vesznek részt
kornyezeti szemléletformalast célz6 programokon. Az 6sszehasonlitasban
természettudomadnyos targynak tekintettiik az aladbbi targyakat: komplex
természettudomanyok, bioldgia, foldrajz, kémia, fizika, matematika, kor-
nyezettan, kornyezetismeret és természetismeret. Nem tekintettiik termé-
szettudomanyos targynak az ezen kiviili targyakat, és a tanitékat sem, mivel
a legtobb esetben nem deriilt ki, hogy tanitéként milyen tantargyakat tani-
tanak.

Hipotézisiinket az adatok alatdmasztjak, hiszen mind az iskolan beliili,
mind pedig az iskolan kiviili programok alkalmazasaban nagyobb a legaldbb
egy természettudomanyos targgyal rendelkezé pedagégusok aranya. Ugyan-
akkor ez a killonbség nem nevezhetd jelentésnek. Iskolan beliili programokat
9%-kal, mig iskolan kiviili programokat 7%-kal tobb olyan pedagégus hasznal,
aki magasabb szintli természettudomanyos ismeretekkel rendelkezik. Ezek
alapjan kijelenthetd, hogy feltevésiink ezen felmérés alapjan helyes volt, a
természettudomanyos targgyal rendelkez6 tanarok gyakrabban alkalmaznak
tandraikon vagy tanéraikon kivill kornyezetvédelmi szemléletformald prog-
ramokat, ugyanakkor a kiilonbség nem jelent6s.

Az eredmények alapjan azt is leszogezhetjiik, hogy azon pedagégusok,
akik a nem valaszt jel6l6k tobb mint 100 esetben id6hiany miatt nem szervez-
nek vagy vesznek részt efféle programon. Néhany esetben kifejtették, hogy
a szaktandrok hidnya miatt jelentés az 6raterhelésiik, amely miatt nem jut
id6 hétvégi vagy délutani program megszervezésére, lebonyolitasara. Tobb
valaszado is kiemelte, hogy ezt nem tekinti feladatanak, és sokan vélaszoltak
azt is, hogy eréforrashidany miatt nem tudnak megvaldsulni az ilyen jellegt
kezdeményezések. Az eréforras alatt érthetjilk a human eréforrast is, azaz
nem taldlndnak kisérétanart, akivel kozosen garantalni tudnak a didkok
biztonsagat terepi koriilmények kozott. Szervesen idekapcsolddik az anya-
gi er6forrasok hianyanak problémadja is, hiszen a tanarok a legtobb esetben
ezen tulmunkaért nem kapnak fizetést — tobben utaltak arra, hogy nem tar-
tanak etikusnak, hogy a didkok fizessék ki az 6 kiranduldasuk koltségeit. So-
kan jelezték, hogy — véleményiik szerint — nem rendelkeznek kell6 tudassal,
illetve informacié6val egy ilyen program lebonyolitasahoz. Ez kisebb részben
onkritikaként, de val6jaban inkabb a tanit6- és tanarképzés hidanyossagaira
val6 utalasként, sokszor valéban jogos kritikaként is értelmezhetjiik. Hata-
rozottan kell kijelenteniink, hogy mind a kornyezeti tematika, mind a gya-
korlati ismeretek biztositd terepi programok terén igen nagy sziikség volna
felsGoktatasi képzések elmélyitésére.
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Tovabbi otletek és lehetdségek a szemléletformalashoz

A kornyezeti neveléssel kapcsolatos ismeretatadas hatékonysaga szorosan
Osszefligg az oktatds mddjaval is. A méar meglévé tudatossagi szinttdl figget-
lentil, a terepi munka erésiteni tudja a didkokban a kérnyezettudatossagot,
legyen az hulladékkezelést, vizkészlet-hasznositast vagy mas részteriiletet
célz6 program (Buldur et al., 2020).

Esettanulmanyként érdemes vdzlatosan bemutatni a Schools4energy
kezdeményezést, amely egy olyan iskoldkon beliili program, amely soran az
iskolak egymas kozt versenyezve igyekeznek csokkenteni az iskolai energia-
felhasznalast. Egyik résztémdja az Art4energy, egy mivészeti verseny, mely
sordn a kreativitds bovitése is cél, mig a Play4energy részprogram jatékos
foglalkozasokon keresztill segiti az energiatudatossag novelését. A verseny-
ben szerepld iskolak atlagosan havi 4%-kal csokkentették az tiveghdzgaz-ki-
bocsatasukat, és 1122 eur6/hd-val a koziizemi szamldkat — természetesen
iskoldnként (Pietrapertosa et al., 2021).

Altina és munkatdrsai (2014) szerint a csalad jobb jovedelemszintje és a
szill6k magasabb iskolai végzettsége, a kornyezettudatossagra és a didkok ak-
tivitasara egyarant pozitiv hatast. Ezért lenne fontos az, hogy minden didk
részt vehessen kulcsélményeket add, szemléletformalé kornyezeti nevelési
programokon, amivel anyagi hasznuk is lenne a megtakaritasukbdl, azon tdl-
menden, hogy a Fold er6forrasaival is jobban tudnak gazdalkodni.

Kutatdasunk igazolta, hogy nem csak kiilfoldi jé gyakorlatok léteznek, de
hazankban is sokan vannak, akik valéban sziviigyiiknek tekintik a kornye-
zetért felelds személyiség kialakitasat. A kutatds soran létrejott adatbazisbol
kiemelheté néhany pozitiv hazai példa, amely egy-egy tantargyhoz kapcso-
l6ddan értelmezhetd egyfajta javaslatként is a kornyezetpedagdgia gyakor-
latban {iltetése terén:

— magyar nyelv: A szovegértési feladatoknal a témdahoz kapcsolddoé irodal-
mak szdma szinte végtelen, ami bevihetd érara, de akar a kozpontozas
tanitasanal is lehet fenntarthatdsaggal foglalkozé szévegeket vinni. Ikon,
index, szimbélum témdndl hasznos lehet az Gjrahasznositéssal, illetve
szelektiv gyijtéssel kapcsolatos jeleket példanak bevinni, hogy ezaltal ne
csak a jel fogalma, de maga a jelentés is rogziilhessen a didkokban.

— magyar irodalom: Téjversek elemzésénél 9ssze lehet vetni kiillonb6z6 ko-
rok tdjait, a természetességet az ember altal alkotott nagyvarosi kornye-
zettel. Prézaknal, ahol a tdj fontos szerepet jatszik, el lehet kalandozni,
hogy ma hogyan is nézhetnének ki a valésagban. Példaul hogyan nézne
ki ma a sziget, amin Robinson Crusoe hajétorést szenved?

— idegen nyelv: Szoveg-, illetve hallasértési feladatok is adhatdk a kornyezet-
védelem témakorében a vitatémak mellett. Ezernyi egyéb mellett példaul
David Attenborough szamos filmje (illetve ezek részletei) haszndlhat6 jol
a tulnépesedési problematika bemutatdsatdl a természetvédelem témajan
keresztiil a megudjuld energiaforrasok témakorének felvillantasaig.
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— torténelem: Megbeszélés, vita, esetleg tablokészitési feladatként megje-
lenhet a II. vilaghdbort, gazdasagi valsag, ipari forradalmak témakorénél,
legkézenfekvébb pedig a nagy foldrajzi felfedezések koranak vizsgalata-
kor.

— hit- és erkolcstan: Barmely vallasrol legyen is szd, az élet védelme min-
denhol fontos szerepet jatszik. Ide kapcsolddik sajat magunk, emberisé-
giink, és a korilottiink 1évé természeti kornyezet gondozasa és felel6s-
ségteljes hasznalata.

— természettudomdnyos tantdrgyak: Bizunk abban, hogy természettudo-
manyos tantargyak esetében sokkal egyértelmtibbek ezek a kapcsolatok,
hiszen ezen targyak éppen a természeti kornyezetiink megismerését cé-
lozzak. Ugyanakkor kiemelendd, hogy a korabban ismertetett médsze-
rek, példdul: vita egy nagyiizem vagy bénya (esetleg atomerémi) telepi-
tésérdl, dbra- és képelemzések egy adott szennyezésrol vagy probléméahoz
kothetben, projektmodszerek hulladékcsokkentési projekt, vagy akar is-
kolazolditési projekt, hir- és forrdsfeldolgozdsok, esetlegesen akar tele-
fonos applikdcidk bevonadsa is segitheti az élményszer(ibb oktatast és a
tudasuk elmélyitését.

Osszegzés

A Kkérdéivet kitolté pedagogusok tilnyomé tobbsége fontosnak tartja, hogy
a tanérain kornyezettudatossagra valé nevelés és fenntarthatdsagi szemlé-
letformalds is torténjen. A szaktanarok néhany személyes példdjan keresz-
tul lathattuk, hogy valéban barmely szaktargy keretein beliil van lehet6ség
a kornyezetiinkkel kapcsolatos szemlélet formalasara. Rdadasul mindezek
megvaldsitasara véaltozatos munkaszervezési formakban, kiilonb6zé mod-
szerek alkalmazdsaval van lehetéség — a kitolték 90%-a alkalmaz efféle ele-
meket a tanitdsi érain.

Sziikség is van erre az aktivitasra, hiszen a didkokban — és sokszor akar
onmagunkban is — tudatositanunk kell, hogy az emberi boldogsig nem
all osszefiiggésben az elfogyasztott eréforrasok és energia mennyiségével
(Norgaard, 2013; Munkacsy, 2014). A fokozddé eréforras- és kornyezeti val-
sag kozepette éppen ezért a kornyezettudatossag fokozasat célzé szemlélet-
formaél6 programok elengedhetetlenek.

Ugyanakkor az iskolan kiviili lehetéségeket csak a valaszadoék 32,5%-a al-
kalmazza, vagy alkalmazta eddigi oktatéi munkdja soran. A legtobb esetben
ezek terepgyakorlat jellegti programok, tematikus taborok, szemétszedések,
illetve gyarlatogatasok. Azok a tanarok, akik nem alkalmaznak ilyen mod-
szereket, elsGsorban id4- és erdéforrashianyra hivatkoznak, illetve tobbek
szerint ez a jellegli programszervezés nem tartozik a feladataik kozé.

Arra azonban, hogy megértsiik az 6kologiai 0sszefliggéseket, kolcsonha-
tasokat, és a természettudomanyok kiilonb6z6 diszciplindit egészben lathas-
suk, csak akkor van lehet8ségiink, ha a természeti kornyezetiinket a terepen
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figyeljiik meg (Kohl, 1992). Napjainkban mar szamos elvi lehet6ség all a ta-
narok rendelkezésére, amelyek soran iskolan kiviili terepi programokra vi-
hetik a didkokat, ugyanakkor, hogy ez a gyakorlatban is megtorténjen, annak
tobb akadalya is van. Problémaként felmeriilhet, hogy sok kivalé program-
r6l nem is tudnak a pedagégusok, tovabba, hogy bizonyos eseményekhez
hosszabb elékésziilet sziikséges. Es ezen a ponton vélik rendszerszint(ivé a
probléma. Ameddig a pedagdgusképzés nem késziti fel a hallgatékat az ilyen
jellegli programok szervezésére, a gyakorlé pedagégusok 6raszama magas,
és ezaltal id6- és eréforrashiannyal kiizdenek, addig nem szamithatunk el6-
relépésre. Ameddig a pedagdgusnak onkoltségen és sajat szabadidejében kell
a terepi programokat lebonyolitania, addig sajnos csak egy sziik réteg teheti
meg, hogy ilyen programokat szervez és valdsit meg. Megoldast jelenthet-
ne a terepi programok nagyobb mértékii tamogatasa, valamint a tanarok
motivélasa is — mind erkolcsi, mind anyagi szempontbdl. Ugyanis, lehetnek
barmennyire is nagyszertiek a programok, ha azok az iskolan kiviili keretek
kozott vannak, akkor mindenképpen plusz eréforrasokat fognak igényelni a
pedagdgusoktol.

Rendelkezzen a Nemzeti Alaptanterv éppen most akarhogyan is, kijelent-
hetd, hogy vilagunk harmonikus fejlédéséhez elengedhetetlen a fenntartha-
tésagi oktatas elémozditdsa, és ebben kulcsszerepiik van a pedagdgusok-
nak, hiszen 6k azok, akik a didkok szemléletét nap mint nap formalni tudjdk
(Ocetkiewicz, 2017). Kiemelendé tovabb4, hogy az osztdlyterem elhagyésa
hatalmas mddszertani eszkoztarat kinal a pedagdgusok szamara (Kévecsesné
Gési, 2015).
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Nagy, B., Persa, M. & Munkacsy, B.

Attitudes to environmental awareness

We are drifting into a deepening environmental crisis. Some of the problems can no
longer be avoided, but teachers should play a very important role in reducing them.
At the same time, any recognition in this respect does not shape equally our work
and our perception of the possibilities of environmental and conservation attitudes
related to the school. An online questionnaire survey was used to explore this situ-
ation, which was completed by 256 teachers in Hungary. The analysis revealed that
the vast majority of the participants consider it important to develop attitudes to
environmental awareness in their lessons. Through personal examples of teachers, it
can be demonstrated that it is possible to improve environmental awareness in the
framework of any subject. This is important for most participants and it is consid-
ered as an expectation from teachers. Ninety percent have already used these spe-
cific tasks in their classes, but only three out of ten have taken part in out-of-school
programmes, as organizer or supporter. Those who do not use such methods justi-
fied it by indicating lack of time and resources. Some of them argued that organizing
such ,external” programmes is not their task. At the same time, the desk research
has pointed out that extracurricular programmes help to put the theoretical knowl-
edge into practice and gain key experiences that contribute greatly to shaping their
approach.

Keywords: online questionnaire; environmental awareness; classroom training; out-
of-school programme; key experience
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