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Vissza a természetbe!
— A fenntarthatdosagra nevelés aktualis
kérdései az oktatasban

Kolosai Nedda

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Taniti- és Ovéképzé Kar Neveléstudomdnyi Tanszék

——<o—————

A fenntarthaté fejlédés olyan fejlédést jelent, amely kielégiti a jelen sziikség-
leteit, anélkiil, hogy veszélyeztetné a jové nemzedékek esélyét arra, hogy 6k
is kielégitsék sziikségleteiket (WCED, 1987, Kaga, 2008). A fenntarthatésag-
ra nevelés ott kezdddik, hogy megtanulunk tjra kapcsolédni a természet-
hez, egymashoz, onmagunkhoz. A kornyezeti nevelés vagy fenntarthatésag-
ra nevelés célja azoknak az emberi képességeknek és magatartasformaknak
pozitiv formaldsa, amelyek egy okoldgiailag, szocidlisan, gazdasagilag és
politikailag fenntarthaté tarsadalom létrejottéhez sziikségesek. Azaz olyan
Ossztarsadalmi folyamat, melyben a fels6oktatds és a kozoktatds csupan egy-
egy részteriiletet képvisel. Ezek a résztertiletek azonban alapveté fontossagu-
ak azon az Gton, amelyen egyre szélesebb korben nyer polgarjogot az élhet6
természeti és tarsadalmi kornyezet megdvasanak kozos felelssége, hiszen a
felsGoktatas és a kozoktatas kozvetitheti a kozos felel¢sség megtapasztalasat
a felnovekvé nemzedékek szamara (Havas & Varga, 2006).

Hogyan lehet a pedagégiai folyamatban a gyerekek szamdra megjelenite-
ni, egyben vizsgdlhatova tenni az ember és kornyezete kozott 1évé bonyolult
kapcsolatrendszert?
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A Gyermeknevelés Tudomanyos Folyéirat tematikus irdsai tobb oldalrél
jarjak koril ezt a fontos kérdést és témat, melynek harom évtizedre vissza-
nyulé magyar nyelvl irodalma van. Magyarorszagon a kornyezeti nevelés-
ben az egyik akadalyt az jelenti, hogy a fenntarthatésag pedagégidjanak tu-
domdanykozi és Osszetett tartalmai nehezen illeszthetdek a tantargykozponta
tantervekbe, illetve az oktatdsi folyamatba. Tovabbi akadalyt jelent, hogy a
pedagdgusok sokszor maguk sem kell6en tdjékozottak a kérdéskorben, mert
az alapképzésnek, valamint a tovdabbképzéseknek nem kotelezb eleme a fel-
készités a fenntarthatésag teriileteire és tartalmaira. Erdekes hazai empiri-
kus kutatési adatok bizonyitjak, hogy azokban az iskoldkban és évodakban
a legeredményesebb a kiornyezeti nevelés, amelyekben ez a pedagégiai teriilet
a pedagogiai program gerincét alkotva egyarant elGsegiti a szervezetfejlesz-
tést, az eréforras-gazdalkodast, a partnerségek mikodtetését, valamint a ta-
nul6 szervezetté valast (Havas & Varga, 2006).

A fenntarthatosagra nevelés
magyarorszagi és nemzetkozi el6zményei az oktatasban

A nyolcvanas években tobb OECD orszagban megerésodtek azok a civil-
szervezetek és csoportok, amelyek kifejezték, hogy a gazdasag intenziv fejls-
dése eredményezi mind a kiterjedt kornyezetszennyezést, mind a természet
pusztulasat. Ezzel egyidejlileg ugyanezen orszagoknak kényszertien szembe
kellett nézniiik azzal a kihivassal, amit a gyors gazdasagi- és tarsadalmi val-
tozasok allitottak a koz-, és a felsdoktatds elé. A szembenézés eredménye-
képpen sok orszag feliilvizsgalta biirokratikus és kozponti iranyitasi okta-
taspolitikajat, azutan nagyobb 6nallésagot adott, tobb feleldsséget haritott

! https://www.shutterstock.com/hu/image-photo/crystal-globe-resting-on-moss-forest-274566236
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az iskolakra, a helyi kozosségekre a fenntarthatésaggal kapcsolatos tanulés-
fejlesztési innovaciok terén (Havas & Varga, 2006).

Az OECD? ennek a gondolkodasnak a hatdsara létrehozta az Ggyneve-
zett ENSI® projektet 1986-ban, melynek alapja, 1ényege volt a kornyezeti ne-
velés intézményi kezdeményezéseinek tamogatasa. Az ENSI dltal képviselt
oktatdsi innovaciok keretében olyan helyi kornyezeti problémdk keriiltek a
gyermekek tanuldsanak tartalmai kozé, amelyek hatékony tanuldsi folyamat
altal, kozvetleniil formaltak a didkok kornyezettudatossagat, fenntarthato-
saggal kapcsolatos értékrendjét. Ezek az innovacidk felkeltették a gyerekek
tudomanyokon ativel6 érdeklédését, az oktatasban a hagyomanyos befogadd
tanuloképet felvaltotta az aktiv és adaptiv, dinamikus tanuldsi modell (M.
Ndédasi, 2012; Wells & Lekies, 2006).

Pedagogusok akcidkutatasi gyakorlata
a fenntarthatdésagra nevelésért

Mindezen folyamatokat kiilonbozé tarsadalomtudomanyi, elsésorban alkal-
mazott neveléstudomanyi kutatdsokkal alapoztdk meg. Hatékonyan, gyorsan
elterjedt a pedagégusok akcidkutatdsanak alkalmazésa olyan kutatési és fej-
lesztési modszerként, amellyel az 6vodapedagdgusok, a tanitdk, a tandrok,
altaldban a pedagégusok az oktatdsi rendszerben bekovetkezd valtozasok
tevékeny részeseivé teheték. Az akciokutatds megoldast kinalt a nagyobb
szabadsagot nyujté tantervkészités kovetkeztében felmeriilé problémadkra is
(Havas & Varga, 2006; Kaga, 2008).

Vajon megbizhatok-e a pedagégusok abban a tekintetben, hogy mozgds-
teriiket a tananyag megvdlasztdsaban oktatdsi-nevelési szempontbdl értékes
kezdeményezések bevezetésére haszndljik fel?

2 Organization for Economic Cooperation and Development — Gazdaséagi Egyiittmtikodési
és Fejlesztési Szervezet. Kozvetlenill az OECD CERI (Center for Educational Research and
Innovation — Pedagdgiai Kutatasi és Innovaciés Kozpont) hozta létre a programot.

3 Environmental and School Initiatives (ENSI), azaz a Kornyezeti Nevelési Iskolai Kezdemé-
nyezések halézata. Az ENSI teriiletei az iskolai kornyezeti nevelési kezdeményezések és az
intézményi szint(i innovaciok.
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Kép forrasa: Pexels.com.

A kisgyermeknevel6k, évodapedagdgusok, tanitdk, tanarok bevonasa a
kutatdsba azt jelenti, hogy a pedagégusok mas vonatkoztatasi keretbdl, szak-
mai szempontok szerint szemlélhetik pedagdgiai gyakorlatukat és tevékeny-
ségeiket. Reflektiv médon azonosithatjdk az dtalakitdsra varo teriileteket,
majd értékelhetik a véltozdsok bevezetéséhez megtett pedagogiai 1épéseik
eredményességét. Ezeknek az akcidkutatdsoknak eredményeképpen lehetd-
vé valt a kornyezeti nevelés tartalmaihoz, mddszereihez tartozé ditaldnos
pedagogiai célok- és elvek meghatdrozdsa, a fent emlitett helyi, intézményi
(iskolai, 6vodai) felel6sségvallalas mellett.

Az okolégiailag fenntarthaté tarsadalom melletti elkotelezettség

Ez a kutatdsi és oktatasfejlesztési stratégia az oktatdsi rendszer szamos ko-
rabbi hagyomanyaval keriilhet latvanyosan konfliktusba. Hiszen olyan hatar-
vonalakat 1ép(ett) 4t, amelyek ott huzddnak jelenleg is a kozoktatds és a fels6-
oktatds, mint a tuddsgyarapitas tradiciondlis helyszinei és -szerepl6i kozott.
A fenntarthatésagra nevelési stratégia a killonboz6 tantargyak zart rendjét
fellazitotta, a gyermekek fiiggéségi és a felnittek felelGsségi viszonyait atala-
kitotta a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban és az oktatasért felelés szer-
vezetekben. Tulajdonképpen ez a szemléletmdd a hagyomanyosnak tekintett
eurdpai oktatasi rendszerek megujitasaként, reformjaként is értelmezhetd,
mivel a fent emlitett hatdrvonalakra épiil6 kozoktatasi és felsGoktatdsi struk-
turdban és funkciokban széles kort valtozasokat képvisel.
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Azaz az Okoldgiailag fenntarthaté tdrsadalom melletti elkotelezettség
nem egyszerlen a fenntarthatd fejlédés tananyagba épitésérdl sz6l, hanem
egy atalakulasrol, szemléletvaltasrol, melynek soran (példaul) az iskola mint
szervezet szamos teriileten kezdeményez6 és aktiv mdédon kolcsonhatasba
1ép a helyi tarsadalmi kornyezettel, egyben hatast fejt ki ra.

Jelenlegi lapszamunk tobbféle valaszt ad arra a kérdésre, vajon hol tart a koz-
oktatds és a felsGoktatas ezekben a kérdéskorokben, milyen jé gyakorlatokat és
kutatasokat tudunk felmutatni a fenntarthatésagra nevelés témakorében.

A 2020/3. szam irasai

Balogh Borbdla és Barnkopfné Zsoffay Kldra egy dan erdéévoda gyakorlatat
mutatja meg. A tanulmany megirdsara az a megfigyelés késztetett a Szerzoket,
hogy jelenleg mind a felnéttek, mind a gyerekek egyre jobban eltavolodnak
a természeti kornyezettél. Mivel az egymast kovetd generdaciok mindinkabb
mesterséges, szabalyozott, sokszor virtudlis vilagban élnek, a természeti kor-
nyezetet idegennek, fenyegetének élik meg, amennyiben mégis ott kell tar-
tézkodniuk, elesettek, életképtelenek. Ezt a jelenséget felismerve, egyre tobb
szakember a pedagdgiaban, a kisgyermekek nevelésében latja a megoldast.

A dén erd66voda modell a rendszeres szabad kornyezetben valé tartézko-
ddson keresztiil nydjtja a megfelel6 élményeket és ismereteket a gyermekek
szamara kornyezetiikrél, valamint 6nmaguk képességeirdl, ezdltal hosszuta-
von teremti meg annak a lehetéségét, hogy felnovekedve kornyezettudatos,
6nallo, ratermett emberekké véaljanak. Az erd66vodaban a természetben valé
szabad jaték teszi ki az dvodasok napjainak csaknem egészét. A pedagogu-
sok képzésiik soran maguk is megtanulnak szembenézni mentalis és fizikai
kihivasokkal, kozben megismerik sajat erésségeiket és korlataikat (Balogh &
Barnkopfné Zsoffay, 2020).

A dan modell sok tekintetben idegennek, egyben megvaldsithatatlan-
nak tlinik a magyar viszonyok kozott, érdekes atgondolnunk a magyar pe-
dagdgusok altal felsorolt okait a megvaldsithatatlansagnak. Az iras felhivja
a figyelmiinket arra, hogy a gyermekek természetbe valé visszavezetésének
megvaldsitasdban tagabbak a lehetdségeink anndl, mint azt a hagyoma-
nyos megoldasaink alapjan hissziik. Léteznek, a kozoktatasban és a fels6ok-
tatasban kiprobalt, akdr radikalisnak tiné jogyakorlatok arra, hogy Gj peda-
gogiai modszereket probaljunk ki (Balogh & Barnkopfné Zsoftay, 2020).

Vajon a felnéttek ki mernek-e menni a természetbe? Kulman Katalin
(2020) kutatasaban tobbek kozott ezt a kérdést vizsgalja. A kornyezeti neve-
léshez tartozik az egyéni felel3sség érzésének kialakitasa és a rendszerszemlé-
let elsajatittatasa — példaul, hogy bizonyos gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
jelenségek egymassal Osszefiiggést mutatnak. Kulman Katalin kutatasaban
tanitoé szakos hallgatok véleményét mérte fel arrdl, Magyarorszagon milyen
gazdasagi tevékenységek okozzak a legtobb kornyezeti problémat. A kutatas
eredményei azt mutatjak, nem mindegy, milyen informaci6forrasbél érkeznek
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a kornyezettel kapcsolatos hirek a tanitéjeloltek szamara. Ezt figyelembe véve,
a tanitoképzés soran, azokon a kurzusokon, amelyek kornyezeti kérdésekkel
és tantargypedagogiai elemekkel egyarant foglalkoznak, célszert (lenne) a
hallgatékat arra 6sztonozni, hogy a kérdést illetéen tobb helyrdl szerezzenek
informdcidkat. Igy atfogébb képet kaphatnak a kérnyezeti probléma kialaku-
lasardl, az okozott karokrol, a megoldasi lehetéségekrdl és a hasonld esetek
megel6zésérdl. Tovabbi kutatds targya lehet annak vizsgalata, mely forrasok
mennyire megbizhaté informdciét nytjtanak a kérdéskorben.

A kutatas szerint a megkérdezett tanité szakos hallgatok inkabb valami-
lyen nemzetgazdasagi agnak tulajdonitjak a levegészennyezést és nem a haz-
tartdsoknak, mikozben statisztikai adatok alapjan a haztartdsok éltal keriil a
legtobb karos hatasu gaz a légkorbe. Kulman Katalin irdsa ravilagit a pedago-
gusképzés feleldsségére. Ahhoz, hogy a tanitd kilépjen az iskola, a tanterem
falain kiviilre és megismertesse a tanitvanyaival a kdrnyezetet, sziiksége van
belsé indittatasra, értékrendre, emellett birtokaban kell lennie a megfeleld
ismereteknek (Kulman, 2020).

A gyerekek szamara a tevékenységkozponti moédszerek alkalmazdasa se-
gitséget nyujthat abban, hogy az ember tevékenységeinek kornyezetkarosito
hatasat felfedezzék, az ok-okozati Osszefiiggéseket meglassak és megértsék
(Csenger, 2015). Bauer Zita és Gonda Judit irasukban amellett érvelnek, hogy
a gyermeki tevékenységek a kornyezet megismerése mellett segitik az 6kologi-
ai- és rendszerszemlélet, valamint a kornyezet iranti pozitiv attittidok kiala-
kulasat, melyek a fenntarthatésag pedagdgiai tartalmanak megval6sulasaban
fontos alappilléreket jelentenek. Ezen célok elérésének alapvetd eszkozei lehet-
nek a tanoéran kiviili foglalkozasok, igy a szakkorok is. A Szerzok altal vezetett
szakkor kialakitdsaban alapveté szempont volt, hogy a gyerekek aktiv részt-
vevéként és ne passziv szemléloként, megfigyel6ként vagy segitéként vegye-
nek részt a szakkor tevékenységeiben. Tapasztalatikat 6sszegezve nyilvanvald,
hogy a negyedik osztalyos gyerekeknek természetessé valt az eszkozhasznalat,
melyet sokszor, ha volt ra lehetéség, otthon is alkalmaztak, egy-egy kisérletet
Gjra alkottak. Erdemes az irasbdl felfejteni, mi okozhatta, hogy a gyerekek lel-
kesedése a szakkor irant mindvégig toretlen maradt (Bauer & Gonda, 2020).

Nagy Bence, Persa Mdria és Munkdcsy Béla (2020) gyakorlé pedagégu-
sokat monitorozé kutatasukban azt az eredményt kaptak, hogy az iskolan
kiviili pedagdgiai lehet6ségeket csak a valaszaddk 32,5%-a alkalmazta eddigi
oktatéi munkdja soran. A legtobb esetben ezek terepgyakorlat jellegti prog-
ramok, tematikus taborok, szemétszedések, illetve gyarlatogatasok voltak.
Azok a tandrok, akik nem alkalmaznak ilyen médszereket, els6sorban id6- és
er6forrashianyra hivatkoznak, illetve tobbek szerint ez a jellegli program-
szervezés nem tartozik a feladataik kozé. Ugyanakkor szakirodalmi forrasok
ramutattak arra, hogy az iskolan kiviili programok segitik a didkok elmé-
leti ismereteinek gyakorlatban torténd alkalmazasat, altaluk olyan kulcsél-
ményeket szerezhetnek, melyek nagyban hozzajarulnak fenntarthatdsaggal
kapcsolatos szemléletiik megfelel formaldasahoz.
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A fenntarthatésagi nevelés nem lehet egyetlen tantargyhoz kotott, inkabb
tantdrgyakon atnyuld, a kornyezeti problémakat felismertetd, egytittmiikodést,
részvételt kivand tanitdsi és tanulasi tevékenység (Csenger, 2015. p. 182). Nagy
Bence és munkatarsai kiemelik, hogy a 2020. janudrjdban a Magyar Kozlonyben
megjelent, és 2020 szeptemberében bevezetett modositott Nemzeti Alaptan-
tervben mar nem szerepel kulcskompetenciaként a természettudomanyos- és
technikai kompetencia. A Szerz6k abban biznak, a szabalyozasi kornyezet val-
tozasa ellenére, a pedagdgusok tovabbra is fontosnak tartjak és megvalésitjak a
természettudoményos szemléletformalast (Nagy et al., 2020).

Darvay Sarolta Hill Katalin, Fiilop Veronika és Venyingi Bedta (2020) ta-
nulmanyukban felhivjak a figyelmet a kisgyermeknevelSk felel6sségére, ab-
ban, hogy a fenntarthatésagra nevelést a mindennapi gyakorlatuk részévé
tegyék. A fenntarthatdsag kornyezeti-6koldgiai-természeti dimenzidja a kis-
gyermekkori nevelés szinterén a kornyezet és a természeti rendszerek mi-
kodésének megismerését, megbecsiilését, tiszteletét, azaz a kornyezeti neve-
lést jelenti. A sziiletéstdl hatéves korig terjedd évek fontossagat elismerték a
gyermek fejlddésének kritikus tanuldsi iddszakaként (Tilbury et al., 2005).
A fenntarthatdsagra nevelés lehetévé teszi a nevel6k és a gyermekek sza-
mara, hogy elémozditsak a feleldsségvallalas alakulasat, tiszteletben tartsak
a természeti kornyezetet, aktiv résztvevoi legyenek a mindennapi élet adta
lehetéségeknek. Mivel ebben a folyamatban az intézmény minden alkalma-
zottjdnak mintaad6 szerepe van, biztositani kell a rendszeres tovabbképzé-
sek lehetéségét minden érdekl6dé szdmara. (Darvay et al., 2020)

Timdr Gabor azt a kérdést veti fel izgalmas irasaban, vajon kevesebbet tudnak-
e a jelenleg egyetemi oktatasba belépé didkok, mint néhany generaciéval korab-
ban végzett tarsaik? Timar Gabor tapasztalata szerint, a jelenleg (a természettu-
domanyi képzésben) egyetemi tanulmanyaikat végz6 hallgatok targyi tuddsa -az
1970-es, 1980-as években, az akkori koz- és felsGoktatdsban, annak inkabb az elit-
szegmensében szocializalodott oktatéik szempontrendszere szerint- valoban sok-
kal kisebb, ugyanakkor tuddsuk teljesen mas rétegzettségt, igen sok tekintetben
kiterjedtebb képességhalmazzal parosul. Timar Gabor azt is felveti, hogy a fels6ok-
tatas az egyetlen olyan képzési szint, ahol az oktatdi kinevezéshez nem sziikséges
pedagdgiai képzettség, véleménye szerint, az egyetemi képzés ,,sz(iz terepet” jelent
a mddszertani- és szakmodszertani fejlesztéseknek, amelyek valodi szakmai ta-
mogatast nydjthatnak az oktatéknak és a kutatéknak (Timar, 2020).

Wendy Russel angol nyelvli tanulmanya (Exploring the Dilemma of Plan-
ning for Play in Schools) hianypotl6 a témaban, a Szerzé arrél gondolkodik
szisztematikusan, milyen ardnyban és milyen szakmddszertannal jelenjen
meg az iskola alsé tagozatan a tervezett-, kezdeményezett, illetve a szabad ja-
ték (Russel, 2020). Az iskolai szabad jaték fontossagarol jelenleg kevés szak-
irodalmi forras talalhato, igy tobb szempontbdl is jelentés élmény elolvasni
Wendy Russel tanulmanyat.

Bagota Monika, Szitanyi Judit és Csikos Csaba az ELTE Tanit6- és Ovéképzd
Kar Matematika Tanszékének munkatarsai egy empirikus kutatas érdekes allo-
masat mutatjadk meg tanulmanyukban: egyetemi oktatasba belép6 pedagogus
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hallgatok matematikai képességeirdl. Az iras kivald tartalmain tdl azért is jelen-
tds, mert elGszor jarta végig az angol nyelvi lektoralds folyamatat és algoritmusat
a Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat torténetében (Bagota et al., 2020).

Klein Agnes és Mdrkus Eva irasa arra keres szakmai vélaszokat, vajon mi-
lyen a valaszték, ha a gyerekkonyv nem egy standard nyelvvaltozatban ké-
sziilt, hanem nyelvjarasban irédott. Egyaltalan milyen, a gyerekek szamara
megfeleld, érdeklodésiiket felkelté konyvek, képeskonyvek allnak a sziilék,
nevel6k rendelkezésére, ha a magyarorszagi németek egyik nyelvjarasat sze-
retnék kozelebb hozni gyermekiikh6z? Milyen verbdlis, és milyen esztétikai
jellemzék hatarozzak meg a jé gyerekkonyveket ebben a témaban? A Szerzék
konkrét példakat is javasolnak irdsukban, ezzel is segitve a mindennapi pe-
dagdgiai gyakorlatot (Klein & Mérkus, 2020).

Hill Katalin konvv-ismertetése azonnal Fekete Istvan konyveit juttatja az
éles szemd, vijt filli Olvasok eszébe. Fekete Istvan regényeinek tobbségében
a f6 motivum maga a természet, az ir6 minden sorabdl érezhetd, ahogyan tel-
jes 1ényét athatja a természettel vald egység, a természet irant érzett szinte,
fellobbané szerelem, mivel a természet iranti nyitottsag az emberlét lénye-
gét képezi. Jelenleg éppen kialakuléban van a pszicholégia Gj iranyzata, az
okopszichologia, melynek 6 célja, segitséget nydjtani az embereknek vissza-,
azaz hazataldlni a természethez (Hill, 2020). A Szerz6 Herbert Renz-Pols-
ter és Gerald Hiither 2017-ben kiadott, Vissza a gydkerekhez - Igy fejlédnek
»ezek a mai gyerekek” cimi konyvét mutatja be, amely az Ursus Libris kiad6
gondozasaban jelent meg, 240 oldal terjedelemben.

A konyv allitasa szerint, a természet és a gyermek viszonyuk megvéltozasa
ellenére is 0sztonos kapcsolatban maradnak. Ez a zsigeri kapcsolédas a gyer-
mek minden sejtjében irva van, legfeljebb elhalkult, a hangosabb ingerek el-
nyomjak a hangjat. Ugyanakkor a természethez valé kotédés formalddik,
amikor a gyermek kapcsolatba keriil az €16 és élettelen természeti elemekkel,
példaul fakkal, madarakkal, kovekkel, illatokkal, h6mérséklettel. A kotédés él-
ményeként ugy érzi, hozza tartozik a fahoz, a fa pedig 6hozza. Itt visszakanya-
rodtunk az El6sz6 elején bemutatott dan erd6évodahoz, mert a konyv Szerzéi
kifelteszik a kérdést: Vajon mire van sziiksége a gyerekeknek? Kontrolldlt pe-
dagdgiai iranyitasra, vagy szabad felfedezésre és jatékra a természetben?

A konyvben feltett kérdések valdszintileg sok pedagégusban motoszkal-
nak. Tény, hogy manapsag a gyermekek idejiik igen nagy részét toltik vezetett,
szervezett pedagdgiai kornyezetben, igy kevés idejiik marad az 6nszervezo-
dé szabad jatékra, az ebbdl fakado tanuldsra. A szerzéparos gondolatébresz-
t6 felvetései segitenek megérteni a gyermekek mozgatérugdit, tamogatnak
abban, hogy pedagégusként konnyebben megtalaljuk az egyensulyt a didak-
tikus pedagogia vezetés és a szabad, kotetlen 6nszervezd tanulds, a spontan
alakul6 képességfejlodés kozott. Mivel mindketté nagyon fontos és sziiksé-
ges, a feladat szép kihivas. Barmelyik irany mellett kotelezédiink el, a célunk
mindig ugyanaz: a gyermekek tdmogatdsa, abban, hogy sajat élményeikre
alapozva megismerhessék, megszerethessék a természetet, igy a természe-
tért aktivan kiizd6 felnéttekké valjanak (Hill, 2020).
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Kora gyermekkori nevelés és a fenntarthatésag
komplex értelmezése

A kornyezeti problémdk folyamatosan valtoznak, ezért a kisgyermekneve-
16-, az 6vodapedagogus-, a tanité-, valamint a tanarképzés soran elsajatitott
alaptudast sziikséges folyamatosan fejleszteni, ennek a tudasnak a bévité-
sét, szinesitését tlizte célul lapszamunk. Kutatasok megerdsitik a korai évek
fontossagat a gyermekek hosszu tava pozitiv befolydsolasaban, a gyermekek
értékorientacidjanak kialakuldsdban. A kora gyermekkori nevel6k oridsi
potenciallal rendelkeznek az értékek, attitlidok, készségek és a magatartas
formalasaban, amelyek tdmogatjdk a fenntarthatdsagi célok megvaldsitasat:
mint példaul az interkulturalitds, a méltanyossag, a nemek kozotti egyenlo-
ség, a demokrdcia és a természeti er6forrasok felhasznalasa (Wells & Lekies,
2006). Egyes kutatdk — példaul Hamilton (2015) — mar egyenesen 4j foldtor-
téneti korszaknak, antropocénnek nevezik korunkat, melyben az ember kez-
di teljesen és egyuttal visszafordithatatlanul atformalni a foldi 6koszisztémat.

A fenntarthatésag érdekében végzett munka egy regeneralé folyamatot jelent
a Fold rendszerei szamara, amiben mindenkinek feladata van. A Brundtland-je-
lentés (WCED, 1987) 6ta a fenntarthatésag fogalma fokozatosan elmozdult egy
komplexebb, globdlis értelmezés iranyaba. Az UNESCO (2010) fenntarthatésagi
koncepcidja mar ezt a komplexitast szemlélteti, amely a fenntarthat6sag sokféle
moédon egymasba kapcsol6dé dimenzidjat egyszerre jelenit meg: a kornyezeti
(6kologiai, természeti), a tarsadalmi, a gazdasagi és a politikai dimenzidt.

A kora gyermekkori nevelés és gondozas (Early Childhood Education and
Care, ECEC) alapelveinek négy {6 szempontja: a tarsadalom, a gyermekek, a
szlil6k és a pedagogusok szempontja. A gyerekek, a tarsadalom, a sziil6k és a
pedagbgusok szempontjabdl egyarant fontos az élethosszig tarté tanulasra,
az 6nallé élmény-, és ismeretszerzésre valo felkészités (Radnéti, 2005). Ebbdl
a nézépontbdl is indokolt, hogy a pedagdégusok az informacidszerzés lehe-
téségeit adekvat mdodon legyenek képesek megmutatni a gyerekek szamara.

A fenntarthat6 fejlédés nemcsak a kornyezettel és a tarsadalommal
kapcsolatos viselkedésmintak megvaltoztatasat igényli, hanem az embe-
ri viselkedést formdl6 szélesebb rendszerek megvaltoztatdsat. Sziikséges
megvaltoztatni a joléti paradigmadkat, az anyagi javak felhalmoz6dasatdl a
tudatossag felé elmozdulni Az oktatasnak nagy szerepe van ebben a tarsadal-
mi valtozasban: az egyetemi oktatok, a kora gyermekkori nevelk tudatosan,
valamint sajat életpéldajukon keresztiil egyarant folyamatosan adjak at tuda-
sukat, értékeiket, attitéidjeiket (Salonen et al., 2013).

Jél tudjuk, a magyar tarsadalom akkor lesz képes sikeres valaszokat adni
a 21. szazad globalis kihivasaira, amennyiben széles korben polgarjogot nyer
a fenntarthat6sag szemlélete, az élhetd természeti és tarsadalmi kornyezet
megoévasanak kozos feleldssége. A fenntarthatésagot célként kitizé komplex
nevelési munkaban kiemelt szerepet jatszik az oktatds, amelynek — tobbek
kozott — kozvetitenie kell ezt a kozos felelsséget a felnovekvé nemzedékek
szamdara. A Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat 2020/ 3. szdma a fenn-
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tarthatésag eléréshez nélkiilozhetetlen természeti és tarsadalmi kornyezet-
védelem szemléleti alapjait, valamint az oktatdsi rendszer ezzel kapcsolatos
altaldanos és nagyon is kézzelfoghaté feladatait fogalmazza meg.

J6 olvasast, elmélkedést kivanunk, természetesen nemcsak a pedagdgu-
sok, hanem mindenki szdmaéra. Cupiditati nihilest satis, naturae satis est
etiam parum®, valamint: Vissza a természetbe!
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