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Absztrakt

Jelen tanulmény a képeskonyvek nyelvtanuldsban betoltott lehetdségeivel foglalko-
zik. Ebben az 9sszefiiggésben a kép és a szoveg egyarant fontos szerepet jatszanak.
Mivel a nyelvtanulas jelentésége felértékel6dott napjainkban, széles kinalat jellemzi
a piacot, ha angol vagy német, esetleg francia vagy olasz nyelvvel ismerkedik a gyer-
mek. Milyen a vélaszték, ha a konyv nem egy standard nyelvvaltozatban késziilt, ha-
nem nyelvjardsban irédott? Egydltaldn milyen, a gyerekek szdmara megfeleld, érdek-
l6désiiket felkelté konyvek, képeskonyvek allnak a sziil6k, nevel6k rendelkezésére,
ha a magyarorszagi németek egyik nyelvjarasat szeretnék kozelebb hozni gyerme-
kiinkh6z? Milyen tipust és milyen szovegbeli, esztétikai jellemz6k hatarozzdk meg
a konyvet? A magyarorszagi németek nyelvvesztésének tiikrében nem egyszerd a
feladat. Erre a kérdésre 6sszpontosit a tanulmény, amelyben a szerzék igyekeznek
kiilfoldi példak alapjan is otleteket nydjtani a megvalésitashoz.

Kulcsszavak: magyarorszagi németek, képeskonyv, nyelvelsajatitds, nyelvvesztés,
nyelvjaras

Bevezetés

A hangos olvasassal, verseléssel az irodalmi, azon beliil leginkabb a prozé-
dikus-ritmikus tapasztalatok gytjtése mar sziiletés el6tt elkezdédik. A foly-
tatas az egyik legfontosabb élmény, amely befolyasolja az irodalommal és az
olvasassal val6 kapcsolatot. A ,literacy” kifejezés azontul, hogy az olvasas és
iras elsajatitasanak folyamatat lefedi, magaban foglalja a kiilonb6z6 konyvek,
képek, szimbdlumok megismerését és dltalaban az irott szévegekkel valo ta-
lalkozast és megismerkedést is (Rau, 2009). Sztikebb értelemben az irds és az
olvasas képességét jelenti, tagabb értelemben azoknak a készségeknek és ta-
pasztalatoknak a kozos jellegét értjiik alatta, amelyek az elbeszélés, a konyv, a
kép, média- és irasi kultira megszerzésére iranyulnak (Mehler & Weitkamp,
2013). Ebben az értelemben a literdcids kornyezet megteremtése a gyerme-
keket mar csecsemdkortdl kezdve szamos Uj tapasztalattal gazdagitja. Fel-
néttek szamara egyértelm, de gyerekeknek meg kell ismerkedni azzal, hogy
hogyan kell a konyvet tartani, illetve azzal is, hogy a mi kultarkoriinkben
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balrdl jobbra olvasunk, hogy a szovegek szintén informaciéhordozdk, és
hogy altaldban egy szoveget az elejétdl kezdiink el olvasni. A lapozas min-
dennapi, automatikus tevékenység felnSttek szamara, de elfelejtjiik, hogy ez
egy Osszetett mozgas, amely tdmogatja a szem és a kéz kozotti koordinacioé
fejlesztését, ami olyan gyakorlat, ami nem lebecsiilendé a kisgyermek sza-
mara. Mar a hairoméves gyermekek képesek azonositani a szimboélumokat és
elmondani, hogy mit jelentenek. Gondoljunk csak a legegyszert(ibb, minden-
napi jelekre, mint példdul a sziv vagy négyleveld 16here, vagy keziinkkel és
ujjainkkal is kifejezhetd érzésekre vagy véleményekre.

Ez a helyzet, amikor gyermekekkel nézziik a képeskonyveket, észreveszik
az egyes képeket és a hozzajuk tartozé szavakat, mondatokat. Ilyen médon
a gyermekek élvezik egy stimulalé nyelvi kornyezet el6nyeit, ha a kommu-
nikacié parhuzamos formainak ebben a korai, ordlis szakaszaban, példdul
megjelenik a mesemondas, a képeskonyv nézegetése, a hangos olvasas, az
éneklés, a nyelvi jatékok, az ujj-jatékok és a rimek, amelyek a sziil6k taimoga-
tasaval motivaljak a gyermekeket arra, hogy 6k is megszolaljanak. Ez a korai
tanulasi folyamat a sziilékkel, nagysziilé6kkel, gondozdkkal egyiittmitikodve
zajlik, akik irant bizalmat éreznek. A képeskonyv, mint a folyamat résztve-
véje szintén hozzdjarul ehhez, mert ,érzelmileg toltott’, azaz a gyermekek
ragaszkodnak, kotédnek egy-egy konyvhoz, meséhez, ami felgyorsitja a ta-
nuldsi folyamatot!. Hurrelmann (1994) hangstlyozza, hogy a képes konyvek
és a hangos olvasds ,hintaszék” a szébeliség és az irasbeliség kozott. Ennek a
kultaranak a gyokerei a csalddban vannak, de a napkézik, bolcs6dék, 6voda
és iskola szintén fontos szerepet jatszanak kialakitasukban.

A kicsik szamara az els6 olyan konyv, amely a keziikbe keriil jaték, olyan
jaték, amely lehet6vé teszi az attérést az irodalom, az irasbeliség felé. Mind-
annyian ismerjiik ezeket a konyveket, amelyek tobbnyire konnytek, kis mé-
retliek, az egyik oldalon van egy targy, allat, vagy példaul személy, amely fel-
hivja a gyermekek figyelmét a targy és a sz6 kozotti kapcesolatra (Rau, 2009),
ezért nevezhetdk ,a korai koncepcié konyveinek” (Kimmerling-Meibauer,
2005). A gyerekek képekben gondolkodnak, és egy sz6 vagy kifejezés nagyon
szorosan kapcsolddik a targyhoz (Rau, 2009). Ezek az illusztraciok tdmogat-
jak a gyermekeket a szavak elsajatitasaban, kiilondsen a kezdeti idészakban.

Ez a folyamat hasonléan zajlik a gyermekkorban a masodik nyelv elsa-
jatitasa soran is. Ekkor egyszerre két nyelvvel tehat szimultan vagy idében
elcsusztatva, szukcessziv médon, de hasonlé 1épésekben, mint az anyanyel-
vén ismerkedik a gyermek a szamara ismerds és biztonsagos kornyezetben
irodalmi alkotasokon keresztiil a masodik nyelvvel.

A gyerekek egy vagy két nyelven belenének a kultaraba, megtanuljak,
hogyan kell hasznalni a konyveket, a konyvek hogyan tovabbitjak a tudast.
Ezekben a konyvekben a képek dominalnak, vannak olyanok is, amelyek sz6-

! (https://www.t-online.de/leben/familie/kleinkind/id_60881344/fruehfoerderung-kleinkin-
der-lernen-mit-bilderbuechern-mehr-als-mit-tablet-pc.html
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veg nélkiil kozolnek egy torténetet. Képek is képesek atadni az eseményeket,
a részleteket vagy akar egy rejtett tartalmat. Vannak illusztralt gyermek-
konyvek idésebb gyermekek szamara, amelyekben a képek mellett a széveg
is nagy szerepet jatszik. Val6jaban a szoveg alapjan késziiltek az illusztraciok.
Ezek a konyvek az olvasas el6futarainak tekinthet6k a gyermekek szamara.

A kép és a szoveg kozotti kapcsolat a képeskonyvekben

Amikor gyermekek szamara irédott hosszabb szévegekrol beszéliink, akkor
ma mindenféleképpen hozzagondoljuk a képeket is, amelye k kiegészitik, é16-
vé és még izgalmasabbad vardzsoljak a mesélést. A képeskonyvek nézegetése
és a felolvasas bel6litk mar egyéves kor el6tt, a gyermek érdeklédésének meg-
feleléen elkezdédhet. A vizualis kddokkal valé ismerkedés kortilbeliil kilenc
hénapos korban kezdédik, amikor a gyermekek képesek egyszer(i targyakat
képeken felismerni és azonositani. Ez a folyamat a feln6tté valas soran, s6t
felnétt korukban is végigkiséri 6ket. Ez utébbi megallapitas kiilonosen vo-
natkozik arra, hogy folyamatosan 4j technikai, informatikai eszkézok jelen-
nek meg, amelyek vizudlis kédjait meg kell tanulnunk dekédolni. Az emlitett
alapkddok mellett, amelyeket koran elsajatitunk, léteznek univerzalis kodok,
mint példaul a kozel és tavol megkiilonboztetése a képeken vagy a helyviszo-
nyok felmérése. Ezek differencialt megkiilonboztetése idénként a felnSttek
szamara is gondot okozhat . Az interkulturalis kddok felismerése sem mindig
egyszer( feladat. Természetesen minél kozelebb all a két kultura egymashoz,
annal egyszerlibb a dekddolés. A legegyszertibb és legalapvet6bb kiilonbség
az irds iranyanak eltérése példaul arab vagy tavol-keleti orszagokban vagy
a cirill irasméd karakterei az altalunk ismert nyelvhez képest. Mit jelent a
fekete macska vagy egy négyleveli l6here adott kontextusban, aki nem is-
meri ezeknek a kulturdlis hatterét, nehezen fejti meg a széveg és kép teljes
mondanivaléjat. Egy képeskonyv esetében a kép és szoveg egyiittese adjak a
teljes informaciot. Képnek és szovegnek azonban nem kell feltétleniil meg-
egyeznie annak minden pontjan, kiillonb6zé médon valésulhat meg a kép és
a szoveg Osszjatéka. Eléfordulhat, hogy amit a kép megjelenit, azt a szoveg
verbalizalja, de felfedezhetiink egyes konyvekben hidnyokat is példaul a sz6-
vegben, amit aztan a képek potolnak és tesznek egésszé. Multimodalitasrdl
beszéliink, ugyanis egyszerre két jelrendszerrel kell szamolnunk, amelynek
mindegyikét ismerniink kell ahhoz, hogy eligazodjunk az informaciék ko-
z6tt. A képek tovabba egy ugynevezett vizualis grammatikdval rendelkeznek,
ami azért 1ényeges, mert nem elég az egyes szimbo6lumok és kddok jelentését
megérteni, hanem fel kell ismerniink azok egymashoz valé viszonyat és a kép
értelmezésében betoltott szerepiiket (Kress & van Leeuwen, 2006).

A kép és a szoveg, ahogyan azt mar emlitettiik, kiilonb6zé kapcsolatban
allhatnak egymassal. Lehet ez a kapcsolat kongruens, azaz megegyez6, igy al-
ternativ médon tanulményozhato a kép és a szoveg, lehetnek az informaciok
komplementerek, azaz kiegészitGek, ekkor ellentétek, kétértelmiiség allhat eld,
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amennyiben kiilon-kiilon tanulmanyozzuk ket, a kozos tanulmanyozas soran
tarul fel a torténet teljes mondanivaléja (Lewis, 2001). Eppen a képeskony-
veknek ezek a jellemz6i segitenek el6 egy kodvaltast kép és szoveg kozott. Ezt
a valtast realizalja az a gyermek, aki képeskonyvet néz és olvas, vagy mesét
hallgat. Hogy ez miért is fontos? ,Ma a legtobb szoveg komplex egyiittese irott
szovegnek és képnek és mas grafikus vagy hangzos elemnek, amelyek 6sszetar-
tozo elemek egytitteseként jelennek meg” (Kress & van Leeuwen, 2006, p. 18).

Irodalom a kezdetek kezdetén

Milyen legyen a kezddknek sz6lé irodalom, kiilonosen, ha az a masodik
nyelven van? Milyen az a szérakoztatd és érthetd szoveg, amely hozzdjarul
a készségek-, valamint a gyermekek vilagrol valé tudasanak fejlesztéséhez?
Olyan muvekre gondolunk, amelyek boritéja és megjelenése érdeklédést valt
ki, amelyekben a szoveg hossza, az egyszeri és szabalyos mondatszerkezet,
a szokincs egyarant figyelembe veszi a gyermekek képességeit, és amelyek
osszekapcsolédnak a gyermekek élményeivel (Stenzel, 2009). Altaldban el-
fogadott a tény, hogy a mesemondas soran tobbszor hallott ismerds szavak
és kifejezések segitenek a gyermekeknek a szokincs elsajatitasaban és annak
sikeres tarolasaban. A folyamat azért hatékony, mert a torténetek kontextust
kindlnak az egyén altal megtapasztalt, észlelt szavak és frazisok szamara. Ezek
szamos verzidjaval ismerkedik meg egy gyermek egy-egy torténetben, mesé-
ben, aminek révén a szavak és kifejezések az egyén szamara hasznalhatéva
valnak, kiilondsen, ha valtozatos formaban (torténetmesélés, képeskonyvek,
filmek, babjatékok stb.), kiillonféle csatornakon (hallgatas, megtekintés, olva-
sas és/vagy dramatizalds) keresztiil tapasztaljak meg. Ebben az értelemben
a torténetek rendelkezésre 4ll6 formatervezési mintdknak, a jelentésalkotds
forrasainak tekinthet6k. A megértés folyamata soran a gyermekek (egyel6re
még, mint hallgatdk, kés6bb majd olvasdék) az 1j jelentések megfogalmaza-
sahoz tapasztalataikra tdmaszkodnak. Ennek eredményeként a mesehallga-
tas érdeklédésiik és tapasztalataik alapjan a sajat maguk szamara létrehozott
szovegek alkotasanak forrasava valik (Mewald, Klein & Wallner, 2018).

A képeskonyvekben olyan szoveggel és akar narrativakkal is taldlkozhatunk,
amelyek struktdrai nem jellemzdéek a mindennapi nyelvhasznélatban, killonosen
nem olyan atgondolt és megfogalmazott formaban. Magatdl értetédik, hogy ez
kivalé lehet6ség ezeknek a strukturaknak a megtanuldsara és alkalmazasara. A
gyerekek arnyaltabb szdkinccsel, szinonimakkal, antonimakkal és homonimak-
kal ismerkedhetnek meg, amelyek ebben a mennyiségben nem szerepelnek a hét-
koznapi beszédben. A mondatszerkezetek szabalyszertisége jellemzé a nyomta-
tott szovegekre. Gawlitzek (2013), aki angol és német nyelvii gyermekkonyveket
elemzett és hasonlitott 6ssze, megdllapitotta, hogy nincsenek alapvetd nyelvi kii-
1onbségek, az eltérések a két nyelv tipoldgiai sokféleségébdl fakadnak. Ebben az
értelemben utalhatunk a gyermekirodalom nemzetkoziségére, amely killonosen
a masodik nyelvvel ismerked6 gyermekek szamara el6ny6s, sikerélményt nyujt
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és motival. Konkrétan: a gyermek hall egy torténetet a masodik nyelven?, elsé
nyelvén megtervezi, aztan masodik nyelvén ezt Gjratervezi mesélés, jatszas koz-
ben a rendelkezésére all6 székinccsel. Ezt a folyamatot tamogatjak, teszik kézzel
foghatdva és érthet6vé, valamint ismételhet6vé a képeskonyvek (vagy barmely
mads, a vizualitast biztosito képi hattér).

Konyvajanlas

A gyermekirodalom minden miifaja fontos szerepet jatszik a gyermekek fej-
16désében®. Sajatos mdédon tamogatjak a gyermekek nyelvi fejlédését: rovid
lirai rimekkel és dalokkal kezdédnek, amelyek a vilag és a test megismerését
kezdeményezik. ,A kisgyermekek korai érdeklédése a rovid, ritmikus szove-
gekben felsejld, a belsé és kiilsé viligban megnyilvanulé algoritmusok irant
mar koran megmutatkozik: a népi monddkak, dalok, népi gyermekjatékok
sorainak litkktetését érzik és élvezik, a verses formdk mozgasingert valtanak
ki benniik” (Bereczkiné Zaluszki, 2017). Ezenkiviil lehetdséget kindlnak a
felnéttek arcanak, arckifejezéseinek és gesztusainak, és mindenekel6tt a szdj
mozgasanak megfigyelésére. A gyermekek szamara a nyelvtanulds kezdetén
a legfontosabb motivacié a kozelség, a hang, a szeretett, elfogadott feln6tt
mozgasa. Az idé mulasaval a lirai mivek mellett megjelennek a prézai mu-
vek is. Most mar nem elegendd az arc, meg akarjak ismerni a vilag dolgait is.
Ehhez meg kell tapasztalni, ismerni a dolgok, személyek, targyak nevét, ame-
lyek kozos elnevezése a legszebb jaték. Sziikség van képeskonyvekre, hogy
egylitt lehessen ezt megtenni, majd a torténetek hosszabba és Osszetettebbé
valnak. A gyermek vilagaban természetesen vannak jelen a rimek, versek és
dalok, de késébb mar nem a felndttekkel val4 szokdsos interakciéban, hanem
tarsadalmi szerepek és poziciok eljatszasaban, és mas gyermekekkel egyiitt-
mukodve jelennek meg. A pedagégusképzés feladata igy ezen a teriileten is
Osszetett. A jelolteknek meg kell ismernitik és szeretniiik a célnyelvi gyer-
mekirodalmat, annak mifajait, jellemzéit, értékeit; tovabba fel kell késziilni-
ik a mtivek élményszer atadasara és azok segitségével a gyermekek holisz-
tikus és nyelvi fejlesztésére (Kovacs & Trentinné, 2003, 2006).

A képeskonyvek kiemelkedd szerepet jatszanak a masodik nyelv elsaja-
titdsaban az 6vodaban és otthon. Piepho (2002) szerint egy-egy torténet az
Uj tudas tazijatékat nyithatja meg. A torténetek érdekes, konnyen érthet6
informacidkat nydjtanak a gyermekeknek, amelyek kombindlhaték a multi-
szenzoros tanuldssal (Gerngross-Puchta, 1996). A gyermekek aktivan részt
vesznek a torténetek hallgatasaban képek és targyak segitségével, ez bizto-
sitja a motivaciot és a koncentraciot, és rogziti a nyelvi anyagot. A kézi ba-
bokkal bemutatott tiindérmesék segitenek az évodasoknak fenntartani ér-

2 A kevésbé ismert, az 4j nyelv, amivel példaul az 6vodaban talélkozik.

* Az 6vodai idegen nyelvi és kétnyelvii fejlesztés kontextusaban ldsd Kovdcs & Trentinné,
2010; CsGgér & Arva, 2020; kisiskoldskorban lasd Trentinné, 2003; Trentinné & Szepesi, 2006.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2020/3. Tanulmdnyok



40 Klein Agnes és Markus Eva

deklédésiiket a nyelv irant, és biztositjak a nyelv elsajatitasanak motivacidjat.
A gyermekirodalom olyan ,specidlis labbeli” (Stadnik, 2011, p. 7), amelyben
a gyermekek megteszik az els6 1épéseket az irodalom vildgaban. Ebben az
Uj vilagban megismerik a szerepl6k kiilonb6z6 perspektivdit és vilagnéze-
tét. Képesek lesznek tapasztalatok beépitésére, arra 6sztonzi Sket a torténet,
hogy megprébaljak megérteni annak okait és kovetkezményeit (Bobe, 2002).
Didhéjban Osszefoglalva, a gyerekek a kovetkezd tapasztalatokat szer zik
meg: ,[...] a tudatossag, a képzelet, az id6 esztétikai tapasztalata, a szerepl6k-
kel valé azonosulds és az empdtia, mas perspektivakat tudnak elfogadni, ami
lehet6vé teszi azt, hogy megértsék a kiilonbséget, kiillonbozdséget. A sajatos
irodalmi-esztétikai készségek fejlédnek, [... | megtanuljak értelmezni a szim-
bélumokat, megismerik a kiilonféle mifajokat, fejlesztik kulturalis emléke-
iket, és mindez beépiil a kommunikacidjukba”” (Biikker & Vorst, 2010, p. 35).

Miel6tt a masodik nyelvi nevelést tamogaté mesekonyvekrdl szélnank, ki
kell emelniink az adott nyelvi ismeretek fontossagat. Ez sokkal inkabb szamit,
mint a konyv végén, fedblapjan megjelend életkori ajanlas. Persze az els6 nyelv
ismerete timogatja a masodik nyelv fejlédését. Nézziink egy példat: ha mar tud
szamolni, csak a szamok nevét kell megtanulnia, magéhoz a fogalomhoz tud
jelentést csatolni a cselekvés elvégzése nélkill. Amennyiben a gyermekek har-
madik életéviikben kezdenek ismerkedni egy masodik nyelvvel, akkor ez a kor
a kezdetet, az alapvet6 szavak és kifejezések elsajatitasat, valamint a halldsértés
fejlesztését jelenti. Lehet magyar, de célszeri német nyelvli képeskonyveket
hasznalni, amelyek megkonnyitik az 6vodapedagégusok szamara a targyak,
dolgok megnevezését, majd a megbeszélt szavakat be lehet vezetni a jatékba,
mas helyzetekbe, azért, hogy a hallott szdkincs aktivva véljon a hasznélat so-
ran. Az idegen nyelvi képeskonyvek olvasgatasa akar a kétnyelvi kornyezeti
nevelés kiegészité eszkozeként is alkalmazhaté (Arva, 2018, 2019).

Jaték- és képeskonyvfajtak

Azokat a miveket igyeksziink bemutatni, amelyek benyomast tesznek a
gyermekekre, amelyek megteremtik a késGbbi esztétikai élmények pszicho-
légiai feltételeit, amelyek megfelelnek a megértés stratégidinak és attittidjei-
nek (Tancz, 2013), és akar tobb nyelven is fejlesztik azokat, tovabba erdsitik
azt az érzést, hogy az olvasas és a mesehallgatas nem csak anyanyelven lehet
az 6rom forrasa.

A konyveket a gyermekek életkoratol fiiggben lehet kivalasztani, mind-
egyik tipusnak van sajat funkciéja: példaul a fiirdékad-konyvvel is el lehet
sajatitani a konyvek kezelésével kapcsolatos ismereteket, beszélgetési leheto-
séget ad, székincset fejleszt, vagy akar szajba vehetd. A kovetkezékben azo-
kat a csoportokat mutatjuk be, amelyekbe a gyermekek konyveit osztottuk az
ajanlott életkor, jellemzdik, valamint a gyermekek szamara kinalt cselekvési
lehetéségek szerint.
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Kadkonyv/Pancsolokényv

A fiird6kadkonyvek lehet6vé teszik a gyerekeknek, hogy konyvet ,olvasva”
tiljenek a kadban és frocskoljenek. Milanyagbdl késziil, igy nem art neki a
viz. Fiirdés kozben beszélgethetiink a gyermekekkel, képeket mutathatunk
és megnevezhetjiik 6ket, parbeszédet alakithatunk ki.

Karton képeskonyv

A Klasszikus képeskonyv az elsd évtsl. Abrazoljak a tipikus, ismerds targyakat,
ugy, mint a valdsagban, eltérések nélkiil. A gyerekek megtanuljak attekinteni
és keziikben tartani a konyveket. Ezen feliil az els6 szavakkal ismerkednek
meg a képek és az olvasasi helyzet felhasznalasaval.

Simogatés konyv

A gyerekek megérintik, simogatjak, érzik a targyakat, allatokat, a taktilis csa-
torna segitségével fejlesztik szokincsiiket, nyelvi kifejez6 képességiiket.

Ujj-jaték konyvek
A kicsik mozgathatjdk az ujjaikat fiilként, ldbként vagy mas testrészként. Ez
igyesebbé teszi a keziiket, fejleszti a szem-kéz koordinacidt, és lehet6vé teszi

szamukra a szavak vagy a szoveg egyes részeinek megismétlését jatékosan,
ujjaikat mozgatva.

Kukucskdlos képeskonyv

Minden kép mogott egy masik kép rejlik, ami kivancsiva teszi a gyermeke-
ket, és arra 6sztonzi 6ket, hogy folytassak a bongészést, ezaltal fejlesztették
a szem-kéz koordindcidjukat, valamint beszédkészségiiket és szokincsiiket.

Ablakos-fiilecskés képeskonyv

A gyerekek szeretik ezeket a divatos konyveket, ahol a felszin ald nézhetnek,
példaul Mi van a tyiikhdzban? Mi van a motorhdztetd alatt? Ehhez meg kell
hazni a szarnyakat, vagy el kell csavarni 6ket, esetleg utdnozva azokat a szii-
16ket, nagysziiléket vagy nevelSket, akik a mozdulathoz, képhez hozzatették
a megfelel6 szavakat, mondatokat, kifejezéseket.

Hangoskonyv

A gyerekek megtanuljak, hogyan kapcsoljak 6ssze a latvanyt a hallottakkal:
példaul allatok, szallitéeszkozok vagy hangszerek képét és hangjat. A vilag
ismeretét auditiv szempontbdl kinaljak a gyerekeknek.
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Rejtett targy

Az oldalakon mar tobb kép és fest6i dbrazolds taldlhaté. Méar nem az egyes
szavak ismétlése a feladat, itt a mondatok jatszanak fontos szerepet. Sok
olyan apré részlet, amely a gyermekek figyelmét lekati, felttinik az oldalakon,
err6l beszélnek, mikozben keresnek egy elrejtett targyat vagy elrejt6zott dlla-
tot, vagy valaszolnak kiilonféle kérdésekre.

Kifestékonyvek

Sok gyermeknek mar kétéves koratdl a kezébe adhatd. Fejleszti a kézi és nyel-
vi készségeket: a kép festése, szinezése vagy kitoltése kozben mesélhet a kép-
rél, kérdésekre valaszolhat.

Mdgneses képeskonyvek

Csak 6vodas kortdl alkalmasak gyermekek szamdara, mert apré részeket tar-
talmaznak. Szamukra azonban bevalt eszkoz a székincs bovitésére, a beszéd-
készség, a kéziigyesség, a kreativitas és a fantazia fejlesztésére.

Kirakos konyvek

A gyerekek helyiikre illesztik a puzzle-darabokat, és megismerik a jarmtivek
vagy az allatok vilagat. Logikai gondolkodasukat, problémamegoldé készsé-
giiket fejleszti, tovabba tiirelemre és kitartoképességre nevel, plane, ha koz-
ben élvezetesen beszélgetni is lehet.

Ismeretterjesztd konyvek

Ezek a konyvek id6ésebb gyermekek szamara megfelel6ek, dltalanos iskolasok
szamdra is. A kiillonféle szakteriiletek ismerete mellett szakszokincs birtoka-
ba juttatja a gyermekeket.

Mesekonyv

Ez a miifaj n agyon tag lehet&ségeket kinal — a bolcs6dés korosztalytdl az al-
talanos iskoldig taldlunk torténeteket. Az allatmesékkel kezd6dben, amelyek
rovidek, székincsiik egyszert, cselekménytiik egy szdlon fut, konnyen kovet-
hetdek, egészen a tiindérmesékig az idésebb gyermekek szamara.

Magyarorszagi német nyelvjarasok a gyermekek korében

Jelenleg elmondhatjuk, hogy a csalddok nyelvatorokité funkcidja nem mi-
kodik a magyarorszagi német csalddok jelentds részénél. A rendszervaltast
kovetben a dialektusok erdziojat, amelyet az ismert politikai, gazdasagi és
tarsadalmi okokra vezethetiink vissza, mar nem lehetett megéllitani, 4m az
Uj politikai légkor és a nyitds megvaltoztatta a német nyelv standard valtoza-
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tanak presztizsét (Klein, 2010). A nemzetiségi dvodak és iskolak tdmogatjak
és elémozditjak a standard német nyelvvéltozat elsajatitasat és a nyelvtanu-
last, am a nyelvjarasok, a magyarorszagi németek eredeti anyanyelve, margi-
ndlisan jelenik meg az intézményekben. A kisebbség nyelvvesztésének mér-
tékét legjobban a gyermekek nyelvtudasaval lehet megmérni. A kovetkezd,
2007-es felmérés soran (Klein, 2007) a nemzetiségi vodak 6vodapedagogu-
sai adtak meg a lenti tablazat adatait, amely azt tartalmazza, hogy ugyanazon
évben az 6vodat kezd6 gyermekek milyen nyelvi készségekkel rendelkeztek.
A gyermekek nyelvtudésa felhasznalhat6é annak mérésére, hogy a dialektu-
sok nyelvi transzportja az elsédleges szocializacidban, a csalddban milyen
mértékben miikodik.

1. tdblazat
Ovoddskorii gyermekek nyelvismerete az évoddba valé belépéskor

a | Nyelvjaras anyanyelvként 14 0,25%
b | Standard német anyanyelvként 39 0,7%
¢ | Nyelvjardst érti és beszéli valamennyire 84 1,5%
d | Standard német nyelvvéltozatot érti és beszéli valamennyire 122 2,2%
e | A német nyelv egyik véltozata nem ismeretlen 1128 20%
f | Semmi kapcsolat a német nyelvhez 4249 75,4%
Osszesen 5636 100%

A gyermekek 0,25% -a 1ép 6vodaba egy német nyelvjaras anyanyelvi szin-
td ismeretével. A felmérés azt bizonyitotta, hogy a német nyelv standard
véltozata tobb gyermek szdmaéra jelenik meg a csalddokban (0,75%), mint a
hagyoméanyos magyarorszagi német nyelvjarasok. A német nyelv a gyerme-
kek tdlnyomo tobbsége (75%) szamaéra azonban idegen.

Nem lehet elég nyomatékosan hangstlyozni a nyelvjarasi ismeretek
elényeit a standard német valtozat tanuldsa soran. A kiejtés tokéletesitése
szempontjabdl sokat segithet, de az 9sszehasonlitasok felébresztik a nyelvek
irdnti érdeklédést, ami fokozottabb nyelvi tudatossdgot eredményez. Ovoda-
ban, altalanos iskola alsé tagozatan tobb lehetdség van arra, hogy az érakat
holisztikusan tartsuk: a zene, a mozgds, a népmivészet, az irodalom, de a
természettudomdnyok is (példaul természeti jelenségek, allatok, novények,
domborzati képz6dmények neve), jatékok (mese rajzoldsa, éneklés stb.)
mind lehet&séget adnak egy-egy teriilet szokincsének elsajatitdsara. Kozben
megtanuljak, hogyan lehet kiilonféle szovegtipusokat és stratégidkat hasz-
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ndlni a szoveg megértéséhez, értelmezéséhez. Amikor a gyerekek kozosen
énekelnek, monddkakat mondanak, annak olyan pozitiv érzelmi hatdsa van,
amely szerepet jatszik az identitasépitésben is.

Anélkiil, hogy az 6vodaban és az iskolaban segitséget nydjtanan k a peda-
gogusoknak a dalok, szovegek, mondoékak vagy székincs kezelésében, nem
varhato valtozas a dialektusnak a tanulasi folyamatba valé integracidjaban.
Nagyon jé és teljes gylijtemények talalhatok a gyermekdalok, népmesék,
mondokak és dialektusok teriiletén (Horak & Horak, 2014; Wild & Metzler,
p. 182; Korb, 2011), valamint nyelvjarasi szétarak a legfontosabb kifejezések-
kel és az egyes telepiilések szokincsével is léteznek, ezek irasban elérhetéek,
am nehezen hasznalhatéak olyan emberek szamara, akik a nyelvjarast nem
ismerik. Sok batoritas és tamogatas sziikséges a teriileten dolgozé kollégak
szamadra is, mert a legtobb tanar és sziilé egyszerten fél a dialektus haszna-
latatol. Egyrészt azért, mert soha nem hallottak vagy soha nem hasznéltdk,
masrészt, mert a nyelvjarasokat agy kezelik, mint egy kiallitas egy darabjat.
Ertékelik, de nem szabad hozzanyulni, mert azzal kart okozhatunk. Ezt a
hozzaallast kiilonféle hangzé szovegek és didaktikai-mddszertani, gyakor-
lati és gyakorlatias ajanlasok megfogalmazasaval lehetne megvaltoztatni.
A gyermekeknek tervezett nyelvjarasi szovegeket modern, szines képekkel
illusztralva is fel kellene kinalni, amelyek segitenek megérteni a szavak és
kifejezések tartalmat, felkelthetik a gyermekek érdeklédését. A tanuldsi fo-
lyamat kezdddhet a kicsikkel a csaladban, bolcsédében és évoddban. Erre a
kovetkez6 képeskonyvtipusok nytjtanak remek lehetéséget a mar ismerte-
tettek koziil:

Karton képeskonyv

A Klasszikus képeskonyv, barmilyen forméaban alkalmas arra, hogy felnétt-
nek és gyereknek megjelenitse a képek mellett azt az egyszer(i szoveget, ami
természetes modon bevezeti a kicsiket a német dialektusok vilagaba tetszd-
leges témakorben vagy egyszerd torténet bemutatdsa soran.

Simogatés konyv

Tobb érzékszerv bevonasaval ismerkedhetnek meg a gyermekek olyan eszko-
z0k, targyak feliiletével vagy allatok killtakaréjaval sajat tapasztalat alapjan,
ami kiillonosen varosban €16 bolcsédések vagy 6vodasok szamara tjdonsag
lehet, kozelebb hozza és integralja életiikbe egy let(int korszak szdékincsét, a
ma technikai megoldasainak segitségével Gjra él6vé téve azt.

Kukucskdlos képeskonyv

Mi van a konyhdban? Mi van a konyhaszekrényben? Ezek a konyhai eszkézok
ma is kaphaték? Minden kép mogott van egy masik kép, amely felfedezhetd,
és melynek nevet adhatunk.
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Hangoskonyv

Nagyon jé médszer a latottak és a hallottak jelentésének kombinalasara, kii-
lonosen eldnyos a nyelvjards esetében, hiszen biztonsdgot ad, az utdnzast
biztositja, tovabba gyakorlasra, ismétlésre is lehetéséget ad, tovabba kreativ
szavak és mondatok alkotdsat is el6késziti.

Rejtett tdargyak, kifestokonyvek, puzzle-konyvek

Halad¢ és kezd6 felhasznalok szamara egyarant remek a differencialasi le-
hetdségeknek koszonhetden. Kezdhetjiik szavakkal, majd, amikor méar nem-
csak a szavakat akarjak mondani, mondatba foglalhatjuk, foglaltathatjuk a
latottakat. Jo fejlesztési lehetdség, mivel a témak a mar ismert torténetekre,
targyakra, cselekményekre is felépithetdk, de kiegészittethetjiik az adott sz6-
veget példaul a keresendd targgyal, hasonléan mikodhet interaktivan egy
szinezés is.

Mesekonyvek

Rovid, egyszer( allatmesék, amelyek szintén alkalmasak olvasasra és hangos
olvasdsra, elbeszélésre és Gjra mesélésre, és amelyek élvezetesek dvodasok-
nak és iskolasoknak egyarant.

J6 gyakorlatok német nyelvteriiletrol

A német nyelvi orszagokban remek kezdeményezéseket taldlhatunk arra,
hogyan segitik konyvekkel a nyelvjaras megismertetését . Gyonyora kial-
litasq, nyelvjarasban irédott konyveket jelentettek meg az elmult években.
Példaként emlithetd Aacheni Melanie Morgano, aki képeskonyvet irt Mein
erstes Ocher Bildwérterbuch (Elsé aacheni képeskonyvem) cimmel*. A kény-
vecske jatékos formaban ismerteti meg a kicsikkel Aachen varos nyelvjarasa-
nak 26 darab kifejezését (példaul allatok, ételek, csaladtagok, ruhadarabok,
jatékok neve) — a koznyelvi német nyelvi megfelel6t is feltiintetve. A konyv
beszdamoldk szerint nagy keresletnek 6rvend, annal is inkabb, mert gyerme-
keknek sz616 ilyen jellegti konyvek korabban nem jelentek meg (Kriismann,
2018).

Az Elsé ezer szavam cimi konyvsorozat, amely altalaban a jatékos, szé-
rakoztat6, élményszeri idegen nyelv tanulds segitése céljabdl jelenik meg,
Németorszagban hunsriicki és alemann nyelvjarasban is megjelent. Ezeknek
az a céljuk, hogy a nyelvjards tanuldsat segitsék, megkonnyitsék. A Meine
ersten tausend Worter in Hunsriicker Mundart (Els§ ezer szavam hunsriicki
nyelvjarasban) cim{ 64 oldalas konyvet Josef Peil forditotta, 2019-ben jelent
meg Stephen Cartwright szines illusztraciéival. A konyv méretei: 21 x 27,9
cm, és 0—6 éves koru gyermekeknek ajanljak. A konyv az alapszékincsbe tar-

4 Einhard Kiadé, 12 hénapos kortdl ajanlott.
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tozo kifejezéseket tartalmazza, az illusztraciok a szavak elsajatitisa mellett
mesélésre is 0sztonoznek. A Meine ersten tausend Worter auf Alemannisch
(Els6 ezer szavam alemann nyelvjardsban) cim(i bongészékonyvet Markus
Manfred Jung forditotta felsé alemann nyelvjarasra, Wendelinus Wurth pe-
dig als6 alemann nyelvjarasra . A konyvbél, a gyerekek jatékosan tanuljak
meg, hogy alemann nyelvjaras nem is létezik, csak felsé és alsé alemann
valtozatai vannak, minden kép mellett ez a két nyelvjarasi megfelel6 szerepel.
A hasznalatot inspirdlja a jatékossag is, mivel a gyermekeknek a konyv min-
den oldaldn egy elrejtett kacsat kell megkeresnie .

Kolsch for uns Pinz — E Bildwoderboch cimmel a kolni nyelvjarasban
jelent meg 2016-ban az Anaconda kiaddnal Detlef Reich és Ruth Reich tol-
labdl egy képeskonyv, amelye t 4—14 éves gyerekeknek ajanlanak, otthoni,
6vodai vagy iskolai haszndlatra. Hartmut Ronge nyelvjarasi képeskonyv- so-
rozatanak (Mundart-Bilderbuch) egyes darabjai az északi teriiletektdl a dél-
német teriiletekig tobb nyelvjaras szamara is elkésziiltek: a Plattdeutsch és
Pott nyelvjarasra északon, a bajor és svab nyelvjarasra (megjelentek 2017-
ben) délen. A konyvsorozat célja, hogy a képek és a hozzdjuk tartozé kife-
jezések és széfordulatok segitségével mindenki szamara elérhetévé véljon a
nyelvjaras megtanuldsa. A sorozat kotetei nem hasznalnak a megszokottol
eltérd irasjeleket, igy segitségiikkel olvasébarat formaban ismerkedhetiink
nagyobb nyelvjarasi teriiletekkel.

Kisebb nyelvjarasi teriilettel, a dél-hesseni nyelvjarassal foglalkozik a Siid-
hessisch fir Grodde un Lauser cim(i képeskonyv, amelye t fiatalabb korosz-
taly, 2—4 évesek szamadra irt Gaby van Emmerich 2018-ban. A karton képes-
konyvet a Bachem kiadé jelentette meg. Egy testvérpar vezeti az olvasoét, és
kiséri el a természetbe és Frankfurt, Wiesbaden, valamint Darmstadt varos
latnival6ihoz: kilenc oldaltiikron (oldalparon) ismerkedhetnek a gyerekek az
alapszokincs szavaival. Gaby van Emmerich szamos mads nyelvjarasi képes-
konyvet (36 hénap — 6 éves korig) is szerz6ként jegyez, példaul: Kolsch for et
Stroppche (2009), Schwdbisch fiirs gloi Buddsale (2017), Berlinerisch fiir die
Allerkleensten (2016) vagy Boarisch fiird Zwergal (2017) — ezek a kolni, svéb,
berlini és bajor nyelvjarast ismertetik meg a gyerekekkel, mindegyik kilenc
oldaltiikron, jatékos formaban fejleszti a korai nyelvjaras-elsajatitast.

Nagyobb korosztaly, iskoldsok szamara irédott az En Tiit met Leckerjo-
ts. Op Kolsch erkldrt: die Schultiite cim(, kolni, ripudri nyelvjarasban, 2018-
ban megjelent képeskonyv. A Paul und Emma sorozatot szintén az iskolds
korosztaly szamadra dllitottak Ossze. A sorozatot a Quickborn kiadé gon-
dozza, kimondottan az észak-német nyelvjarasok iskolai oktatdsa céljabol.
Paul és Emma Eszak—Németorszégban élnek, és 16—20, a hétkoznapi életbdl
vett jelenettel (iskola, bevasarlds, nyaralds a tengerparton, sport stb.) hoz-
zak kozelebb jatékos mddon a gyerekekhez az észak-német nyelvteriilet kii-
16nb6z6 nyelvi variansait. A Paul an Emma: snaake fering példaul az északi
friz nyelvjarast tanulok szamara irédott. A friz nyelvjaras szdmara tovabbi
nyelvjarasi gyermekkonyvek is talalhaték a piacon: 2018-ban jelentek meg
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a Min fering-66mrang ABC / Mein friesisches Alphabet (Friz dbécém) és a
Min fering-66mrang 1 2 3 / Meine friesischen Zahlen (Friz szamaim) cim(
képeskonyvek, szerzéjiik: Maggy Fischer, Kerrin Ketels és Uta Marienfeld.
2019-ben jelent meg a sorozat harmadik kotete, Min fering-oomrang klooren
/ Meine friesischen Farben (Friz szineim) cimmel.

A német nyelvteriileten ismert és kedvelt gyermekkonyvek is gyakran
jelennek meg nyelvjarasi forditasban, példaul a Gruffelo konyvek, a Tudod,
mennyire szeretlek? és az Asterix konyvek. Eric Carle kedvelt képeskonyve,
A telhetetlen hernydcska is megjelent példdul bajor forditasban (De gloane
Raupm Griagdnedgnua).

Ahogy a felsorolt példakbdl jol latszik, Németorszagban van kereslet a
nyelvjarasi gyermekkonyvek irdnt, fontosnak tartjak a nyelvjarasok megor-
zését és tovabbaddsat. Az Osszes nagy nyelvjarasi teriilet szamara késziil-
tek gyermekkonyvek, mind a nagyobb nyelvjarasi egységek, mind a kisebb
teriiletek, akdr varosok nyelvjarasaig. Kiillonb6z6 korosztalyok szamara is
kiillon-kiilon taldlunk megfelelé konyvet, az egészen kicsiknek sz616 karton
képeskonyvtdl az iskolasok szamadra késziilt munkafiizetekig és képes széta-
rakig. A kiadvanyok lehetnek 6nalld, egyedi 6tletbdl, kezdeményezésbél szii-
letett konyvek, de lattunk példakat mar létez6 konyvek vagy konyvsorozatok
nyelvjarasi forditdsanak megjelentetésére is.

A magyarorszagi helyzetkép

Magyarorszagon nem talalunk ilyen gazdag repertoart. A torokbalinti Csu-
pasziv nemzetiségi 6voda kezdeményezésére és kiadasaban jelent meg az
Eine faule Frau — A kemietliches Weib. Der Brauttanz (Egy lusta asszony. A
menyasszonytanc) cimd nagy alaka képes mesekonyv, amely nyelvjarasban
mesél el egy rovid mesét. A nagyalakd, spirdlozott konyvet 6vodas csoport-
foglalkozason egy korben iilve kényelmesen meg tudja mutatni az évoda-
pedagdgus a gyerekeknek, mikozben 6 a képek hatlapjan el tudja olvasni a
nyelvjardsi szoveget, és annak koznyelvi német megfelel6jét is. A spiralozas
felhasznalébarat megoldas, segit az vodapedagdgusnak a kényelmes lapo-
zasban.

Hasznos lenne, ha a magyarorszagi német nyelvjarasok szaimara tovabbi
gyermekkonyvek jelennének meg. Akar a képeskonyvek, akar a képes szétarak
remek lehetGséget nydjtandnak arra, hogy az eltinéfélben 1évé nyelvjaraso-
kat kozelebb hozzdk a gyerekekhez — csaladi korben, 6voddban vagy iskola-
ban olvasgatva. Példaként szolgalhatnak a fentiekben bemutatott, szemet gyo-
nyorkodtetéen, a gyermekek igényeihez alkalmazkodva, igényesen illusztralt
és kivitelezett német nyelvjarasi gyermekkonyvek. Ilyen és hasonlé konyvek
megjelentetésével a nemzetiségi dnkormanyzatok elérhetnék, hogy a ma-
gyarorszagi német nyelvjarasok ne haljanak ki menthetetleniil, nyom nélkiil,
hanem maradjanak veliink, maradjanak a gyerekek életének is részei. Hiszen
amellett, hogy ismeretiiket el6irjak a nemzetiségi oktatasi-nevelési dokumen-
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tumok, fontos szerepet jatszanak a magyarorszagi német identitds megérzés-
ében, erdsitésében is. Fontos hangstlyozni, hogy a magyarorszagi németek
esetében minden telepiilésnek megvolt a maga nyelvjarasa, igy tulajdonkép-
pen minden németek lakta teleptilés sajat gyermekkonyvet jelentethetne meg.

J6 példa erre az ELTE TOK-on Baumgartner Bence tanité nemzetisé-
gi szakos hallgaté kutatasa, aki Veszprémfajsz telepiilés szamara készitett
2020-ban haromnyelvi (koznyelvi német — nyelvjards — magyar) képes sz6-
tart gyerekeknek.

A nyelvjarasok szerepérdl a magyarorszagi német nemzetiségi oktatas-
ban bévebben lasd Kerekes, 2019; Miiller, 2010 ; Miiller & Knipf-Komlési,
2012; a magyarorszagi német nyelvjarasok helyérdl a nemzetiségi oktatds-
politikai dokumentumokban és kerettantervekben, valamint az oktatdshoz
hasznalhat6 segédanyagokrél lasd Markus, 2014 és Markus, 2016; konkrét,
a nemzetiségi oktatasban felhasznalhaté feladatokért lasd Markus 2015. A
nyelvjarasok oktatdasahoz hasznos gyakorlati otleteket, médszertani segéd-
letet nyujt Balazs-Lukdcs & Miiller, 2017; a népismeret tantargy oktatasa-
ba agyazott nyelvjarasi ismeretek dtadasahoz nyujt 6tleteket Erb & Markus,
2020, p. 31; Juhasz, 2017a a nemzetiségi gyermekirodalom oktatdsban valé
szerepérdl szol dltalanossagban, egy konkrét nyelvjarasi mese feldolgozasa-
val foglalkozik Juhasz 2017b; a Reigod vum Weidepam cimi nyelvjarasi me-
sekotettel foglalkozik Markus, 2017 és a nyelvjards lehetséges szerepérdl a
német nyelvii kdrnyezetismeretdran és a célnyelvi 6vodai kornyezeti nevelés
foglalkozasokon lasd Mérkus & Klein, 2018.

Osszefoglalas

Ha kozelebb kivanjuk hozni a nyelvjarasokat a gyerekekhez, akkor el kell
mozdulnunk abbdl a poziciébdl, hogy féliink azt megérinteni. Ehelyett olyan
eszkoznek kell latnunk, amelye t kreativan, jatékosan és a gyermekek szama-
ra megfelel6 mdédon lehet kezelni. Ezért alapvetd fontossagti a modern, a hal-
lason alapuld, a gyermeki életkor aspektusait is figyelembe vevd, b6 kindlat
nemcsak a képeskonyvek szegmensében, hanem a legtjabb informacids és
kommunikaciés eszkozok hasznalataban is. A tanulmany bemutatta a német
nyelvteriilet j6 gyakorlatait is, melyekkel a német nyelvjarasokat teszik elér-
het6vé és érthetévé a csecsemdkoru gyermekektdl az iskolds korosztalyig,
élvezetes, igényes, szines gyermekkonyvek forméjaban, segitve ezzel a csalda-
dok és a pedagdgusok nyelvjarasi fejleszté munkadjat.
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Klein, A. & Markus, E.

Picture books in dialects

The present study is concerned with the possibilities of using picture books in lan-
guage learning. In this respect, text and image play equally important roles. Aslan-
guage learning has become increasingly important in recent years, there is wide ran-
ge of books on offer if the child is learning standard English or German, or possibly
French or Italian. But what is the choice if the books are in a non-standard dialect?
In fact, what kind of books suitable for children are available if parents and educa-
tors want to kindle their interest in one of the dialects of Hungary‘s German-spea-
king minority? What are the textual and aesthetic characteristics of such books? In
light of language attrition among Hungary’s ethnic Germans the task is not a simple
one. This study focuses on this issue, with the authors offering overseas examples,
too, to help realise this objective.

Keywords: German dialect in Hungary, picture books, language acquisition, langua-
ge loss, dialect
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