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El6sz6

Eszkozok és utak
— innovaciok a gyermeknevelésben

Svraka Bernadett!

A Gyermeknevelés Tudoményos Folydirat 2026. évi els6 szama olyan temati-
kus és mddszertani sokszintiséget mutat fel, amely jol jelzi a gyermeknevelés,
a pedagogiai kutatas és az intézményes gyakorlat mai kihivasainak dsszetett-
ségét. A tanulmanyok kozos nevezdje a gyermek fejlédésének tamogatasa.
Legyen sz6 intézményi rendszerek torténeti alakuldsardl, az osztalytermi és
6vodai pedagdgiai folyamatok finomhangoldsarél, a mérés-értékelés korsze-
riisitésérdl vagy az atipikus fejlédésmenet(i gyermekeket és csalddjaikat segit6
korai intervencids és konduktiv nevelési megkozelitésekrdl. A lapszam irdsai
egyszerre kapcsolédnak a neveléstudomany klasszikus kérdésfelvetéseihez és
a legfrissebb nemzetkozi tendencidkhoz: az érzelmek pedagdgiai szerepéhez,
a kompetenciaalap fejlesztéshez, a digitalis atallas lehet6ségeihez, valamint
a multiszenzoros tanuldsi kornyezetek hatdsmechanizmusaihoz.

Kéri Katalin nyitétanulmanya Brunszvik Teréz életmiivét és pedagdgiai
gondolkodasat mutatja be, kiillénos tekintettel az 1828-ban megnyilt elsé
magyarorszagi 6voda megalapitdsara és a humanista, keresztény szellemi
nevelés eszményére, amelyben a kozosségért vallalt felel6sség kozponti
szerepet kapott (Kéri, 2026). A gréfnd irdsai és szervez6munkaja alapjan a
szerzd feltarja az eurdpai kora gyermekkori nevelés intézményesiilésének
tarsadalmi, gazdasagi és nevelésiigyi hatterét a 18—19. szazad forduldjan.
A nemzetkozi kitekintés és a korabeli kapcsolati hal6 bemutatédsa révén a
tanulmany Brunszvik munkéssagat tagabb eurdpai és transzatlanti Gssze-
fliggésrendszerben helyezi el, el6segitve ezzel az évodatorténet nemzetkozi
diskurzuséaba val6 bekapcsolddast.

Gombos Norbert torténeti tavlatban targyalja a pedagégusképzés struk-
turdlis dilemmait (Gombos, 2026). A pedagégiai f6iskola koncepcidjanak
megsziiletése, a képzési tartalmak és tantervi elképzelések bemutatasa, majd
a tanitoképzés szempontjabdl értelmezett ,kudarc” és az azt kovetd ttkere-
sés arra emlékeztet: a nevelési rendszerek megujitdsa ritkan linedris folya-
mat. A vizsgalt 1948—-1953 kozotti idészak ravilagit arra, milyen fesziiltségek
keletkezhetnek az intézményi integracid, a szakmai identitds és a képzési
célok kozott, killondsen a rapid, atgondolatlan oktatdspolitikai dontések
kovetkeztében. Tobbek kozott arra is ramutat, hogy a késébbi megoldasok
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(jelen esetben az 6nalld fels6foku tanitoképzé intézetek létrejotte) gyakran
kompromisszumok és Gjraértelmezések eredményei. Ez a torténeti elemzés
nem pusztan multfeltaras: implicit médon a jelen pedagégusképzés vitaihoz
is fogalmi keretet ad.

A lapszam elméleti fékuszu irdsai koziil kiemelkedik az a szintézis, amely-
ben Révész Jozsef a kreativitas és az érzelmek kapcsolatat neveléstudomanyi
Osszefiiggésben targyalja (Révész, 2026). A kreativ teljesitmény, a motivacié
és a tanuldsi kitartas érzelmi meghatarozottsaga, illetve a kreativ folyamat
érzelmi mindségeinek pedagoégiai kezelése olyan teriilet, amely egyre hang-
sulyosabb a nemzetkozi szakirodalomban. A bemutatott megkozelités kiilon
erénye, hogy az érzelmi kreativitds fogalmat nem kizardlag individualis ké-
pességként értelmezi, hanem normakhoz, visszajelzési kultirahoz és a peda-
gogus érzelmi munkdjahoz kotott, azaz intézményi és osztalytermi feltéte-
lek altal alakitott jelenségként. Ez a szemléletvaltds a fejlesztés kérdését is 4j
megvilagitasba helyezi: nem csupdan azt vizsgalja milyen a gyermek, hanem
milyen térben és milyen normak kozott bontakozhat ki a kreativitasa.

A gyakorlati pedagdgiai megujulds irdnyaba mutatnak azok a tanulma-
nyok, amelyek konkrét fejleszté és tanulasszervezési megoldasokat tarnak az
olvasé elé. Petres Csizmadia Gabriella munkafiizetiras médszertani bemu-
tatasa példaszeriien kapcsolja 6ssze a kortars gyermeki olvasmanyélményt a
szakaszos feldolgozas elvével (Petres Csizmadia, 2026). A 2—4 fejezetes egy-
ségekre bontott értelmezés egyszerre segiti a fokozatos megértést és a teljes
mtre valé reflektaldst. A feladatok a PISA logikaval harmonizalé mtveletti-
pusokra (visszakeresés, értelmezés—integracio, reflexio—értékelés) épiilnek,
mikozben a kreativ, produktiv technikdk a befogadaskézponta értelmezést
és az Ujrairas, tovabbgondolds lehetdségeit is megnyitjak. A lapszam igy
nemcsak kutatasi eredményeket, hanem kozvetleniil adaptalhato, didaktika-
ilag megalapozott fejleszté eszkoztarat is kinal.

A kompetenciafejlesztés és a tarsadalmi érzékenyités metszéspontjaban
helyezkedik el Kovacs Patricia multikulturalis nevelés olvasasodrai alkalmaza-
sat bemutato6 frasa (Kovacs, 2026). A szlovdkiai tantervi kdrnyezetre reflekta-
16 tanulmany a mesefeldolgozast olyan pedagdgiai térként értelmezi, ahol a
perspektivavaltas, a tarsadalmi kiilonbségek tudatositasa, az attitlidformalas,
valamint a tolerancia és empatia fejlesztése egyszerre jelenhet meg. A mese
itt nem pusztan illusztracié, hanem eszkoz a szocidlis kompetencidk célzott
fejlesztésére, és egyben hid az iskolai tanulas és a mindennapi egyiittélés nor-
mai kozott.

A nyelvi fejlesztés kérdéskorét drnyalja Magyar Agnes fogalmazastanitas-
rol sz616 tanulmanya, amely a hazai gyakorlat mellett az eredményorientalt
és a folyamatkozponta szemlélet dilemmait is feltarja (Magyar, 2026). A kva-
litativ vizsgalat — tanité szakos hallgaték kotetlen irasai alapjan — ramutat
arra, milyen rejtett sémak, tapasztalati mintazatok és tanult elvarasok mu-
kodnek a pedagogusjeloltek gondolkodasaban a jé fogalmazas és a fogalma-
zdstanitas kapcsan. Ez a perspektiva azért kiillondsen fontos, mert rdmutat
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arra, hogy a fogalmazastanitds minéségét nemcsak a mddszertani repertoar,
hanem a pedagdégusok mogottes meggy6zidései is meghatarozzak.

A matematika tanitdsahoz és méréséhez kapcsolddé irdsok egyszerre kép-
viselik a hagyomany és az innovéci6 értékeit. Kulman Katalin és Bagota Mé-
nika szinesrudkészlet bemutatdsa emlékeztet arra, hogy a tapasztalati, mani-
puldcidra épiil6 tanulds és a konkréttdl az absztrakt felé haladé épitkezés ma
is alapvetd didaktikai elv — kiilonosen az alsé tagozaton (Kulman & Bagota,
2026). A rudak a relacidk szemléltetésétdl a szamfogalom mélyitésén at a tor-
tek, aranyossag és miiveleti tulajdonsagok vizsgalataig olyan eszkozt kinalnak,
amely a differencidlds és a felfedeztetd tanuldsszervezés szamara is stabil ala-
pot teremt. Ezt a gondolatkort egésziti ki Ivancsics Anna, Konok Veronika és
Svraka Bernadett matematika tanuldsdhoz sziikséges képességek digitalis és
papiralapu vizsgalata 6vodéasok korében (Ivancsics, Konok & Svraka, 2026).
A Svraka Bernadett és Konok Veronika munkacsoportja altal fejlesztett di-
gitalis teszt és a hagyomanyos eljaras magas foku egyiitt jarasa, a révidebb
tesztfelvételi id6 és az azonnali kiértékelés mind a digitalis diagnosztika létjo-
gosultsagat erdsitik. Kilon értéke a vizsgalatnak, hogy a csaladi hattér ténye-
z6it (szUl6i végzettség, képerny6idd, digitlis tartalomfogyasztds) is bevonja
az értelmezésbe, igy a teljesitmény alakuldsat nem elszigetelt képességként,
hanem tagabb fejlédési és szociokulturalis kontextusban lattatja.

A lapszamban kiemelt hangsulyt kapnak az atipikus fejlédésmenet, koz-
tilk CP-s gyermekekkel és csaldadjaikkal foglalkozé kutatasok. Gal Francis-
ka, Ferencz Eliza, Kriston Noémi és Szabd Kitti a korai konduktiv nevelési
kornyezetben vizsgéljak az elsédleges gondozék kommunikaciés mintazatait
(G4l et al., 2026), mig Megyesi Vill6 és Gal Franciska a sziil6ket 6sztonzé
Mesecsomag készlet validitasvizsgalatat mutatjdk be (Megyesi & Gal, 2026).
Kiss Kira a gondolkoddsi mtveletek fejlesztésének lehetéségeit elemzi mesé-
ken keresztiil, hangsulyozva a narrativ pedagogiai eszkoztar fejleszto erejét
(Kiss, 2026).

Megyesi Villé6 Csenge és Gal Franciska tanulmdnya arra prébalt valaszol-
ni, hogy valéban segiti-e a Mesecsomag a sziill6k 0sztonzését, segiti-e a szii-
16-gyermek kozotti egyiittes élmény kialakuldsat, valamint pozitiv hatassal
van-e a program a sziillé gyermekkel val6 kozos id6toltéshez valé hozzaalla-
sdban (Megyesi & Gél, 2026).

A kutatdsmoédszertani innovaciék korébe sorolhaté Fenyddi Andrea
munkdja, amely pedagégusnézeteket vizsgal képi metafora alkalmazdsaval,
egy Uj kutatasi eszkoz fejlesztésének bemutatasan keresztiil (Fenyédi, 2026).

Végiil, a lapszam nemzetkozi horizontjat és dvodapedagdgiai fokuszat
erésitik Juhdsz Marta és Horvath Mariann irasai, amelyek az un. Lerntep-
pich (érzékszervekkel meséls és foglalkoztatd szényeg) szerepét targyaljak a
korai idegennyelv elsajatitasban és a mesék, dalok feldolgozasaban (Juhasz &
Horvath, 2026; Horvath & Juhdsz, 2026). A multiszenzoros tanulds elméleti
keretei (tanulasi stilusok, kettds kodolas, kognitiv terhelés) és a nemzetkozi
kutatasi eredmények egyarant amellett sz6lnak, hogy a vizualis, auditiv, tak-

Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat



Svraka Bernadett

tilis és kinesztetikus ingerek tudatos dsszehangoldsa timogatja a megértést,
a szokincstanulast, a szocidlis-érzelmi kompetencidkat és a motivacié fenn-
tartasat. A bemutatott megkozelités értéke abban is 4ll, hogy a médszertani
ajanlasokat a gyermeki személyiségfejlodés egészére kiterjedé pedagdgiai
szemléletbe agyazza.

A Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat 14. évfolyamdnak 1. szdma
nem egyetlen témat targyal, hanem inkabb egy szakmai kozosség nyitott
beszélgetésének alapjait teremti meg. A torténeti elemzéstdl az elméleti fo-
galmi integracion at a mddszertani fejlesztésekig és empirikus vizsgalatokig
a tanulmanyok kozos torekvése, hogy a gyermeknevelés kérdéseit bizonyi-
tékokra, reflektiv pedagdgiai gondolkodasra és a mindennapi gyakorlatban
hasznosithaté megoldasokra épitsék. Bizunk benne, hogy e soknézépontu
lapszam egyszerre lesz inspiracié a kutatéknak, kapaszkodé a gyakorld pe-
dagdgusoknak, és 6sztonzés mindazoknak, akik a gyermekek fejlédését a ne-
velés tudomanyos igényd, emberkézpontd tdmogatasan keresztiil kivanjak
szolgalni.
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