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Absztrakt:

Jelen tanulmany célja az atipikus fejlédésmenet(i gyermekek elsédleges gond-
visel6inek dajkanyelvi (infant directed speech — IDS) mesélési szokdsainak
vizsgélata, kiillonos tekintettel a dajkanyelv lexikai és szintaktikai jellemzdire.
A kutatds a Semmelweis Egyetem Pet6 Andras Kar Intenziv Intervallum Kon-
duktiv Nevelési Csoportba jaré gyermekek sziileinek korében zajlott, és alap-
jat Harmati-Pap és munkatarsai (2021) vizsgalata képezte. A vizsgélat sordn
kvalitativ médszereket (megfigyelés, tartalomelemzés), valamint kvantitativ
eszkozoket (két félig strukturdlt kérd6iv) alkalmaztunk. A kutatdst harom-
tagu kutatécsoportunk végezte. Eredményeink azt mutatjak, hogy a szabad-
szavas mesélésre épild sziiléedukacié hozzajarulhat a sziilék hatékonyabb
mesemondasi szokdsainak kialakitasdhoz. Az altalunk kidolgozott mérésor
alkalmasnak bizonyult a vizsgdlat lebonyolitdsdra. Az eredmények egy ré-
sze Osszhangban dllnak Harmati-Pap és munkatdrsai (2021) megallapitdsai-
val. Ugyanakkor kutatdsunkban megfigyelhet6 az atipikus gyermeket nevel6
szill6k részérdl az osszetettebb mondatszerkezetek és a gazdagabb szdkészlet
hasznalata, ami kiilonbséget jelent a kordbbi eredményekhez képest.
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Bevezetés

Jelen kutatdsunk kozpontjaban az elsédleges gondozdék dajkanyelvi mesé-
lésének lexikai és szintaktikai jellemzoéinek vizsgalata all, amelyet atipikus
fejlédésmenett gyermeket neveld sziil6k korében végeztiink. Vizsgalatunk-
ban kiemelten fontos teriilet a sziildedukcié és a szabadszavas mesélés. Har-
mati-Pap és munkatérsai (2021) az anyai dajkanyelvi (IDS) és a felnéttekhez
iranyulé beszéd (ADS) jellemzdit vizsgaltdk mesemondadsi helyzetben. A
kutatdsban 22 anya-gyermek pdros vett részt a gyermek kiilonb6zé életkora-
ban (Gjsztlott-, hat és 18 hénapos korban). Az eredmények szerint Gjsziilott
korban az IDS még hasonlit az ADS-hez, azonban a gyermek fejlédésével
az IDS egyre inkabb eltérést mutat. A sziilé6 gyermekéhez terjedelmesebben,
azonban egyszer(ibb mondatokban beszél. Jellemzébbé vilik a lassabb be-
szédtempd, tobbszori ismétlés, valamint az egyszertibb nyelvhasznalat (Har-
mati-Pap et al., 2021).

A sziil6k szébeli kommunikaciés mintdzatai a gyermekek szocidlis, nyelvi
és érzelmi fejlédésének alakuldasdban meghatarozé szerepet toltenek be (lasd
Zsolnai, 2008). A kommunikaciés mintdzatok serkenthetik vagy gatolhat-
jak a gyermekek gondolkodasanak fejlddését. Ahogyan a felnéttek irasbeli
kifejez6képességében is jelen vannak a gondolkodas strukturaltsaganak és
szervezettségének serkentd és gatld tényez6i (Pintér & Molndr, 2019), ugy a
szul6k (els6dleges gondozok) nyelvi tudatossdga és kommunikacios stratégi-
dja tdmogathatja vagy hatraltathatja a gyermek nyelvi kifejez6képességét és
szocidlis fejlddését. A nevelés és a szociokulturalis hattér osszefiiggésében
a gyermek személyiségfejlédését meghatarozza a sziil6k mentdlis allapota,
az anya-gyermek kapcsolat, a gyermeknevelés kultirdja és a fejlédést segit6
targyi kornyezet (Fejes et al., 2013).

A konduktiv nevelési program alapelvei és értékrendje szerint miikodé
rendszerben folyamatos, egésznapos és szakaszos konduktiv nevelés zajlik
(Kallay & Pésztorné, 2023). A szakaszos nevelés sordn — az intenziv kon-
duktiv nevelési csoportban — két-haromhetes intervallumban heti 6tnapos
ellatasban, egész napos fejlesztésben vesznek részt gyermekiikkel egyiitt
a sziil6k. Az intenziv intervallum nevelés soran tobbek kozott a szils és a
gyermek megfigyelése, a nevelési célok meghatdrozasa, a feladatok bedlli-
tdsa és otthoni alkalmazdsdnak segitése zajlik (Kallay & Pasztorné, 2023). A
konduktiv nevelés hazai és nemzetkdzi reprezentaciojat feltaréan sziilettek
rendszerezd tanulmanyok, amelyek egyrészt felhivjak a figyelmet a korai fej-
lesztésben kivanatos folyamatos mérésekre (Pintér & Molnar, 2019), illetve
— a kozponti sériiltek korében — a korai fejlesztés teriiletén kirajzoléd6 nem-
zetkozi szerz6i halézatokra (lasd Pintér, Molnéar & Gadl, 2022). Konduktiv ne-
velésben részestils, kozponti idegrendszeri sériilt 6vodasok megfigyelésére
kidolgozott szempontsor validaldsarél szamolt be Pasztorné (2018). Ugyan-
akkor a korai konduktiv fejlesztésben részesiils, atipikus fejlédésmeneti
gyermekét nevel§ sziil6k edukdcidjira iranyuldan eddig még nem sziilettek
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vizsgalatok. A sziil6k szamara a gyermekiikkel folytatott mesélést tekintet-
tiikk alkalmasnak arra, hogy felkészitsiik 6ket a mindségi egytittlétre, mivel
a mese és a mesélés a gyermek személyiségfejlédésének egyik meghatarozo
tényezdje (lasd példaul Mérei & V. Binet, 2006; Szinger, 2008).

Jelen kutatasunk célja az atipikus fejlédésmenetii gyermekek sziileinek
szabadszavas mesemonddsa soran alkalmazott dajkanyelvi elemek meglé-
tének vizsgalata, valamint a mesemondas terén alkalmazott sziildedukéci6
eredményességének feltardsa. Feltételezésiink szerint a meseedukéci6 hoz-
zdjarulhat a sziil6k hatékonyabb mesemondasahoz. Kutatasunk egyrészt ke-
vés elemszamu, egyénfokuszu vizsgalat (1asd Pintér & Molnar, 2021), mert a
meseedukdcioban két sziil6 vett részt, igy a vizsgalatbdl szarmazé kovetkez-
tetéseink csak az adott vizsgalati koriilményeken beliil magyarazhatd, alta-
lanosithaté megallapitasokat csak kiemelt évatossaggal tehetiink. Vizsgala-
tunk feltaro jellegli esetelemzés is, ami Harmati-Pap és munkatdrsai (2021)
tipikus fejlédésmenett gyermekek elsédleges gondozéi korében végzett ku-
tatasanak modelljére épiil.

Kutatasunk elsésorban olyan szakemberek szamara lehet hasznos, akik
szoros kapcsolatban allnak a sziil6kkel, és aktivan részt vesznek a sziill6k
edukdcidjaban. Eredményeink hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a szakemberek
hangsulyozzak a szabadszavas mesélés jelentéségét, valamint tudatosabban
tamogassak a sziil6ket a hatékony mesemondasi eszkozok elsajatitasaban.

Elméleti hattér

A dajkanyelv sajdtossdgai

Az anyanyelv-elsajatitds mar magzati korban elindul, azzal, hogy a magzat
észleli édesanyja hangjat az anyaméhben. Egyes kutatasok szerint mar ebben
a korban is a dajkanyelvi beszédmdd jelenik meg az anya magzatahoz iranyi-
tott kozleseiben (Svoboda et al., 2023). Ez el6késziti azt, hogy a sziiletés utan
néhany nappal az Gjsziilott csecsemd mar képes megkiilonboztetni leend6
anyanyelvét mas nyelvektdl (Gdsy, 2005) Ezt kovetden csecsemdbkorban a fel-
nétt vagy elsédleges gondozd csecsembhoz intézett kozléseit, melyet a méar
megtapasztalt anyanyelven keresztiil kozvetit, nevezziikk “infant directed
speech”-nek vagyis IDS-nek. Az IDS egy spontdn, nem tudatosan alakitott
beszédforma, melynek sajatossagai eltérnek a felnéttekhez sz616 kozvetlen
beszédtdl (adult directed speech, ADS). Az IDS elsédleges célja, hogy a gyer-
mek felismerje és megkiilonboztesse a felé irdnyuld beszédet: a dajkanyelv
az anyanyelv-elsajatitds folyamatat segiti (Harmati-Pap et al., 2021). Az IDS
tobbek kozott lexikai és szintaktikai szinten megkiilonboztethetd a feln6t-
tekhez sz6l6 beszédtdl: a lexikai sokszinliség minimalisan van jelen, szin-
taktikailag kevésbé komplex, azonban eldszeretettel hasznal ismétléseket,
sokkal tagoltabb és fokozatosabb. Ez hat a csecsemd nyelv feldolgozasara,
majd annak elsajatitasara. Az IDS dajkanyelvi akusztikai tulajdonsaga, hogy
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magasabb hangszinen kozvetit, amelynek alapvetd célja a hallgatd, jelen eset-
ben a csecsemd, figyelmének felkeltése. Kutatasok azt is bizonyitottdk, hogy
az IDS egyik fontos Osszetevéje a terjedelem. Phillips 1973-ban irt tanul-
manyabdl kideriil, hogy az anyai beszéd mennyisége kevesebb és szintakti-
kailag egyszerusitett, amikor gyermekeikhez beszélnek (Phillips, 1973; idé-
zi Harmati-Pap et al,, 2021). A dajkanyelvi beszédben tovabba kiemelkedé
szerepet jatszanak a kommunikdcié nonverbdlis jelei. A kifejezé mimika és
a gesztusjelek a nonverbalis kommunikacié azon jelei, amelyekkel a kozos
figyelmet lehet iranyitani, az adott kozlést élettel tolti meg, igy a befogadd
szamdara megkonnyiti a minél pontosabb feldolgozast. [gy tehat az IDS, vagy-
is a dajkanyelvi beszéd a felnétt altal kozvetitett rovid, egyszerusitett, non-
verbdlis jelekkel tarkitott sajatos beszédmaod, melyet a csecsemo felé intéz és
ami szintaktikai és lexikai szinten is mas, mint felnétt a felndtthoz intézett
beszéde. Figyelmet érdemel Saint-George és munkatarsai (2013) szisztema-
tikus attekintése, amelybdl két megfigyelést allapitott meg: az IDS prozddidja
az érzelmi toltéseket tiikrozi és megfelel a csecsemdk preferencidinak, illetve
az anya-csecsemo kozotti kapcsolat jelenléte és szinkronitas alapvetd feltétel
az IDS kialakuldsahoz és meghosszabbitasahoz. Ily médon az IDS egy inte-
raktiv ciklus része, amely fontos szerepet jatszhat a csecsemdk kognitiv és
szocidlis fejlédésében (Saint-George et al., 2013, p. 12).

Hazai kutatasok a dajkanyelv és a mese 0sszefiiggésében

Két jelen vizsgalatunkhoz szorosan kapcsolddé hazai kutatast ismertetiink,
amelyek a dajkanyelv és a mese Osszefiiggésében sziilettek. Papp & Ivasko
(2017) évodaskoru gyermekek korében vizsgaltak a dajkanyelvi mesélés ha-
tékonysagat. Feltételezésiik szerint a dajkanyelvi sajatossagok elhagydsa a
gyermekek figyelmének csokkenésével jar, ezaltal a megértési teljesitmény
romlasat eredményezi. A mesehallgatds soran minél tobb osztenziv stimulus
éri a gyermekeket, annal tartésabb lesz a figyelmiik, konnyebben idézik fel az
egyes tartalmi elemeket. A vizsgalatban 22 évodaskora gyermek vett részt. A
gyermekek hét mesét hallgattak meg kiilonb6zé el6adasmédban, majd a me-
sékre iranyul6 kérdésekre kellett valaszt adniuk. Az els6 két mesét dajkanyel-
vi stilusban adtak el6, a harmadik és negyedik mesénél irrelevans elemeket
hangsulyoztak, az 6todik és hatodik neutralis hangsulyu volt. A hetedik me-
sét dajkanyelvvel kozvetitették videon keresztiil, human agens helyett azon-
ban babbal, ismert ni hangon. A meseértési tesztek eredményei igazoltdk,
hogy minél tobb osztenziv stimulus érte a gyermeket, annal jobban teljesitett
a mese tartalmanak felidézésben. Az eredmények azt mutattak, hogy a daj-
kanyelvi elemek elhagyasaval a gyermek fékuszalt figyelmi ideje csokkent,
meseértési teljesitménye romlott. Tovabba arra a konkluzidra jutottak, hogy
a mese kozvetitésében a human dgens eredményesebb, mint a bab. A kutatas
a mesei tartalom megfelel6 atadasara hivja fel a figyelmet (Papp & Ivaskd,
2017).
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Harmati-Pap és munkatdrsai (2021) tanulményukban az anyai dajkanyel-
vi beszédet (IDS), illetve felnéttekhez irdnyulé beszédet (ADS) vizsgaltak,
valamint hasonlitottdk ssze 6ket a beszéd terjedelme, lexikai és szintaktikai
jellemzdi alapjan, mesemondasi szituacidban, egy longitudinalis kutatas kere-
tében. A kutatasban 22 anya-csecsemd paros vett részt. Hairom alkalommal
késziilt hangfelvétel (a gyermek ujsziilott, hat és 18 honapos koraban). Egy al-
kalom soran két meseolvasasi szituaciot vettek fel, az egyiknél az anya felnétt-
hoz irdnyitott beszédét, a masiknal a gyermekéhez iranyitott beszédét nézték.
Az anya elGszor a kisérletvezetének olvasott mesét, mikozben gyermeke az
azonos helyiségben tartézkodott, de az anya-gyermek kontaktus minimaliza-
lasa érdekében a gyermekkel addig mas felnétt foglalkozott. A masik szitudci-
6ban az anya a kisérletvezetdk jelenléte nélkiil gyermekének mesélte a mesét.
Az anyak a mesélések soran egy képeskonyvet kaptak, amely 12 képbdl allt és
par mondatos szévegbuborékokat tartalmazott. Megkérték 6ket, hogy alkos-
sanak sajat szavaikkal egy olyan mesét a képek alapjan, amely hat f6bb cselek-
ményt tartalmaz. Az eredmények alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy
az anyai dajkanyelv Gjsziilott korban nem kiilonbozik jelentdsen a felnéttekhez
intézett beszédtdl, a gyermek életkoranak el6rehaladtaval azonban egyre job-
ban eltér. Az anya gyermekéhez intézett mondanddjat lassabb beszédtempé,
valamint egyszertisodés jellemzi (Harmati-Pap et al., 2021). Vizsgalatunk el-
méleti alapjaul tehat ez a két hazai tanulmany szolgalt, a kovetkezékben a me-
sélés jelentdségét fejtjiik ki a csaladi nevelés tiikrében.

A mese és a mesélés jelentdsége a csaldadi nevelésben

A j6 meséléshez elengedhetetlen a mesék gyermeki motivumainak ismerete
(lasd Mérei & V. Binet, 2006; Pintér, 2019; Zdka, 2007). Az elsé ilyen moti-
vum az atvaltas, vagyis a csodas atvaltozasok motivuma. Az ismétlés motivu-
ma rendkiviil fontos, hiszen a kisgyermekek képzelet &ramldsa nagyon labilis,
konnyen megszakithat6 és annak érdekében, hogy ne akadjon meg az asszocia-
tiv lancolat, ismétlésekkel segithetjiik a gyermeket. Masfel6l pedig a visszatérd
cselekvések, fordulatok, formuldk segitik a folyamatos atélést és az ismerdsség
érzése fokozza a gyermekben a biztonsagot. Az elégtétel motivuma a legtobb
mesében megjelenik, hiszen a legtobb esetben a jo elnyeri jutalmat. Szintén
sok mesében megfigyelhetd a veszély és menekiilés motivuma, példaul a Kispi-
pe és a fliszal cim(i mesében. A karakterek és a mesei kornyezet varazslatosak,
fantazia dusak, példaul szerepelhetnek benne sarkinyok és éridsok, valétlan
szereplék. Gyakran taldlkozhatunk a mesékben tetépontként egy konfliktus-
sal, melyet a f6hésnek meg kell oldania. Ez lehet egy kihivas vagy akar egy
izgalmas kiildetés, a lényeg, hogy fokozza a hallgatéban az érdeklédést, izgal-
mat, hiszen sokszor a gyermekek azonosulnak a mesében szereplé f6hésok-
kel. Altalaban a mese elérehaladtéval a f6hés karaktere is pozitiv iranyba fej-
16dik, majd a lezarasban egy tanulsaggal taldljuk szembe magunkat, mely segit
a gyermekeknek megkiilonboztetni a helyes utat a helytelentdl (Zdéka, 2007).
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Szamos mese beilleszthetd a csalddi nevelésbe ezek miatt a tanulsdgok miatt,
hiszen a gyermek konyebben tud azonosulni a mesés karakterekkel, igy szem-
léletesebben bemutathatunk szdmara olyan élethelyzeteket, amelyek latszélag
nehezebben befogadhatdak szamukra. Legyen akar ez a pelenkardl val6 leszo-
kas, a cumi elhagyasa vagy akdr egészen mas témaban az egyes érzelmek felis-
merése és kezelése (Nyitrai, 2015). Tehat a mesélés hatékony mddszer lehet a
szill6 szamara a kiilonbozé élethelyzetek szemléletesebbé tételében, a csaladi
nevelésbe teljes mértékben beilleszthetd és még a kotédést és sziil6-gyermek
kapcsoldédast is el6segitheti.

A kozos mesélés alkalmas lehet arra is, hogy megvizsgaljuk, a sziil6ket
onmagukat Osztonzi-e a gyermekkel egyiitt folytatott kozos mesélés. Egy
haromnapos csaladban folytatott otthoni meseprogram kiprébaldsanak
eredményeirdl szamolt be Pintér, Szildgyi & G4l (2025) tanulmanyaban. A
vizsgalatban nyolc sziil6 vett részt, akik harom napra felosztva meséltek a
gyermekiiknek egy mesét, majd kiilonb6z6 0sztonzé feladatokat oldottak
meg a gyermekiikkel. Harom sziil6 fogalmazott meg véleményt, melybdl
6vatosan kirajzolodott a sziil6i mesélés kétféle szerepkore, az egyik a gyer-
mekét fejleszté sziild, illetve a mese folyamatat atélé sziil6. Ebbdl arra is ko-
vetkeztethetiink, hogy a sziil6t is indokolt lenne arra felkésziteni, hogy ne
csak annak tudataban meséljen, hogy gyermekét fejleszti, hanem a mesélés
Orome, pozitiv megélése céljabdl.

A szabad mesélés és a szabadszavas mesemondas jelentosége
a csaladi nevelésben és a sziill6-gyermek kapcsolat
megerositésében

Kutatdsunk fontos részét képezi a sziilé szabad mesélésre valé 6sztonzé-
se, annak el6nyeire vald felhivasa, valamint lehetéségeinek bemutatasa, igy
sziikségesnek tartjuk mindezek kifejtését.

A szabadszavas mesélésnek kiemelt jelentdsége van a sziil6-gyermek kap-
csolatban, hiszen a torténetalkotas soran egy kozosen atélt élményben lehet
résziik. A sziilg altal kitalalt, formalt torténet a legszemélyesebb élményt
biztositja. Lehetdség adédik a gyermekiikkel val6é kozos torténetalkotasra
is, amelynek cselekményeit kozosen alakitjak. Akar mindennapi életesemé-
nyeket elevenithet meg a sziil6, vagy a gyermek aktudlisan megélt élményeit
agyazhatja bele a mesébe, amely segiti szamadra az aznapi események, eset-
leges negativ élmény feldolgozasat. A mese elképzelése segiti a gyermek és
a szil6 bels6 képalkotasat, fantazidjuk kibontakozasat. Ezek a belsé képek
lényeges erdvel birnak, hiszen ezzel dlmodjuk meg céljainkat, a vagyainkat,
valamint kiizdjiik le frusztracionkat (Kadar, 2017).

Feltételezhetjiik, hogy a kozosen megélt élmények a mesélés soran pozi-
tivan hatnak a sziil6 és gyermeke kozotti kapcsolatra, ezaltal a biztos bazis
kialakulaséra.
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A szabadszavas mesélés soran képeket is hasznalhat a sziild, amelyek a
torténet egyes mozzanatait elevenitik meg. A szoveg nélkiili képekkel szam-
talan killonbozé torténet alkotdsdra van lehet6ség (Juhasz, 2021). Az il-
lusztracidknak a kisebb gyermekek korében még kiemelkedd szerepiik van
(Dénes, 2016). Pintér, Szentgyorgyi, Gal (2024) vizsgalata szerint az illuszt-
racidval kisért mese a gyermekek nyelvi kifejezései terén eredményesebbnek
bizonyult az illusztracié nélkiil kisért mesével szemben. Tovabba szignifikans
kiilonbség mutatkozott a gyermekekek vdlaszaiban a mesék megértésében az
illusztrdacioval kozvetitett mese sordn, mint a ,csak” fejbol kozvetitett mesélés
esetében. A mesélés kiemelt szerepet tolt be a sziil6 és gyermeke kozotti
kapcsolat erdsitésében. A mesélés egyik jelentdsége az 6romforras (Szinger,
2008), amelyet a sziil6 és gyermeke egyarant pozitiv tevékenységnek él meg.
A koz6s mesélés, mesehallgatas az érzelmi kapcsolatot is erdsiti a sziil6 és a
gyermeke kozott (Kadar, 2017). A mindennapokba agyazott, ritualéva alaki-
tott mesélések soran a kozosen megélt élmények erdsitik kapcsolatukat (Ka-
dar, 2017).

Osszességében tehat a mesélés nem csupan szérakoztat6 id6toltés, ha-
nem egy olyan eszkoz, amely pozitivan tdmogatja a sziil6-gyermek kapcso-
latot.

Az empirikus kutatas bemutatasa

A kutatas célja

1. a meseedukdcidéban részt vevé szill6k mesélésének kommunikacios
mintdzatelemzése,

2. a dajkanyelvi mesélés sajatossagainak rogzitésére tervezett értékelési
szempontsor validalasa.

A kutatds kornyezete

A Semmelweis Egyetem Pet6 Andras Pedagdgiai Szakszolgalat Egységes
Konduktiv Mddszertani Intézmény (SEPA EKMPI) Intenziv Intervallum
Konduktiv Nevelési Csoportban két-haromhetes turnusokban, egészna-
pos ellatasban foglalkoznak a konduktor szakemberek elsésorban kozponti
idegrendszeri sériilt, korasziilott és eltéré izomzatd gyermekekkel. A cso-
portban a szakemberek a sziil6ket tdmogatva-segitve edukaljak és késztetik
Gket egylittmiikodésre, hogy a foglalkozasokaon tanultakat otthon is tudjdk
gyermekiikkel alkalmazni. A csoportban arra torekszenek, hogy ,ne csak egy
~fejlesztésen” vegyenek részt a csaladok, hanem olyan tudast szerezzenek,
amivel aztan gyermekiik mindennapi életét, kozosségbe valé beilleszkedését
tudjdk megkonnyiteni” (Egységes Konduktiv Pedagégiai Mddszertani Intéz-
mény honlapja)
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Kutatasetikai kritériumok

Jelen vizsgalatunkat a Semmelweis Egyetem Pet6 Andras Kar Kutatasetikai
Bizottsdga engedélyezte (engedélyszamok: KEB/2024/21; KEB/2024/022;
KEB/2024/023). A vizsgalatba bevont szakemberek és sziil6k irdsban el6zetes
tajékoztatast kaptak a kutatasrdl, tovabba titoktartasi nyilatkozatban kézoltuk
az adatok biztonsagos kezelését, tobbek kozott az anonimitds biztositasat.

A kutatas kérdései

Kutatasi kérdéseinket a szakirodalmi attekintésekbdl levezetve fogalmaztuk
meg, amelyek a kovetkezdk:

(K1): Mtikodott-e a vizsgalatban résztvevé sziil6k bevondsa a sziil§-gyermek
meseedukdciéba?

(K2): Megbizhat6an miikodott-e a vizsgélat elrendezése:

a) a szl bevondsa a mesemonddsba;
b) a szil6 felkészitése, nevelése;
¢) a szl mesemondadsa a felkészités utan?

(K3): Milyen nyelvi mintdzatok rajzolédnak ki a sziil6k szabadszavas mese-
monddséaban a felkészités el6tt és a felkészités utan?

(K4): Milyen jelei mutatkoznak a sziil6 és gyermeke kozotti kapcsolatnak a
szabadszavas mesélés alatt és a mesélés befejezése utan?

A minta és az adatfelvétel

Vizsgalatunkban konduktiv nevelésben részesiilé két gyermek és elsédleges
gondozoéik vettek részt. A gyermekek jellemzdit a SEPA EKMPI Intenziv In-
tervallum Konduktiv Nevelés Csoportjaban, a gyermekekrdl vezetett kon-
duktori szakvélemények alapjan ismertetjiikk. A meseedukdcioban résztvevo
gyermekek és sziileik nevét a személyiségi jogok figyelembe vétele és betar-
tasa érdekében nem tiintetjiik fel; a tovabbiakban Gyl és Sz1, valamint Gy2
és Sz2 jelolést alkalmazzuk. A gyermekek és sziileik kivélasztasa a csoport
konduktoraival torténd egyeztetés alapjan tortént.

Gyl négyéves kislany, tobb alkalommal vett mar részt a SEPA EKMPI Pe-
dagdgiai Szakszolgalat Intenziv Intervallum Konduktiv Nevelés programjan,
kéthetes iddintervallumokban, bentlaké formdban. Szemkontaktust felvesz,
amit beszédig megtart. Figyelme konnyedén, vizudlis és auditiv ingerekkel
egyarant felkelthets. Felé intézett kéréseket, utasitisokat megért, azokra
adekvat valaszokat ad. Beszédértése koranak megfelels szinten van. Beszéd-
produkcidjat tekintve a beszéde idénként halk, de tartalmilag ép. Teljes, tobb
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sz6bdl allé mondatokban fejezi ki magat. Grammatikai elemeket jol alkal-
maz. Székincse életkoranak megfelel6 szinten van.

Gy2 haroméves kislany, tobb alkalommal vett mar részt a SEPA EKMPI
Pedagdgiai Szakszolgalat Intenziv Intervallum Konduktiv Nevelés program-
jan, bejarés formaban. Szemkontaktust felvesz, megtart. Figyelme akuszti-
kus és vizualis ingerekkel egyarant felkelthet6. Hozza intézett egyszertibb
kéréseket, utasitasokat megért és végrehajt. Egyre tobbet hangoztat, ciklizal,
gagyog. Megjelentek ndla a székezdemények, egyszer(ibb szavak.

A 2. tablazat 6sszegzi a gyermekek jeloléseit, a hozzajuk tartozé életko-
rukat, diagndzisaikat és a — vizsgalati id6 szerinti — beszédképességiik alla-
potat.

1. tablazat

A vizsgdlatban résztvevd gyermekek fobb adatainak osszegzése
(Konduktori szakvélemények alapjin)

Név Eletkor Diagnozis Beszédképesség
Gyermek | Négyéves | CsecsemOkori agyi bénulds Beszédeértés:
jelolése: k. m. n. (G8090), Kordnak megfeleld szinten van
Gyl Tetraparesis spastica bal oldali | beszédértése. Hozz4 intézett
talsullyal, kozléseket megért, adekvatan

A motoros funkciék specifikus | vélaszol.

fejlédési zavara (F82), Egyéb Beszédprodukcio:

korasziilott csecsemd (PO730) | Beszéde halk, de tartalmilag
ép. Artikuldcids hibak idénként
megfigyelhetéek. Szokincse
életkordnak megfelel§. Teljes,
tobb szébdl allé mondatokban
fejezi ki magat.

Gyermek | Hiarom- | Agyirendellenesség (G9390), | Beszédértés:

jelolése: | éves Macrocephalia Hozz4 intézett egyszer( ké-
Gy2 réseket, utasitdsokat megérti,
végrehajtja.
Beszédprodukcio:

Hangoztat, ciklizal, gagyog.
Székezdemények, egyszertibb
szavak megjelentek.

A kutatas modszerei

Vizsgalatunkban kvalitativ és kvantitativ kutatdst egyarant alkalmaztunk. A
videdelemzések a sziil6k kommunikacids mintdzatainak feltarasara, illetve
viselkedéseinek elemzésére szolgdlt. Videdelemzés soran a masodik vizsga-
lati rész vezet6jének kommunikaciés mintdzatainak elemzése is ezzel a méd-
szerrel tortént.
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A meseedukdcio vizsgalata

A meseedukaci6 folyamata harom szakaszban zajlott: (1) meseedukécio
el6tt: a szl6 mesélt a vizsgalatvezetdnek, (2) meseedukacio: a vizsgalatveze-
t6 mesélt a gyermeknek és a sziilének, (3) meseedukdci6 utdn: a szill6 mesélt
a gyermekének. A meseedukdci6 folyamatét az 1. dbra szemlélteti.

1. dbra

A meseedukdcio modellje

Meseedukacié el6tt Meseedukacidban Meseedukacié utén
|
! =rera B !

szakember

Felugyelé

. R Vizsgélat-
Vlzsgflat—
vezet61 Vizsgélat-

vezet62

vezet6

Az elsé vizsgdlat: A sziild szabadszavas mesélése a szakembernek

A vizsgalat alkalmaval arra kértiik a sziil6ket, hogy az elére elkészitett nyolc
illusztralt képet hasznalva meséljenek el szabadon egy torténetet. A vizsga-
latot a kutatécsoport egyik tagja, Kriston Noémi végezte. A vizsgalat soran a
sziilével szemben helyezkedett el a kamera, a kamera mellett pedig a vizsga-
lat vezetGje. A terem sarkaban pedig a feliigyel6 konduktor helyezkedett el.

A madsodik vizsgdlat: dajkanyelvi mesélés, sziiléedukdcio

Ezt a vizsgalati részt Szabé Kitti vezette, 6 mesélt a sziil6knek és gyermeke-
iknek a nyolc illusztralt kép hasznalatéaval szabadon egy mesét. Ez a szakasz
harom alkalombdl allt, az els6 alkalom sordn tortént meg a sziilléedukacid. A
vizsgdlat sordn a sziil6k és gyermekeik Szabd Kittivel szemben helyezkedtek
el, a két rogzitett kamera koziil az egyik a vizsgalatvezet6 mellett, a sziil6kkel
és gyermekeikkel szemben, a masik kamera pedig mogottiik, Szabé Kittivel
szemben. A teremben a feliigyel6 konduktor és a jegyz6konyvvezetd volt jelen.

A harmadik vizsgdlat: sziiléi szabadszavas mesélés a gyermeknek

A harmadik vizsgalati rész két alkalombdl allt, melyet Ferencz Eliza végzett,
aki a vizsgdlat soran megfigyel6 szerepben vett részt a délutani, meghitt me-
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sélés soran, ahol a sziilé6 mesélt gyermekének szabadon, a korabban hasznalt
nyolc illusztraciot hasznalva (1. dbra).

Méroeszkozok

Meseedukacio el6tt és utan tdjékozodasképpen megkérdeztiik a sziil6ket. Az
elsé (pre) kérdéiv a sziil6i meseszokasokra, szerzé- és meseismeretekre vo-
natkozott, mig a masodik (post) kérdéiv a sziil6k meseprogrammal kapcso-
latos visszajelzéseire iranyult. A kikérdezésnek tdjékozddas volt a célja, hogy
el6zetesen megismerjiik a szill6k mesélési szokasait.

A szabadszavas meséléshez képeket alkalmaztuk, amelyeket tipikus fej-
l6désmenetii gyermekek korében elézetesen mar kiprébaltunk (lasd Pintér,
Szentgyorgyi & Gal, 2024). Az A/3-as méretii képek papiralaptak, a konnyt
kezelhetéség, a tobbszori felhasznnalas és az értékallosag érdekében folia-
zottak (2. dbra). A nagyméret(i képek jol lathatdk, egyszertek, az illusztra-
cié szakirodalmi kritériumainak feltételezhet6en megfelelnek (lasd Dénes,
2016).

2. abra

A szabadszavas meséléshez alkalmazott képek
(Forrds: Pintér, Szentgyorgyi & Gdl, 2024)
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A sziilék gyermekiiknek kozvetitett mesemonddsanak elemzéséhez megfi-
gyelési szempontsort készitettiink, amelyben figyelembe vettiik a szakiroda-
lomban ismert dajkanyelvi elemeket és osztenziv stimulusokat: a magasabb
frekvencidju beszédet, a szemkontaktus felvételét, a lassabb beszédtempot, a
mimikat, az egyszeri mondatok hasznalatat, a hangsulyos beszédet, az eré-
sebb artikulaciét. Tovabba beemeltiik a mesei motivumok megjelenését, az
illusztraci6 alkalmazdasat és az otthonos légkor megteremtését is (3. tablazat).

2. tablazat
Dajkanyelvi elemek jelenlétét vizsgdlo mérésor

A mesélés soran alkalmazott Megjelent Nem jelent meg
dajkanyelvi eszk6zok (1) (0)

Magasabb frekvenciaja beszéd (Saint-
Georges et al., 2013)

Szemkontaktus felvétele és megtartdsa
(Ivaské & Papp 2017)

Lassabb beszédtemp6 (Harmati-Pap,
Vadasz, Kas & Toth, 2021)

Mimika alkalmazésa (Schnell, 2016)

Sziinetek altali tagolds (Harmati-Pap,
Vadész, Kas & Téth, 2021)

Egyszeri mondatok haszndlata (Harma-
ti-Papp, Vaddsz, Kas & Té6th, 2021)

Hangsulyos beszéd (Kétainé, 2006)

Erésebb artikuldcié hasznalata (Kétainé,
2006)

Mesei motivumok megjelenése (Mérei -
V. Binet 1970)

Ilusztracidk alkalmazédsa (Pintér, Szent-
gyorgyi & Gdl, 2024)

Otthonos, nyugodt légkor megteremtése
(Kédér, 2017)

Adatelemzési eljardsok

Az edukdicids mesélések sordn a mesélés elemzéséhez, valamint az osztenziv
stimulusok meglétének ellendrzéséhez a két fliggetlen megfigyeld, illetve a
kutat6csoport tagjainak egyezését alkalmaztuk, amihez a megfigyelés mdd-
szerét (lasd Szokolszy, 2020; Pintér, 2023). vettiik alapul. Az adatokat a vizs-
galatvezetd négy edukacids mesélésérol késziilt videofelvételek felhasznala-
saval, a két fiiggetlen megfigyeld és a két kutatotars megfigyeléseibdl nyertiik
ki. Az egyes megfigyelési szempontok jelentését pontosan definidltuk a meg-
figyel6k szamara, ezzel egyértelmiivé téve szamukra azokat. Az eredménye-
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ket tablazatban rogzitettiik. A megfigyelésekhez a sajat készitésti dajkanyelvi,
targyi és kornyezeti elemeket tartalmazé mérésort alkalmaztuk (3. tablazat).
A sziill6k edukacio el6tti és utani meséléseinek elemzéséhez szintén a két
fiiggetlen megfigyel6 és a kutatécsoport altal végzett megfigyeléseket alkal-
maztuk. Kutatdsunkban két félig strukturalt kérdoivet is alkalmaztunk.

A dajkanyelvi elemek jelenlétét vizsgalé mérésor megbizhaté miikodé-
sét két fiiggetlen értékeld kozotti egyezés vizsgalataval ellendriztiik (. Pintér,
2023). Konzultaltunk veliik, hogyan végezzék a videodfelvételek elemzését:
jelen van a dajkanyelvi eszkoz, ha hallhaté, érzékelheté a mesemondaskor,
nincs jelen, ha nem hallhat6, nem érzékelhet6. Amennyiben bizonytalan volt
az értékelés soran az értékeld egy-egy dajkanyelvi eszkoz jelenlétének meg-
itélésében, konzultaltunk annak elfogaddsardl. A két fiiggetlen értékeldvel
kilon-kilon egyeztettiink arrél, hogyan végezzék az értékelést: (1) az egyes
dajkanyelvi eszkozok alkalmazasanak figyelembe vételéhez nézzék meg a
vizsgalatvezeté mesemondasat, amit etalonnak tekintettek. (2) A két fiig-
getlen értékeld a vizsgalatvezeté mesemondasat értékelte a mérdsor alapjan:
megjelent az adott dajkanyelvi eszkoz (1)/nem jelent meg az adott dajlanyelvi
eszkoz (0). (3) A megfigyelSk kozotti egyezést a megfigyelt (szazalékos) egye-
zéssel fejeztiik ki, amelyet az azonos kédoldsok szamanak és az dsszes kddo-
lasi dontés szamanak hanyadosaként szamitottunk. A szazalékos egyezés a
megfigyel6k azonos dontéseinek aranyat adja meg, ugyanakkor nem korrigal
a véletlen egyezésre, ezért a kddolasi eljaras kovetkezetességének leiré muta-
téjaként értelmeztiik (1. Neuendorf, 2017). Az elemzés ezt kovetGen a nyelvi
mintazatokkal folytatédott.

Az eredmények bemutatdsa

El6szor a meseedukécidban résztvevé szill6k ltal kitoltott pre-kérdbiv ered-
ményeit mutatjuk be, majd az edukaciés szabadszavas mesélés eredményeit
részletezziik. Ezutan a sziill6k edukdcio elétti és edukacié utani szabadsza-
vas mesélésének 0sszehasonlitasat targyaljuk a dajkanyelvi és mesei elemek
mentén, és a poszt-kérdbivben érkezett valaszokat mutatjuk be.

Végiil 6sszehasonlitjuk Harmati-Pap és munkatarsai (2021) kutatdsanak
eredményeit a sajat kutatdsunk eredményeivel.

A sziillok mesélési szokasaira és a mesekonyvekre, illetve azok
szerzdire vonatkozo6 kérdoiv elemzésének eredményei

Kutatasunk elsé vizsgalati szakaszdban a sziill6k szamara tajékozédasképpen
kikiildtiink egy kérdéivet, melynek célja a sziil6k mesélési szokdsainak fel-
mérése, illetve a mesekonyvekkel és azok szerzdivel kapcsolatos ismereteik
feltérképezése volt. A kérdbivet mindkét szl kitoltotte anonim médon. En-
nek alapjan azt talaltuk, hogy a sziil6k rendkiviil vegyes ismeretekkel és me-
sélési szokasokkal rendelkeznek: a klasszikus gyermekirodalmi irékat job-
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ban ismerik, mint a kortars szerzéket, példaul Benedek Elek, Moéra Ferenc,
Grimm fivérek. Mesélési szokasaikat tekintve pedig elmondhatjuk, hogy
szeretik a meséket, és gyermekeiknek konyvbdl olvasva mesélnek, képi vagy
illusztralt eszkozoket csak az egyik sziil6 szokott alkalmazni a gyermekének
sz6l6 mesélése soran.

Az edukicios céllal bemutatott
szabadszavas mesélések eredményei

Arra a kérdésre, hogy miikodott-e a vizsgalatban résztvevo sziil6k bevona-
sa a sziill6-gyermek meseedukdcidban, a két fiiggetlen megfigyel6 egyezését
vettiik vettiik alapul. A videdelemzések alapjan a két fiiggetlen értékel6 ugy
itélte meg a mérdsor alapjan, hogy a sziil6k, amikor gyermekiiknek mesél-
tek, a négy mesélés soran minden egyes dajkanyelvi eszk6z megjelent, 100%-
os volt az egyezés. Ennek az eredménynek az egyik feltételéezett oka lehet
a sziil6k otthoni mesélési szokasai, ugyanis tobbszor mesélnek naponta a
gyermekiiknek a sziil6k, és valészinisithetéen van gyakorlatuk ebben. Az
teljes egyezés feltételezhetéen magyarazhaté a vizsgalatvezetd tudatos fel-
késziiltségével: a dajkanyelvi eszkozoket szemléletesen alkalmazta, amelye-
ket konnyen atvehettek és megjelenithettek a sziil6k is a sajat meséléskor. A
harmadik feltételezett ok az lehet, hogy a mérdsor olyan elemeket tartalmaz,
amelyek valoszintileg strukturalt médon jol megfigyelheték és rogzithetdk.
Ugyanakkor fontos megéllapitanunk, hogy nemcsak a sikeres edukacio lehet
a feltételezhet6 oka a teljes egyezésnek, hanem — a kevés elemszdm miatt
sejthetéen — mddszertani torzitas is, mint példaul a kutatasban résztvevék
szerepének a helyzete egyszer nevel6ként, maskor megfigyel6ként. Mind-
ezek miatt tovabbi vizsgdlatra van sziikség tobb résztvev$ bevondsaval, és a
foglalkozasok szamanak novelésével, hogy csokkenthessiik az eredmények-
bdl ad6dé elfogultsagot.

Az elsédleges gondozok (sziilok) illusztracidkkal kisért
szabadszavas mesélésének eredményei az edukacio eldtt és utan

Ezen részben a kutatdsunk elsé és harmadik szakaszat mutatjuk be, valamint
ismertetjiikk eredményeit, amelyek szorosan kapcsoldédnak a tanulmanyunk
kozponti részét képezé masodik vizsgdlati részhez.

A vizsgalatunk elsé szakaszaban azt figyeltiikk meg, hogyan mesélnek a
szll6k a meseedukacié elétt. A sziil6knek nyolc kép felhasznélasaval kellett
egy mesét alkotniuk és elmesélniiik sajat szavaikkal. Ez a nyolc kép megegye-
zett az edukdcids mesélések képeivel. Mindkét sziil§ killon mesélt az elsé
vizsgalati részt vezet6é kutatétarsunknak. Célunk ezzel az volt, hogy szem-
pontok alapjan felmérjiik a sziil6k szabadszavas meséléseit. Megfigyeltiik,
hogy a sziil6k hasznéljak-e mind a nyolc illusztraciét. Fontos volt az is, hogy
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milyen terjedelemben mesélnek, valamint az egyes dajkanyelvi és mesei ele-
mek milyen mértékben jelennek meg naluk.

Kutatasunk harmadik vizsgalati részében arra voltunk kivancsiak, hogy a
meseedukdci6é hogyan hatott a sziil6k szabadszavas meséléseire. Elsédleges
célunk volt feltarni azt, hogy a masodik vizsgalati rész vezet8jének edukacios
meséléseibdl milyen elemeket épitettek be a sziil6k a sajat mesélésiikbe. Ezen
vizsgalati részben a sziil6k a délutani alvast megel6z6en meséltek gyermeke-
iknek a harmadik vizsgélati rész vezet6jének jelenlétében.

A kovetkezdkben ezen két vizsgalati rész eredményeit mutatjuk be, vala-
mint hasonlitjuk ossze a két fiiggetlen megfigyeld, valamint kutatétarsaink
altal megfigyelt szempontok alapjan, melyeket tdblazatokba rendeztiink. A
4. tablazatban az edukacié el6tti és utani mesélések eredményeit mutatjuk
be Sz1 korében.

3. tablazat

Az edukdcio eldtti és utdani mesélés eredményei Sz1 korében a fiiggetlen
megfigyeldk és kutatotdarsak megfigyelései alapjdn

Sz1 meséléseinek eredményei

Edukacio elétt

Megfigyelési szempontok Edukécié utan

Mesés karakterek, mesés
helyszinek, mesés (sz6)
fordulatok/ formuldk

Mesei elemek Mesés karakterek, mesés
helyszinek, mesés (sz6)
fordulatok/ formuldk,
atvaltozds motivuma, mesei

talzds, mesei targyak

Mesekezd6b és mesezard

formuldk

Kezd§: Megjelent
Zaré: Megjelent

Kezd: Nem jelent meg
Zaré6: Megjelent

Dajkanyelvi elemek

Ismétlések, egyszeri mon-
datok és szavak hasznélata,

Intondcid, lassu beszédtem-
po, szemkontaktus felvétele

szemkontaktus és megtartasa, ismétlések,

hangutdnzas, mimika
alkalmazdsa, sziinetek
altali tagolas, illusztraciok
alkalmazdsa

Mondatok szdma 39 42

Mlusztracidk alkalmazasa Megjelent Megjelent

Mondatok szama egy képrél | Négy mondat/ kép Ot mondat/ kép

A 4. tablazat Sz1 szabadszavas meséléseit foglalja 6ssze. Bal oldali oszlopban
lathatjuk a kutatécsoportunk altal dsszeallitott megfigyelési szempontokat,
kozépso oszlopban az edukacio el6tti mesélés eredményeit, jobb oldalon pe-
dig az az utani részt. A tablazat alapjan jol lathat6, hogy az edukacié el6tt
kevesebb mesei elemet alkalmazott, mint az edukdcié utin. A mesekezdd
formula csak az edukdcio el6tti mesélésben jelent meg, azonban a meseza-
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r6 formulat mindkét mesélése soran alkalmazta. Dajkanyelvi elemek tekin-
tetében is gazdagodott a mesélése az edukdcié utan. A videdelemzés és a
mondatok szama aldtamasztja, hogy szinesebb mesét alkotott a masodik me-
sélésnél. Erdekes megfigyelés volt azonban, hogy gyermekének 6sszetettebb
mondatokban mesélt, mint az edukacié el6tt az elsé vizsgdlati részt vezeto-
nek. Illusztracidkat mind a két vizsgalati részben alkalmazott, azonban az
edukacié utan atlagosan tobb mondatot mesélt egy képrol.

A 4. tabldzatban Sz2 szabadszavas meséléseit hasonlitjuk 6ssze az eduka-
ci6 eldtt és utan.

4. tablazat

Az edukdcio eldtti és utdni mesélés eredményei Sz2 korében a fiiggetlen megfi-
gyeldk és kutatotdrsak megfigyelései alapjdn

Sz2 meséléseinek eredményei

Megfigyelési szempontok

Edukaci6 elétt

Edukdcié utan

Mesei elemek

Mesés karakterek, mesés
helyszinek, mesés (sz6)
fordulatok/ formulak

Mesés karakterek, mesés
helyszinek, mesés (sz6)
fordulatok/ formuldk, mesei
targyak

Mesekezd6 és mesezard
formuldk

Kezdé: Megjelent
Zar6: Megjelent

Kezdé: Megjelent
Zaré: Megjelent

Dajkanyelvi elemek

Ismétlések, szemkontaktus

Intondcid, lassu beszédtem-
po, szemkontaktus felvétele
és megtartdsa, ismétlések,
hangutdnzds, mimika
alkalmazdsa, sztinetek altali
tagolds

Mondatok szdma 25 50
Mlusztracidk alkalmazasa Megjelent Megjelent
Mondatok szdma egy képrél | Harom/ kép Ot mondat/ kép

A 4. tablazat Sz2 meséléseit foglalja 6ssze ugyanolyan felépitésben, ahogy az
els6 tablazatnal kifejtettiik. Sz2 esetében is megfigyelhetd, hogy az edukacié
elbtt kevesebb mesei elemet alkalmazott, mint utdna. A mesekezdd és mese-
zard formuldk mindkét vizsgalati részben egyarant jelen voltak. Dajkanyelvi
elemek tekintetében lényeges kiilonbség figyelhet6 meg az edukdcié utani
mesélés soran. Megéllapithat6, hogy tobb dajkanyelvi elemet alkalmazott
a masodik mesélésénél, mint az els6nél. A mondatok szdmabdl, valamint a
videbelemzések alapjan megallapithatjuk, hogy részletgazdagabban, szine-
sebben mesélt gyermekének az edukacié utian. Az illusztracidkat mindkét
vizsgalati részben alkalmazta, azonban egy képrél atlagosan tobb mondatot
mondott a masodik mesélés soran.

Mindezekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az edukacié mindkét sziilé
korében sikeresen elérte céljat. Az eredmények igazoljak, hogy Sz1 és Sz2
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talnyom¢ tobbségben beépitette azokat az osztenziv stimulusokat a mesé-
lésébe, amelyeket a meseedukaci6 soran alkalmaztunk. Az edukacié utani
meséléskor mesei és dajkanyelvi elemek koziil lényegesen tobbet alkalmazott
mindkét sziil6, valamint az illusztracidkat is hangsulyosabban alkalmaztak.
Elmondhaté, hogy ebben a vizsgélatban a sziil6k szinesebb, eseménydusabb
meséket alkottak, amelyekben tobb parbeszédet alkalmaztak a szereplék ko-
zott. Ezek az eredmények ugyanakkor koriiltekintéen értelmezhetdk.

A meseedukacio sikerességét feltételezhetéen a sziil6k visszajelzései is
igazolhatjak, amelyeket a vizsgalat utan kikiildott post kérdéiv alapjan al-
lapithatunk meg. Arra a kérdésre, hogy hasznosnak talaltak-e az edukacios
vizsgalati részt vezeté meséléseit, az alabbi valaszokat adtak: ,Igen, tetszett a
nyelvezete, szines fordulatok voltak benne; illetve ,Nagyon jé volt! Nagyon
tetszett és hasznos volt. Tudtam tanulni abbdl, ahogyan meséltek” A mesee-
dukdcio ajanlasara kapott valaszok alapjan mindkét sziil6 egyarant ajanland
mas sziiléknek is. A mesélések soran alkalmazott illusztracidkat jol értel-
mezhetdnek, igényesnek, illetve megfelel6 mérettinek talaltak. A valaszok-
bdl az is kidertil, hogy mindkét sziil6 zavarban érezte magat, amikor elsének
kellett torténetet alkotnia és mesélnie. A szituaciébél fakadéan nem feltétlen
ugy meséltek, mint az otthoni kdrnyezetiikben, ami a vizsgalat intézményes
kontextusa okozhatott feltltelezhetéen. A sziil6kté]l a meseedukdcioéra ird-
nyuldan pozitiv visszajelzések érkeztek és hasznosnak talaltak.

Kutatdsunk eredményeit Gsszevetve Harmati-Pap és munkatarsai (2021)
eredményeivel hasonldsagokat és eltéréseket is taldltunk. Esetiinkben a szii-
16k a gyermekiiknek val6 mesélése soran tobb mondatot mondtak, nagyobb
és gazdagabb szdkincset hasznaltak, mint a felnétteknek sz616 beszédben. Ez
azzal magyarazhato, hogy val6szintsithetéen a sziil6k tanité szandéka érvé-
nyesiilhet a gyermekiikoz valé beszéd soran, feltételezhetéen ezért jobban
magyarazzak mondanivaldjukat.

Harmati-Pap és munkatdrsai (2021) eredményeivel egybecseng, hogy a
szlil6k a gyermekeknek sz8l6 mesélés soran tobb dajkanyelvi elemet — las-
sabb beszédtempot és ismétléseket — alkalmaznak, mint a felnétteknek szé-
16 mesélés alkalmaval. Harmati-Pap és munkatdrsai (2021) kutatdsdban a
gyermekiiknek sz6l6 mesélés alkalmaval a sziil6k egyszertibb mondatokat
alkalmaztak, mint a feln6tthoz sz6l6 mesélés soran. Jelen kutatdsunk soran
azonban a sziil6k gyermekeik felé sokkal osszetettebb és hosszabb monda-
tokat mondtak.

(")sszegzés, kovetkeztetések

Feltaro jellegi esettanulmanyunkban két atipikus fejlédésmenetii gyermeket
nevel§ sziilé szabadszavas mesemondasat vizsgaltuk meseedukacio el6tt és
utan. Pilotkutatasunk kozéppontjaban egy olyan, sziil6k szamara kidolgozott
meseedukacio allt, ami a dajkanyelvi (IDS) elemek megjelenését vizsgalta sa-
jat fejlesztésti megfigyelési mérdsorral. Eredményeink alapjan csak nagyon
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koriiltekinté megallapitasokat tehetiink. A sziil6k bevonasa a pilot mintd-
ban megvalésithaténak bizonyult, ami valészintsithetéen annak koszonhe-
t6, hogy a meseedukacio felkészitése strukturalt keretek kozott valdsult meg
(példdul elézetes konzultacié a szakemberekkel, megfigyel6k felkészitése,
feladatok elvégzése a vizsgdlati protokoll alapjan). Eredményeink alapjan
mindkét sziil6 szabadszavas mesélésében megjelentek dajkanyelvi elemek
(mint példaul a magasabb frekvencidju beszéd alkalmazasa), illetve a mesei
elemek is. A videdfelvételek elemzései alapjan megfigyelhet6 volt, hogy a je-
len vizsgalati kontextusban — intenziv intervallum konduktiv nevelési kor-
nyezetben — a sziil6k nagyobb terjedelemben, tobb parbeszéddel, hangstlyo-
sabb osztenziv stimulusokkal meséltek. A megfigyelések alapjan tovabba az
is figyelmet érdemld, hogy a mesélési helyzetekben szemkontaktus és kozos
figyelmi fokusz megjelenése volt tapasztalhat6, ami val6szintsithetéen a ko-
tédés és az interakcié megjelenésének kitapinthato jeleire utalhat.

Annak ellenére, hogy pilotkutatasunk eredményeit csak vizsgalatunk
kontextusan beliil tudjuk értelmezni, mégis tobb kérdést is folvethetnek.
Az egyik kérdés Harmati-Papp és munkatdrsai (2021) kutatdsaihoz kapcso-
l6dik, akik az IDS egyszertisodését hangsulyozzak tipikus fejlédésmenet(i
gyermekek esetében. Vizsgalatunkban ezzel szemben az deriilt ki, hogy a
szlil6k gyermekiik felé iranyulé mesélésiik soran Osszetettebb mondatokat
is alkalmaztak. Felmeriil a kérdés tehat, vajon ez a jelenség a fejleszt6—tani-
té—magyarazd szandék kovetkezménye lehet-e az atipikus fejlédésmenet(i
gyermekek kontextusdban, esetlegesen lehetséges-e hogy az atipikus fejls-
désmenett gyermekek sziilei fokozott fejlesztd attittiddel fordulnak gyerme-
kiik felé, és ez a nyelvi komplexitds névekedésében is tiikrozédhet. Vagy fel-
tételezhetSen a mesélési helyzet — kiillonosen a megfigyelt, videdval rogzitett
szituacid — valthat-e ki egy ,teljesitményorientalt” beszédmadot a sziil6kben

Tovabbi dilemmat jelent a méréeszkoz érzékenysége. A 0/1 alapu jelen-
lét—hidny jelolés alkalmas volt a dajkanyelvi elemek rogzitésére, ugyanakkor
nem feltétleniil képes megragadni a minéségi killonbségeket (példdul a me-
sék ismétlésének funkcidjat, a prozddia finomsagait vagy az interakcié dina-
mikajat). Ebbdl fakadéan kérdéses, hogy a kimutatott ,, nyelvi gazdagodas”
mennyiben mennyiségi és mennyiben valéban mindségi természeti.

A kutatds korldtai és pedagogiai hasznosithatésdga

Munkank pilot jellegébdl fakadéan csak kevés elemszammal dolgoztunk,
ami lehet6vé teszi a feladatok és eljarasok kiprébdldsat és elemzését, széles
kord, messzemend kovetkeztetések levondsira azonban nem alkalmas, és
nem is volt célunk. A feladathelyzetek kontextudlis jellege ad valaszt a vizs-
galati elrendezésiink felépitésére, és ez meghatirozza az alkalmazhatésagot,
a hasznosithatdsagot a maga korldtaival egyetemben. Egyes elemei értelmez-
het6k, masok nem kiillonb6z6 vizsgalati helyzetekben. A vizsgalatunk kon-
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textusdhoz hasonld élethelyzetekben feltételezhet6en kaphatunk hasomlé
eredményeket, mig masokban eltéré eredmények sziilethetnek.

A vizsgalatunk soran szamos tényez6 okozhatott torzitast. Ezek egy része
az eszkozok bedllitasabol adodik, mint példaul az dltalunk hasznalt kamerdk
beillitasai, hasznalata vagy a képek haszndlatdnak aprobb eltérései a mesé-
lés alatt. Ugyancsak torzité tényezének tekintheték a megfigyel6k, akik az
intézményben kiillonbo6z6 feladathelyzetekben vannak jelen (intézményben
tanulé hallgatdk és oktatdik, gyermekekkel foglalkozé szakemberek, kutaték
és szakfeladatot ellatok). Esetiikben el6fordulhat az intézményhez, feladat-
helyzethez tarsithaté elfogultsdag kiilonb6z6 eshetdsége, amit vizsgalatunk-
ban igyekeztiink figyelembe venni, melyet a vizsgalati protokollunkban is
szem elGtt tartottunk.

Vizsgalati elrendezésiikben szamos tényez6t is azonosithatunk, amelyek
a mmesmondasi helyzet kovetkez6 tényezdihez kapcsolédnak: a meséls és
a mesebefogadé kiilonb6z6 adottsagai és attitlidje, a szabadszavas mesélés
stratégidja, a meséléshez valasztott és tarsitott képek és illusztraciok alkal-
mazasa.

Torzité tényezdként tekinthetiink a sziil6k posztkérddives vélaszaira is.
Kideriilt ugyanis, hogy a sziil6k zavarban érezhették magukat az elsé me-
sélési helyzetben. Igy nem zarhaté ki, hogy a meseedukacié utani javulds
val6szintsithetéen a helyzethez valé alkalmazkodasnak, esetlegesen a szii-
161 ,teljesitménykényszernek” vagy az ismételt mérés hatdasanak tudhaté be.
Moddszertani korlatot jelent a pilotkutatdsunkban alkalmazott mérésor, mi-
vel ez csak a dajkanyelvi eszkozok jelenlétét rogziti 0/1 koddal, igy a sziilék
mesélésének az arnyaltabb tényezdit (példdul a mesélés expressziv érzései,
a katarzis atélése), vagy ami az elébbi problémakat feltarni igyekezne, nem
vizsgalja.

Feltar¢ jellegli pilotkutatasunk pedagdgiai hasznosithatésaga ugyanak-
kor abban rejlik, hogy feltételezhet6en modellértékiien mutatja be, miként
illeszthetd be a szabadszavas mesélés a konduktiv nevelési programba anél-
kiil, hogy megzavarna annak strukturdlt nevelési és tanulasi kereteit.

r7

A kutatds tovabbi lehetiéségei

Jelen kutatdsunk pilot jelleggel ramutatott arra, hogy a szabadszavas me-
sélésre épils, strukturalt sziiléedukacid valdszintileg igéretes eszkoz lehet
az atipikus fejlé6désmenetli gyermekeket neveld csalddok tdmogatdsaban.
Ugyanakkor az eredmények értelmezése nagyfoku koriiltekintést igényel, és
tovabbi, modszertanilag megerdsitett vizsgalatok sziikségesek a kovetkezte-
tések megalapozéasihoz.

Eredményeink ugyanakkor tobb irdnyban nyitnak lehetéséget tovabbi
vizsgélatok szdmadra. Indokolt lenne példdul nagyobb elemszamu minta be-
vondsa, valamint kontrollcsoport alkalmazdsa (pl. meseedukdciéban nem
részesiild sziil6k), hogy pontosabban mérheté legyen az intervencié hatdsa.
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A rovid intervallumt pre—post vizsgalat helyett hosszabb tavi utankovetés
sziikséges annak megértéséhez, hogy a dajkanyelvi és mesei elemek beépiilé-
se tartos valtozast eredményez-e a sziil6i kommunikaciéban. Jovébeli kutata-
sokban érdemes lenne diskurzuselemzési, prozédiai vagy lexikai diverzitast
méré modszereket alkalmazni, amelyek arnyaltabban képesek megragadni
a mindségi killonbségeket. Figyelmet érdemlé kutatds lehet a sziil6i attitiid
és szerepfelfogds vizsgélata, amelyre Pintér, Szilagyi & Gal (2025) kutatésa is
ravilagit. Fontos kérdés ugyanis az, hogy a sziil6k inkabb fejleszté szerepben,
vagy inkabb élménymegosztd, kapcsol6dé szerepben élik-e meg a mesélést ,
és ez vajon miként hat nyelvi mintazataikra.

Koszonetnyilvanitas

Koszonjiik az Egységes Konduktiv Pedagégiai Mddszertani Intézmény egyik
vezetdjének, Gruber Moénikanak a vizsgalat lefolytatasanak tamogatdsat, to-
vabba Jakab Rékanak és Kiss Davidnak a segitséget a sziil6k bevonasaban és
a vizsgalat lebonyolitasaban. Kiilon koszonjiik a sziil6knek hogy részt vettek
a vizsgalatunkban, végiil koszonjiik azoknak hallgatéknak és szakemberek-
nek a munkajat, akik segitették a fiiggetlen megfigyel6ket a videofelvételek
elemzésében.
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Analysis of communication patterns of parents raising children
with atypical development who participated in fairy tale
education in a conductive educational environment: pilot study

The present study aims to investigate the infant-directed speech (IDS)
storytelling practices of primary caregivers of children with atypical
developmental trajectories, with particular attention to the lexical and
syntactic features of IDS. The research was conducted with parents of
children attending the Intensive Interval Conductive Education Group, and
was informed by the study of Harmati-Pap et al. (2021). A mixed-methods
approach was applied, combining qualitative methods (observation,
content analysis) with quantitative instruments (two semi-structured
questionnaires). The study was carried out by a three-member research
team. Our findings suggest that parent education based on free-form
storytelling may contribute to the development of more effective parental
storytelling practices. The measurement tool we designed proved to be
appropriate for the implementation of the study. While part of our results
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align with the conclusions of Harmati-Pap et al. (2021), our research also
revealed that parents of children with atypical development tended to
employ more complex sentence structures and a richer vocabulary, which
distinguishes our findings from those of previous studies.

Keywords:
communication, freeform storytelling, infant-directed speech, parenting
education, conductive education
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