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Tanulmany

A gondolkodasi miuveletek fejlesztése
meséken keresztiil atipikus fejlodésmeneti
gyermekek korében

Kiss Kira Laura’

Absztrakt:

A mese szerepe a gyermekek fejlédésében kulcsfontossagd, hiszen nemcsak
szorakoztat, hanem fejleszti a nyelvi, az érzelmi és a szocidlis készségeket
is. A mese hatékony fejleszt6eszkoz, amely lehetGséget ad a gyermeknek,
hogy atgondolhassa dontése kovetkezményeit. Az osztenziv stimulusok ha-
tékony eszkoznek bizonyulnak a mese kozvetitésében, ugyanis az osztenziv
kulcsingerek, mint a szemkontaktus és a dallammintdzat, segitik a mesék
megértését. Az elmdlt 6t évben erre irdnyuléan széles korben foglalkoztak a
mesék innovativ hatdsaival (példaul Papp, 2023; Pintér & Gal 2024) ugyan-
akkor atipikus fejlddésmenetd, konduktiv nevelésben részestilé gyermekek
korében — néhany szakdolgozati kutatés kutatas kivételével — alig sziilettek
empirikus vizsgélatok.
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Bevezetés

A mese szerepe a gyermekek fejlddésében kiemelkedd, hiszen nemcsak a sz6-
rakoztatds és a gyonyorkodtetés eszkoze, hanem meghatdrozo szerepet jat-
szik az anyanyelv fejlesztésében (Dankdéné, 2004), a kognitiv (Nyitrai, 2017a),
illetve a szocidlis készségek (ONOAP, 2018) kialakuldséban. A tipikus fejls-
désmenett gyermekek korében tobb olyan kordbbi kutatds all rendelkezésre,
amelyekben a vizsgédlatok sordn a mesék spontan fejlesztéhatasaval, haté-
konysédgaval (lasd példaul Nyitrai, 2016), illetve a j6 mesélés eszkozeivel (lasd
példaul Zoka, 2017) foglalkoztak. Ivaskoé és Papp (2017b) kutatésa felhivja a
figyelmet arra, hogy a mese kozvetitésében kulcsfontossagu szerepet tolte-
nek be az osztenziv stimulusok, a szemkontaktus és a dajkanyelvi prozddia
haszndlata, ezek alkalmazdsa ugyanis fenntartja a gyermekek figyelmét és
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el@segiti a mese tartalmi elemeinek felidézését (Papp, 2018). A megértéshez
az 6vodapedagégusok kommunikaciés stratégidja is hozzajarulhat, mivel a
mesemondasi folyamatban alkalmazkodik az adott gyermekcsoport kogni-
tiv és nyelvi érettségéhez (Papp, 2023). A mesélés a gondolkodds spontan
fejlesztdje is, ami tamogatja a gyermekek narrativ és értelmezé gondolkoda-
sanak kialakuldsat (Nyitrai, 2009, p. 24), raaddsul az irdsbeli szovegalkotas
értelmezd-érveld képességeinek fejlédéséhez is hozzajarulhat mind a tipi-
kus fejlédésmenett (lasd Pintér, 2009a,b), mind az atipikus fejlédésmene-
ti gyermekeknél (ldsd Pintér, 2013). A szemkontaktussal kisért dajkanyelvi
mesemondads (Ivaské & Papp 2017), valamint a mesei tartalomrdl folytatott
csoportos beszélgetés (Nyitrai, 2009) kiilondsen tdmogatja a gyermekek hal-
las utani meseértését.

Atipikus fejlédésmenet(i, konduktiv nevelésben részesiils, kiillonosen
kozponti idegrendszeri sériilt gyermekek korében végzett kutatasokrol szin-
te alig szamoltak be tanulmanyokban (rendszerezé munkakban lasd példaul
Pintér & Molnar, 2019; Pintér, 2020; Pintér, et al., 2022). A mesék dtaddsara
és a mesék befogaddsara irdnyul6an Pintér & Gal (2023) szamolt be harom,
atipikus fejlédésmenetli 6vodas korében alkalmazott meseintervencié va-
liditasvizsgalatarél. A konduktiv nevelésben zajlé mesekutatdsok eredmé-
nyeirdl konferencidkon Pintér & Gal (2024), valamint Pintér, Kovacs & Gél
(2025) szamoltak be. Tiilk (2020) szakdolgozati kutatdsaban az itéletalkotast,
Horvéth (2022) az elemi tapasztalati kovetkeztetés alkalmazdsat probalta ki,
Gétas (2023) a mesemondds minéségének eszkozeire kereste a vélaszt. Igy
a korabbi szakdolgozék mérdsorat adaptalva és bévitve Németh (2024) na-
gyobb létszamu csoportban, tipikus fejlédésmenetii gyermekekkel végezte el
a vizsgalatot.

Jelen tanulmanyunk korabbi mesekutatdsokra és konduktiv 6vodai ne-
velési kornyezetben folyé validitasvizsgalatokra épiil, amelyben kiemelten a
mesék innovativ lehetéségeit szeretnénk feltérképezni, kiprébalni atipikus
fejlddésmenett gyermekek korében. Jelen kutatdsunk célja (1) a mesék koz-
vetitésének mddjan keresztiil vizsgalni a kozvetitett mesékben megjelend ko-
vetkeztetések igazsaganak vagy hamissaganak felismerését és azok javitasat,
(2) a mesekovetkeztetés-feladat validitasanak tovabbi vizsgalata, valamint
annak értékelése, hogy a mesék mennyire alkalmasak az eddig alkalmazott
vizsgalati modell keretein beliil mas 6vodaskord, atipikus fejlédésmenet(i
gyermekek csoportos vizsgalatara.

Eddigi eredményeink azt mutatjak, hogy a mesemondds mindsége és az
osztenziv stimulusok hasznalata valdszintsithetGen segitheti a gyermekek
figyelmét a mesék hallgatdsa soran, azonban a szemkontaktus felvétele jelen
vizsgalatunkban kevésbé tamogatta a mesék befogadasat (megfigyelések és
sajat tapasztalat alapjan elmondhaté, hogy a hibat észrevevé gyermekek egy
része nem tartotta velem a szemkontaktust, azonban érdeklédését a mese
felolvasasanak milyensége sokkal jobban befolyésolta).
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Munkank hozzdadott értéke elsésorban abban rejlik, hogy specialis neve-
lési kornyezetben — konduktiv nevelésben — atipikus fejlédésmeneti gyer-
mekek korében végzett mesekutatasrdl szamol be, amelyrdl iddig — eddigi
ismereteink szerint — szakdolgozati kutatdsokon kiviil csupan Pintér & Gal
(2023) szamolt be hazai viszonylatban. Vizsgéalatunk igyekszik hozzajarulni
azokhoz az anyanyelv-pedagdgiai kutatdsokhoz, amelyek (1) a mesék kogni-
tiv képességekre gyakorolt hatdsait (mint példdul Nyitrai, 2009; 2017b), va-
lamint (2) a mese megértését segité dajkanyelvi eszk6zok eredményességét
(Ivasko & Papp, 2017; Papp, 2018) tarjak fel.

Elméleti hattér

A mese és a mesélés hatdsa az ovodds gyermekek anyanyelvi
képességének fejlodésére: hazai kutatdsok

A meséket a szakirodalomban a gyonyorkodtetés eszkozeként jelenitik meg,
amire nem pusztan csak szovegként tekintenek, elblivold vilaguk varazslatos
hatdsa megragadja a gyermeki fantaziat (Nyitrai, 2017a). A mese az 6vodas-
koru gyermekek szamdra nemcsak élményt nyujt, hanem komplex médon
fejleszti a kognitiv, a nyelvi, az érzelmi és a szocidlis készségeiket is (Nyitrai,
2017a). A rendszeres mesehallgatds el6segiti a gondolkodasi muveletek, kii-
lonosen az itéletalkotds, az Osszefiiggés-kezelés (Nyitrai, 2009), a relacioszo-
kincs (Nagy, 2009) és a kovetkeztetés fejlodését (Vidakovich, 2009).

Nyitrai (2017a,b) ramutatott arra, hogy a mesék lehet6séget biztositanak a
gyermekek szamdra, hogy megismerkedjenek a mindennapi élet torténéseivel,
napjainkban felmeriilé problémakkal, tapasztalatokkal, kapcsolatokkal és a min-
dennapi élet alakulasat befolyasold osszefiiggésekkel. Azonban ahhoz, hogy a
mesében rejlo fejlesztGhatasokat ki tudjuk haszndlni, szamos tényezét figyelem-
be kell venniink, mint példdul az életkor, a fejlettségi szint vagy a mese tartalma.
Napjainkban az életkort és a fejlettségi szinteket tekintve az évodai csoportok 9sz-
szetétele vegyes. Ezért is kihivas a mesék megfelelé megvélasztasa, hiszen célunk
a fejlédés segitése, amelyhez kiilonboz6 feltételekre van sziikség. Az évodaskoru
gyermekek életkori sajatossagaibol addddan altaldban még nem tudnak olvasni,
igy a pedagogus, vagyis a mesélé feladata, hogy élmények kozvetitésével 1étrehoz-
za a hidat, a mesél6 és a mesehallgatd kozott és megteremtse a fokuszalt figyelmi
transzallapotot (Boldizsar, 2010). Ezen keresztiil valik a mesél6 feladatava a mesé-
1és olyan feltételeinek megteremtése, mint a mesék tobbszori felolvasasa, a mesél6
és a mesék megfelel6 megvélasztisa, a nyugodt kornyezet megteremtése, illetve
a torténetmondds modszertananak hasznélata. Ivaské és Papp (2017a) vizsgalata
megallapitotta, hogy a meghallgatott mese feldolgozasét olyan kommunikativ je-
gyek segitik, mint példaul a dajkanyelv, a szemkontaktus és az osztenziv stimulu-
sok. Ezek a hatékony mesemondas alapjai, amelyek hozzasegitik a gyermekeket a
transzéllapot eléréséhez (Boldizsar, 2010; Pintér, 2019), a torténetek feldolgozasa-
hoz és a magasabb szintli gondolkodési muveletek elvégzéséhez (lasd Nagy, 2009).
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Szamos hazai szakirodalom (Papp, 2018; Ivaské & Papp, 2017b; Nyitrai
(2017c); Pintér & Gal, 2023) 6sszegzése szolgalt bizonyitékalapti eredmény-
ként arra, hogy a mesék mind a tipikus, illetve mind az atipikus fejl6désme-
netli gyermekek korében jelentdsen pozitiv irinyba befolyasolhatjak a beszé-
dértést, az altaldnos és relacios székincset, illetve az informdaciok megértését.
A kutatasok azt is kimutattdk, hogy a mesék ataddsaban és megértésében
kiemelked6 szerepe van az osztenziv stimulusoknak (Ivaské & Papp, 2017a;
Papp, 2018).

A tortélnetmesélés alatti osztenziv stimulusok szerepe
a mese és a figyelem fenntartasaban

A mesemondas hatékonysagat nemcsak a mesélé és a mesehallgatd szemé-
lyes viszonya, hanem annak tartalma és el6addsmadja is befolyasolja, amely-
lyel a gyermekek figyelme felkelthetd, megfoghaté és meg is tarthaté. A mese
élményének kozvetitéséhez, a kozos kalandra valé invitdldshoz a beszéd
megfelel6 hangzé eszkozeinek alkalmazasara is sziikség van. A meséld sze-
repkorében a mese tolmdcsolasdnak mddjaval és a haszndlt kommunikativ
jegyekkel sok informaciét kozliink magunkrél a gyermekekkel (lasd Papp,
2023). A torténetmondds hatékonysigat elGsegité tényez6k vizsgalatarol
killonb6z6 tanulményok sziilettek, amelyek megerdsitették (Ivaské & Papp,
2017a; Papp, 2018; Pintér, 2019), hogy az osztenziv stimulusok alkalmazésa
fenntartja a fokuszalt figyelmi allapotot és elésegiti a mesélés folyamatanak
sikeres lefolytatdsat, mikozben tdmogatja a kognitiv eréfeszitést és a mélyebb
megértést.

Pintér (2019) hazai kutatasokat és elméleti alapvetéseket 6sszegz6 tanul-
manyaban mutatott ra arra, hogy a mesehallgatds minésége és a kommuni-
kacids technikdk alkalmazasa jelentésen befolyasolhatja a gyermekek nyelvi
és kognitiv fejlédését. A megfelel6 stimuldcidk alkalmazasa nemcsak a mese
élményét gazdagitja, hanem hozzajarul a gyermekek figyelmi koncentraci-
6janak és az informacidk feldolgozasi képességének javitasahoz is. Ennek
kovetkeztében kutatdsunkban a dajkanyelvi eldadasméd soran osztenziv sti-
mulusokat alkalmaztunk, hogy megvizsgaljuk, melyek azok a stimulaciok,
amelyek jelentdsen befolyasoljak a gyermekek figyelmét.

Papp és Ivasko (2017b) empirikus vizsgdlata tipikus fejlédésmenett 6vo-
daskorud gyermekek korében végzett vizsgalata szintén megerdésitette az osz-
tenziv stimulusok kulcsfontossagu szerepét. A mesemondds soran kommu-
nikacids folyamat megy végbe, amelynek sordn egymasra kolcsondsen hat
a két fél. A mesehallgat6 a torténet megértéséhez kognitiv eréfeszitéseket
végez, ami éberségi dllapotot hoz létre és készenlétben tartja az idegrendszer
aktivitdsat a feladat végrehajtasara (Séra, 2017). Az 1. tablazatban 6sszefog-
laltuk a mesemondas soran alkalmazott dajkanyelvi eszkozoket, illetve azok
jelentését és jellemzdit.
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1. tablazat

A vizsgdlat sordn alkalmazott osztenziv stimulusok bemutatdsa

A dajkanyelv
eszkozei
(Kohari, 2021)

Jelentése és dajkanyelvi jellemzdi

tempordlis szerve-
z6dés

A beszéd id6beli szervezddése.
A gyermekekhez sz616 dajkanyelvi beszéd lassabb.

nagyobb hangterje- | Legmélyebb hang és a legmagasabb kozti intervallum.
delem Jellemz3en magasabb.
beszédtempd A gyermekekhez sz616 dajkanyelvi beszédnek mind az artikuldcids,

mind a beszédtempéja is lassabb, illetve a hosszabbak a beszédszii-
netek.

frazisvégi nydlds A prozddiai egységek végén 1évé hangzok és szétagok hosszabbak,

mint az egységek belsejében 1év6 megfeleldik.

beszédritmus Beszédtempd.

Nyelvfigg6.

Maganhangzos szakaszok és massalhangzos szakaszok id6tartama-
nak variabilitdsa nagyobb dajkanyelvi beszédkor, mint a felnéttekhez

sz016.

dallamhangsuly Dallamhangstlyos szétag alapfrekvencidja meredekebb. A mesében

4j, megtanitandé elemenként szerepld, ismeretlen neveket jobban.

prozédia Szoveg helyes illeszkedése.
Beszédritmusa, hangsulyozésa, hanglejtése, folyamatossdga. A
beszédritmus véltakozd, dltalaban lasst temp6 és hosszabb sziinetek

jellemzik, az intondcié erésebben ingadozik.

magasabb alapfrek-
vencia (hangszin)

Maganhangzok kiejtésekor hangszalagjaink rezegnek, a periodikus
rezgés eredményeképpen létrejon a zongehang.

Ez egy 0sszetett hang, amelynek van alapfrekvencidja. Ez jellemzéen
magasabb a dajkanyelv haszndlatakor.

Az atipikus fejlédésmenetii gyermekek gondolkodasi miiveleteire
vonatkozdé korabbi szakdolgozati kutatasok bemutatasa

Mesekutatasunk Nyitrai (2009; 2017a,b) kutatdsaibdl és elméleti alapvetései-
bdl indultak ki. Ezek a kutatasok a mesék esztétikai és anyanyelvi fejlesztésén
tal a gondolkodas fejlédéssegitésének feltarasara iranyultak 4—8 éves tipi-
kus fejlédémenetiiek korében. A Semmelweis Egyetem Peté Andras Karan
(SEPAK) atipikus fejlédésmenet(i, konduktiv nevelésben részesiilé gyerme-
kek korében 2020-6ta folynak a mese és a gondolkodas kapcsolataban szak-
dolgozati kutatdsok, valamint a mese és a beszédértés Osszefiiggésében is
folyamatosan zajlanak vizsgalatok (mindezek eredményeirdl lasd Pintér &
Gal 2024; Pintér et al., 2025). A jelen tanulmanyunkban bemutatott vizsgalat
el6zményét képezik a 2. tablazatban lathatd, atipikus fejlédésmenett gyer-
mekek korében folytatott korabbi longitudindlis mesekutatasaink.
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2. tablazat

A mesekivetkeztetés-feladatra irdanyulo, atipikus fejlédésmenetii gyermekek
korében végzett szakdolgozati vizsgdlatok eredményei

A vizsgalat- Vizsgalat
Vizsgalatok ban Vizsgalat targya | koriillmé- Eredmények
résztvevok nyei

Tulk (2020) Harom [téletalkotds és az | Csopor- | A vizsgalat sordn
spina bifida | ok-okozati 6ssze- | tos (3 f8) | kimutathatévd vélt a
diagnézisd | fiiggések vizsgdlata mérdsor alkalmazha-
gyermek tésaga

Horvéth (2022) | Hérom Elemi tapasztalati | Csopor- | Az eredmények soran
hemiparesis | kovetkeztetés tos (3 f8) | kimutathatévd vélt a
spastica vizsgélata mérdsor alkalmazha-
diagnédzist tosaga a kovetkeztetés
gyermek fejlesztésére.

Gétas (2023) Harom Mesemondds mi- | Egyéni Az eredmények sordn
kozponti nésége és az elemi kimutathat6va valt
idegrend- kovetkeztetés ko- a mérésor alkalmaz-
szeri sérilt | zotti Osszefliggés hatésaga atipikus
gyermek vizsgélata fejlddésmenet(

gyermekeknél, illetve,
hogy befolyasolja a
gyermekek fejlédé-
sét a mesemondds
mindsége.

A korabbi és a jelen vizsgalatok konduktiv évodai kornyezetben, a Semmel-
weis Egyetem Peté Andras (SEPA) Gyakorlé Ovodéban zajlottak. A 2. tabla-
zatban lathat6, hogy jelen kutatds Tiilk (2020) vizsgélatan alapszik, amely az
itéletalkotast vizsgalta, ezt folytatta atipikus fejlédésmenetd gyermekek kor-
ében Horvath (2022), aki az elemi tapasztalati kovetkeztetés fejlesztésének
modjat kivanta vizsgdlni. Gatas (2023) kutatdsa sordn atvette, illetve adap-
talta Tiilk (2020) mérésorat és Horvath (2022) meséit, majd a mesékben va-
16di kovetkeztetésfeladatokat helyezett el. Ezek kijelentéspredikdatum-logikai
kovetkeztetések voltak, melyek alkalmazdsédval a mesemondas mingsége és
az elemi tapasztalati kovetkeztetés kozott kimutathato osszefiiggéseket vizs-
galta méar hangsulyosabb szerepet forditva a mesemondas minéségének ha-
tdsaira, illetve a szemkontaktus hasznalatara. Azonban jelen kutatdsunkban
annak vizsgalatat tlztik ki célul, hogy a dajkanyelvi elemeket részletezve az
egyes stimulusok, hogyan médositjdk a gyermekek figyelmét és befolyasoljak
a mese megértését, illetve a kovetkeztetés feladatban elért teljesitménytiket.
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Konduktiv nevelésben részesiilo, atipikus fejlodésmenetit
gyermekeket érint6 mesevizsgalatok vizsgalati koriilményeit
meghatirozoé tényezok

Kutatasunkban harom atipikus fejlédésmenetii, kozponti idegrendszeri sériilt,
eltéré diagndzisi 6vodaskort, konduktiv nevelésben részesilé gyermek vett
részt, akik fejlédése eltér a normal fejlédésmenet(i tarsaikétol. A cerebralis pa-
rézis vagyis kozponti idegrendszeri sériilés, a mozgas és a tartas zavarat okozo,
de nem progredidlo tiinetcsoport, amely az éretlen agyat érinti (Hollédy, 2019;
Pintér et al., 2022). Az idegrendszer kirosodasa kovetkeztében a gyermekek
fejlédése elmarad, vagy megvaltozik, tehat a normalistol eltéréen alakul. Az id6
elérehaladtaval viszont a tiinetek egyre szembetlinébbé valhatnak és masodla-
gos diszfunkcidk kialakuldsat idézhetik el6 (Kozma & Horvath, 1991; Feketé-
né, 2023). Az atipikus fejlédésmenet olyan fejlédési zavar, melynek hatterében
az idegrendszer fejl6dési zavara all (Gyorkd, 2020a,b), amely a gyermekek kog-
nitiv, szocialis, kommunikacios és motoros képességeinek eltéré miikodését
eredményezheti (Hales, 2016; Gyorks, 2020a,b), ezéltal jelent6s hatdssal van
tanuldsi és mesehallgatdsi folyamataikra. A mesebefogadas komplex nyelvi, fi-
gyelmi és memdriamiikodést igényel, mely képességek sériilése kovetkeztében
a nyelvfeldolgozasi folyamatok akadalyozotta vélnak (Pintér, 2019).

A konduktiv pedagdgia pedig holisztikus szemlélettel és a gyermekek
egyéni sziikségleteinek kielégitésével (ldsd Hari & Akos, 1971; Benyovszky,
2016; Kallay & Pasztorné, 2023) torekszik az dltalanos pedagogiai és kon-
duktiv pedagdgiai alapvetések Osszességével biztositani a gyermekek komp-
lex fejlesztését, melyben a vers-mese tevékenység, mint az Ovodai nevelés
alapprogramjaban (lasd ONOAP, 2012; 2018) miiveltségteriilet kiemelkedé
szerepet tolt be az 6vodas korosztaly nevelésében.

Vizsgéalatunkban részt vevé gyermekek kivalasztasakor a korabbi szakdol-
gozok (Tulk, 2020) kritériumait vettiik figyelembe. Mintankban igy a fejl6dé-
si lapok alapjan harom gyermek vett részt, akik iskola kezdés el6tt egy évvel
allnak, jol beszél6k, beszédértésiik életkoruknak megfeleld, illetve szivesen
vesznek részt vers-mese tevékenységekben.

Jelen kutatdsban alkalmazott vizsgalati koriilmények a résztvevé gyerme-
kek szamara ismerdsek és megszokottak voltak, mivel azok a SEPA Gyakorld
Ovodajaban zajlé, iskolara felkészits foglalkozasok rendjéhez igazodtak, igy
a kornyezet, az elrendezés, valamint a gyermekeket megfigyel§ személyek
sem jelentettek szamukra Gjdonsagot. A vizsgdlat sordn a gyermekek aszta-
loknal iiltek, a foglalkozést vezetd személy pedig szdmukra jol lathaté helyen
helyezkedett el. A fiiggetlen megfigyel6k és a helyszin kivalasztasakor pedig
arra torekedtiink, hogy a gyermekek szdmadra ismert személyeket és hely-
szint valasszunk, ezzel is megfogadva a korabbi kutatdsok sordn tett javas-
latokat. Mindezek figyelembevételével a vizsgalat a gyermekek szamadra jol
ismert személyeket, illetve a csoportszokasokat szem el6tt tartva a csoport
kiils6 termében keriilt megvaldsitasra.
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Kutatasunk kevés elemszamu, egyénfékuszu vizsgalat volt (Pintér & Mol-
nér, 2021), amelyben hdrom gyermek teljesitményét figyeltiikk meg csoportos
kortilmények kozott, egyénileg értékelve. A beavatkozas hatékonysagat a DI-
FER elemi- és tapasztalatikovetkeztetés-tesztjeivel vizsgaltuk, a mérési peri-
6dusokban a mesekovetkeztetés-feladat pontszamainak 6sszehasonlitdsaval,
melyet a gyermekek szdmdra biztonsagos, ismerds vizsgélati kornyezetben
végeztiink el.

Az empirikus kutatas bemutatasa

Jelen kutatasunkat a Semmelweis Egyetem Kutatasetikai Bizottsaga engedé-
lyezte (engedélyszam: KEB/2024/017). Vizsgalatunkhoz a kutatasetikai krité-
riumok betartdsahoz a kovetkezé dokumentumok tartoznak: intézményi befo-
gado¢ nyilatkozat, titoktartasi nyilatkozat, sziil6i hozzajarulasi nyilatkozat.

A kutatas célja

Kutatasunk célja egy kordbban tobbszor alkalmazott vizsgalati modell és
mérésor (Gatas, 2023; Németh, 2024) tovabbi validitasvizsgélata volt. Vizs-
galatunk fékuszaban azt szerettiik volna feltarni, hogy a mesemondas kozve-
titésének modja milyen mértékben befolyasolja a figyelmiiket, viselkedésii-
ket, tovabbd a mesék megértését, igy a mesekovetkeztetés-feladatokban elért
teljesitményiiket. A kutatds fékuszaban az iskolakezdés elétt allo, atipikus
fejlédésmenetd, konduktiv nevelésben részesiilé gyermekek alltak. Hosszu-
tavu célunk, hogy a vizsgalat beilleszthet legyen a konduktiv 6vodai csopor-
tok anyanyelvi-nevelés tevékenységei kozé, illetve, hogy hozzdjaruljunk az
anyanyelvi-pedagoégiai kutatasok tovabbi bizonyitékalapt alatdmasztasdhoz
(Pintér & Gal, 2023).

A kutatds kérdései

Jelen kutatasunk kérdéseinek megallapitasahoz segitségiil szolgaltak a mar
kordbban, ebben a témdban folytatott kutatasi eljarasok (lasd Tiilk, 2020;
Horvath, 2022; Gatas, 2023; Németh, 2024), melyek alapjan 4 kérdést fogal-
maztunk meg:

K1. A mesemondas mindsége semleges/neutralis hangvételii vagy dajkanyel-
vi eszkozokkel kisérve segiti-e a gyermekek kovetkeztetés feladatban elért
teljesitményét?

K2. Milyen valtoztatasok sziikségesek a méréeszkozben a mesekovetkeztetés
feladat csoportos koriilmények kozott torténé lebonyolitdsdéhoz konduktiv
6vodai nevelésben részesiilé gyermekek korében?

K3. A kutatasi elrendezés megfeleléen miikodik-e a vizsgalatban részt vevo
gyermekek szamara?
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K4. A megfeleléen kivalasztott-tudomanyosan megalapozott-mesék a meg-
felel6 mondat- és szovegfonetikai eszkozok kozvetitésén keresztiil alkalma-
sak-e ok-okozati 0sszefliggések megallapitasara?

A kutatas lefolytatasa soran tovabbi kérdések meriiltek fel, illetve kertiltek
megfogalmazdsra, mint:

K5. A két mesekozvetités kozott mutatkozik-e viselkedésvaltozas a gyermek-
nél, ahogyan hallgatja a mesét?

K6. A gyermekek felveszik-e a mesemonddval a szemkontaktust a meseko-
vetkeztetés feladat elhangzdsakor, ekkor milyen viselkedés mutatkozik a ré-
sziikrol?

K7. Milyen volt a mesemondas stilusa, illetve elkiilonithet6-e a két mese-
monddasi méd egymastol?

A kutatds modszerei

A gyermekek mesékben fellelheté hamissagait, Gatas (2023) szakdolgozata
alapjan ,tokfejségeknek” neveztiik el, melyeket két mesekozvetitési médon
keresztiil, kovetkeztetésfeladatba bujtatva jelenitettiink meg. Vizsgalatunk-
ban elsésorban a kvalitativ megfigyelés moédszerét alkalmaztuk, melyet vi-
dedfelvételeken keresztill tartalomelemzéssel végeztiink el, ehhez jegyzo-
konyvet és megfigyelési szempontsort készitettiink. Tovabba a gyermekek
teljesitményét és az egyéb viselkedésvaltozasokat szamszertsitett adatokkal,
statisztikai elemzéssel, kvantitativ vizsgalati mddszerrel értékeltiik.

Az adatokat a fiiggetlen megfigyel6k altal rogzitett jegyzékonyvekbdl
nyertiik, melyhez értékelési pontrendszert alkalmaztunk. A kovetkeztetés
feladatban elért eredmények értékelésének pontrendszerét az 1. abra szem-
1élteti. Egy mesében 6t mesekovetkeztetés-feladatot rejtettiink el. Ha a gyer-
mek észrevette: 1 pontot, amennyiben javitotta, tovabbi 1 pontot és ha jol
javitotta, még 1 pontot, tehat dsszesen 3 pontot kaphatott. Igy 6sszességében
egyetlen mesélés soran maximalisan 15 pont volt kaphatd. Ezeket az ered-
ményeket eldszor az alabbi pontrendszer alapjan szamszerUsitettiik, majd
szovegesen Osszefoglaltuk. A kvalitativ adatok elemzésére a tovabbiakban
reliabilitasvizsgalatot végeztiink, ahol két fiiggetlen megfigyel egyezo érté-
kelése és véleménye alapjan a vizsgalat soran alkalmazott méréeszkoz meg-
bizhatésagat mértiik fel. Ebben a pszichometriai méréeszkozben egyetlen
pontrendszerben azt dsszesitettiik, hogy hany egyet, és hany egyet nem értés
van a megfigyel6k kozott. Az altaluk kitoltott mérdsort 6sszehasonlitottuk,
majd amennyiben a dajkanyelvi el6adasmoédban elhangzott mesékben meg-
valosultnak tekintették az adott dajkanyelvi eszkoz alkalmazasat a meséld
altal, akkor 1-1 pontot, vagy 0-0 pontot adtak. gy teljesen egyezett a vélemé-
nyik, azonban, ha az egyikiik O pontot adott, masikuk pedig 1 pontot, akkor
egyet nem értés alakult ki kozottiik.
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1. dbra

Kovetkeztetés feladatban elért eredmények értékelésének pontrendszere

(Gdtas, 2023 alapjdn)
. dajaviata ) |
iy
==

\ Nem javitotta (0)
Nem vette észre (0)

A minta és az adatfelvétel

Kutatasunkban harom, koézponti idegrendszeri sériiléssel €16, iskola el6tt
allo, konduktiv nevelésben részesiilé gyermek vett részt, akik értelmi ké-
pességeikben nem vagy csak enyhén érintettek, igy megfeleltek a bevalasz-
tas kritériumainak, melyeket a 3. tablazatban szempontoknak megfelel6en
rendszereztiink. A vizsgalat két héten at zajlott a kiilsé csoportszobaban,
Osszesen hat meseolvasasi alkalommal: az elsé héten semleges, a masodik
héten dajkanyelvi el6addsmédban. A gyermekek részvétele eltért: D gyermek
négy mesélési alkalomrol és egy szintfelmérdrol hianyzott, igy két neutrali-
zalt mesehallgatason és harom teszten vett részt, mig E és F gyermek minden
meseolvasdson és szintfelmérén jelen volt.

3. tablazat

A vizsgdlatban résztvevd gyermekek bemutatdsa a kordbbi szakdolgozdk dltal
meghatdrozott kritériumok alapjdn

]:i(l::- Diagnézis Beszédképesség MOtgggZ:zsag’
D 7 éves | Meningomyelocele, J6l beszéls gyermek, aki | Figyelme konnyen
gyer- Hydrocephalus, szivesen kezdeményez | felkelthet6 de terjedel-
mek Paraparesis, kapcsolatot. Kozlékeny, | me és annak tartds-
Arnold Chiari II, afeltett kérdésekre, sdga, megosztottsaga
Syringomyelia utasitasokra adekvdtan | életkoratdl elmaradott.
valaszol. Osszetett Feladattudata kiala-

mondatokban kommu- | kult.
nikal, beszédmegértése
életkoranak megfeleld
de beszéde diszfonids,
artikuldcidja érintett.

E 5 éves | Spasticus tetraplégia Jol beszél6 gyermek. Figyelme felkelthet de
gyer- (G8240), Beszéde fluens, beszédér-| konnyen elterel6dik.
mek Agyi rendellenesség tése jo, szokincse életko- | Egyszer(ibb feladato-
k.m.n. (G9390) ranak megfelel6. Bovitett | kat megérti, az feladat-
mondatokban, minimalis | tudata kialakuléban.
poszeséggel beszél.
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F 6 éves | Spastikus hemiparesis | J6l beszél8 gyermek. Figyelme felkelthet6
gyer- jobb oldali talsullyal Osszetett mondatok- | de rovid ideig tarthaté
mek (G8020), tarstiinete ban beszél, kozlékeny. | fenn. A kiillonbo6z6 és

strabizmus convergens

A feltett kérdésekre
életkoranak megfele-

sok kornyezeti inger
hatdséra figyelme ha-

18en valaszol, de nem
mindig adekvatan.

mar szorddik, igényli a
folyamatos motivalast.
Szabdlytudata kialaku-
16ban.

A kutatds méroéeszkozei

Jelen vizsgéalatunkban a kovetkezé méréeszkozoket hasznaltuk: (1) a gyer-
mekek szamdra kidolgozott mesekovetkeztés-feladat, (2) kovetkeztetés fel-
adatok sordn alkalmazott megfigyelési tablazat, (3) a szemkontaktushelyze-
teket elemzd tablazat, (4) a DIFER és GMP12 szintfelméré tesztek és a (5)
viselkedés valtozasanak megfigyelésére, illetve a (6) dajkanyelv eszkozeinek
alkalmazdsara irdnyulé megfigyelési tablazatok.

Kutatdasunk soran Tilk (2020) altal megalkotott és Gatas (2023) altal to-
véabbfejlesztett mérdeszkozoket alkalmaztuk, illetve a kutatdsi lancban el6-
szOr keriilt kidolgozasra és alkalmazasra a gyermekek viselkedésvaltoza-
sainak, valamint a mesél6 dltal haszndlt dajkanyelvi eszk6zok vizsgalatara
készitett megfigyelési tablazat.

Horvéth (2022) Tilk (2020) itéletalkotdsra készitett méréeszkozét adap-
télta atipikus fejlédésmenett gyermekek elemi kovetkeztetés vizsgélatéra,
melyet Gétas (2023) a kovetkezd évben tovébbfejlesztett. gy a mesékbe ki-
jelentéslogikai, és prédikatumlogikai kovetkeztetés fajtakat tett, melyekben a
“lépés” tipust alkalmazta.

A mesekovetkeztetés-feladatok sordn, a gyermekek feladatban nyujtott
teljesitményének megfigyeléséhez egy, a korabbi szakdolgozodk altal elké-
szitett és megbizhaténak bizonyult megfigyelési tablazatot alkalmaztunk
(2. 4bra).

2. dbra

A kovetkeztetés feladatok sordn alkalmazott megfigyelési tablazat
(Gdtas, 2023, p. 36 tdbldzata)

1. hiba 2. hiba 3. hiba 4. hiba 5. hiba
Pontos “bement”’ “elmentek “leesett a “ebédelni “elmenekiilt”
valasz sétdlni” székrdl” kezdtek™
Ertékelés | vV R | VvV R |V v H | /v R

x: Nem vette észre
VvV : Azonnal észrevette, jol javitotta

v :Azonnal észrevette, de rosszul javitotta
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Ha a gyermekek észrevették a hibat és jol javitottak (vv), ha a hibat észrevették,
de rosszul vagy nem javitottdk (v), illetve ha a hibat nem vették észre, (X) érté-
kelést kaphattak (a méréeszkoz validitasvizsgalatardl lasd Pintér & Gal, 2023). A
Gatas (2023) altal alkalmazott plusz sort (ahol a megfigyel6k a gyermekek véla-
szait tudtak rogziteni) megtartottuk, igy lehetéségiink volt a gyermekek valasza-
it késébb is megtekinteni. Az eredmények Osszegzésekor a gyermekek valaszait
felhasznaltuk és kétfajta valaszvaridcioval feltiintetve jeloltiik: az R bet( a révid,
H betti pedig hosszt valaszok kidolgozottsagit jelolte (Gatas, 2023), melyet pél-
daként szemléltet a 4. tablazat, ahol megfigyelhetd, miként agyazddik a harom
felolvasott mese egyikének részlete a mesekovetkeztetés-feladatba.

A mesekovetkeztetéshez Gatas (2023) feladatait adaptéltuk, amelyben a
»Ha..., akkor..” predikatumlogikai kovetkeztetést alkalmaztuk. A 4. tablazat
szemlélteti az egyik meséhez alkalmazott kovetkeztetésfeladatot, amelyben
lathatdk a helyesnek elfogadott valaszvariacidk. Ezek a fiiggetlen megfigye-
16k szamara elfogadhat6 valaszok voltak.

4. tablazat

Részlet Gdtas (2023) mesékben elrejtett kovetkeztetés feladatai
a vdlaszvaridcidkkal feltiintetve
(Gdtas, 2023, pp.25-26 adaptdlt tdbldzata)

Kijelentés-logikai kovetkeztetés, Predikatumlogikai kovetkeztetés,
Mese 1épés, implikacié (Nyitrai, 2009; 1épés, implikacié (Nyitrai, 2009;

Vidikovich, 2009) Vidakovich, 2009)

Jékely Ha beborul az ég, akkor kozeledik a | Ha egy ajté nem nyilik ki, akkor nem
Zoltan: vihar. Az ég bizony beborult, tehdt | lehet bemenni rajta. A hdrom pillangé
A harom | kisiitétt a nap/ kizeledett a vihar. hdzdnak ajtaja nem nyilt ki, tehdt be-
pillangé mentek rajta/ nem lehet bemenni rajta.

Elfogadhaté valaszok:

« “kozeledett a vihar” (H) Elfogadhaté vilaszok:

« “jott a vihar” (R) + “nem lehet bemenni rajta” (H)

« “nem lehet bemenni” (R)
« “nem tudnak bemenni rajta” (H)
« “nem tudtak bemenni” (R)

Ha a tulipdn nem engedi be a fehér | Ha az dllatok testrészei megszdrad-
pillango testvéreit, akkor inkdbb & | nak, akkor ujra elkezdenek tdncolni
is kint marad az esében. A szivte- | és jdtszani. A pillangék szdrnya
len tulipdn nem engedte be a fehér | megszdradyt, tehdt leiiltek egy lapulevél
pillango testvéreit, tehdt bebijt a tu- | ald/tijra elkezdtek tancolni és jatszani.

lipdn kelyhébe/inkdbb & is kint ma-

radt az esében. Elfogadhaté valaszok:
« “Qjra tdncoltak és jétszottak” (H)
Elfogadhat¢ valaszok: « “Gjra tdncoltak” (R)
+ “inkdbb 6 is kint maradt az esé- | « “Gjra jatszottak” (R)
ben” (H)

« “inkdbb 6 is kint maradt” (R)
« “6 is kint maradt az esében” (H)
« “8 is kint maradt” (R)
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Ha a hdrom pillangénak eldzik a
szdrnya, akkor nem tudnak tovdbb
repiilni. A hdrom pillangonak bi-

zony eldzott a szdrnya, tehdt tovdbb

tdancoltak a réten/nem tudtak
tovdbb repiilni.

Elfogadhaté valaszok:

« “nem tudtak tovabb repiilni” (H)
« “nem tudtak repiilni” (R)

«+ “nem tudnak tovabb repiilni” (H)
« “nem tudnak reptilni” (R)

A tovabbiakban a vizsgéalatban megjelené szemkontaktushelyzeteket a Gatas
(2023) altal kidolgozott és validalt tablazattal jeloltiik, mely soran két helyze-
tet kiillonboztettiink meg: az elsénél mindkét fél felveszi a szemkontaktust a
masik féllel, a masodiknal pedig a felnétt, vagy a gyermek keresi a szemkon-

taktust a masik féllel (3. 4bra).

3. abra

Szemkontaktus helyzeteket elemzd tdbldzat
(Forrds: Gdtas, 2023, p.31)

Mind a két fél
’M felvette a
szemkontaktust a

Jelentés
hallgatas

Els6 mese

Masodik
mesehallgatas

Kovetkeztetés

feladatok kozben

1

2

3

4

5

masik féllel.

A felnott keresi a
gyermekkel a
szemkontaktust, de
ez forditva nem
1gaz.

Gétas (2023) korabban megfogalmazott szempontjait megtartva, mint, hogy
befolyasolja-e a gyermekek eredményeit, figyelmi allapotat és viselkedését,
ha felveszik vagy keresik a vizsgélat vezet6jével a szemkontaktust, melyet ki-
bévitettiink a gyermekek egymasra tekintésének szamaval. Mindezek mellett
szintfelméré teszteket is alkalmaztunk, mint a DIFER tapasztalatikovetkez-
tetés teszt és a GMP-12, szovegértést vizsgalé mérésor, melyet a 4. és az 5.

v : Ha valamelyik szituicidé megvalosult, annak a jelolése:

|:](ruhn ka tiresen hagydsa): A szituacid nem valosult meg

4bra szemléltet.
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4. abra
A DIFER tapasztalati kovetkeztetéshez készitett értékelési tabldzat
(Gdtas, 2023, p. 30 tdabldzatdinak adaptdlt viltozata)
Alkalom

Mondatok 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.

Vilasz

Ertékelés v v X X X X v X X v

v': Helyes megoldds-1 pont
X : Helytelen megoldds-0 pont
-: nem adott vdlaszt-0 pont

5. abra

GMP12-szévegértésteszthez készitett értékelési tabldzat
(Forrds: Gdtas, 2023, p. 30)

Kérdések Vilasz Ertékelés

O NG N
1

—_
e
|l

v': Helyes vdlasz-1 pont
-: Helytelen vdlasz vagy nem tudta-0 pont

Mindkét tesztnél helyes vélaszadds esetén a gyermekek (v) kaptak. A DI-
FER-tesztnél helytelen valasz esetén Németh (2024) altal alkalmazott (X) je-
let alkalmaztuk, melyet kibdvitettiink azzal a lehet6séggel, hogy amennyiben
a gyermekek nem adnak vélaszt, akkor azt (-) jellel jeloljik. A GMP12-es
tesztnél pedig helytelen valasz esetén (-) értékelést kaptak. A longitudinalis
kutatés soran el6szor alkalmaztuk a viselkedés valtozasanak megfigyelésére,
illetve a dajkanyelv eszkozeinek alkalmazdsara iranyulé megfigyelési szem-

pontsorokat, melyeket az 5. és 6. tablazatban mutatunk be.
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5. tablazat

A viselkedés vdltozdsdnak megfigyelésének szempontjai

A megfigyelés szempontjai

D gyermek

E gyermek

F gyermek

A két mesekozvetités kozott mutatko-
zik-e viselkedésvaltozds a gyermeknél,
ahogyan hallgatja a mesét?

A gyermekek felveszik-e a mesemondé-
val a szemkontaktust a mesekozvetités
feladat elhangzasakor, ekkor milyen
viselkedés mutatkozik a résziikrél?

Milyen volt a mesemondas stilusa, illet-
ve elkiilonithet6-e a két mesemonddsi
moéd egymastdl?

viselkedés

Egyéb, a vizsgélat kozben tapasztalt

6. tablazat

A dajkanyelv eszkozei, illetve azok alkalmazdsa a mesemondo dltali
dajkanyelvi felolvasdsokkor

A dajkanyelv
eszkozei
(Kohari, 2021)

Mit jelent?

Alkalmazta-e a
mesél6?

(0/1)

Hogyan reagalt a gyer-
mek? (Felemelte a fejét,
mosolygott, szemkon-
taktust vett fel stb.)

Temporilis
szervezOdés

A beszéd idébeli
szervezddése.

A gyermekekhez
52616 dajkanyelvi
beszéd lassabb.

Nagyobb hang-
terjedelem

Legmélyebb hang és
a legmagasabb kozti
intervallum.
Jellemz&en magasabb.

Beszédtempd

A gyermekekhez 52616
dajkanyelvi beszédnek
mind az artikulécios,
mind a beszédtempdja
is lassabb, illetve a
hosszabbak a beszéd-
sziinetek.

Frazisvégi
nyulas

A prozédiai egységek
végén 1év6 hangzok és
szétagok hosszabbak,
mint az egységek
belsejében 1évé meg-
felel6ik.
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A dajkanyelv
eszkozei
(Kohari, 2021)

Mit jelent?

Alkalmazta-e a me-
sél6?
(0/1)

Hogyan reagalt a gyer-
mek? (Felemelte a fejét,
mosolygott, szemkon-
taktust vett fel stb.)

Magasabb
alapfrekvencia
(hangszin)

Magéanhangzdk ki-
ejtésekor, hangsza-
lagjaink rezegnek,
ennek a periodi-
kus rezgésnek az
eredményeképpen
létrejon a zonge-
hang.

Ez egy Osszetett
hang, aminek van
alapfrekvencidja.

Beszédritmus

Beszédtempd.
Nyelvfiiggé.
Magéanhangzds
szakaszok és
massalhangzds
szakaszok idGtarta-
maénak variabilitdsa
nagyobb dajkanyel-
vi beszédkor, mint
a felndttekhez sz616
beszédben.

Dallamhang-
saly

Dallamhangstlyos
szbtag alapfrekven-
cidja meredekebb.
A mesében uj,
megtanitando ele-
menként szerepld,
ismeretlen neveket
jobban hangsulyoz-
nak.

Prozédia

Szoveg helyes
illeszkedése.
Beszédritmusa,
hangsilyozasa,
hangleejtése, folya-
matossaga.
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A kutatds modellje

Gatas (2023) vizsgélati modelljét alapul véve a kovetkez6képpen épitettiik fel
vizsgalatunkat: a gyermekek harom mesét hallgattak meg semleges el6adas-
modban, a masodikban ugyanazokat a torténeteket dajkanyelvi stilusban,
osztenziv stimulusokkal kiegészitve, melyekbdl csak 1-1 szakaszt mértiink
fel. A vizsgalat lebonyolitdsa sordn a gyermekek el§szor a mesék hibatlan val-
tozatat hallgattadk meg, majd a hibakkal, ,hamissagokkal” ellatott valtozatat,
melyben a hibdkat jaték ,tokok” megérintésével jelezték. Amennyiben felis-
merték a hibdkat, abban az esetben a fiiggetlen megfigyel6knek fiilbestgas
utjan tudtak jelezni a mese hibas részét. A gyermekek el6zetes tudasanak fel-
méréséhez azonban Gatas (2023) vizsgalatdhoz hasonléan szintfelméré tesz-
teket alkalmaztunk, mint a DIFER tapasztalati kovetkeztetés és a GMP12,
szovegértést vizsgalé mérdsor. Ezen tesztek eredményei bemeneti, kozép és
kimeneti értékként szolgaltak, és egyénileg, szakemberek kozremiikodésével
kertiltek elvégzésre. A korabbi kutatasokat tanulmanyozva figyelembe vettiik
az abban tett tovabbi javaslatokat, illetve a gyermekek jelenlegi napirendjét
és a gyermekek diagndzisat, életkorat. A vizsgalati alkalmak lebonyolitdsara
ebédidé utan keritettiink sort a csoport kiils6 termében, melyek koriilményei
megegyeztek a csoportban tartott iskoldra valé felkészité foglalkozdasokhoz.
A gyermekek U alakban, kiilon asztaloknal iiltek a mesél6vel szemben, mig a
fiiggetlen megfigyelSk kissé hatrébb helyezkedtek el mint az adott foglalko-
zasokkor a segit6k, hogy ne zavarjak meg a gyermekeket 6néll6 feladatvég-
zés kozben, azonban sziikségesetén megfelelGen tudjik 6ket segiteni. Fontos
szempont volt szamunkra, hogy a kutatds sordn olyan helyszint és harom
olyan fiiggetlen megfigyel6t valasszunk, akik a gyermekek szamdara nem ide-
genek, a kornyezet altaluk jol ismert, igy mind ezek a tényezdk is hozza tud-
tak jarulni a biztonsagos légkor kialakitasahoz.

Eredmények

A mesekozvetités-feladat eredményei az elemi tapasztalati
kovetkeztetésteszt (DIFER) és a hallgatdsi szovegértésteszt
(GMP12) teljesitményének fiiggvényében

Vizsgalatunk elsédleges célja annak feltarasa volt, hogy a mesemondas sti-
lusa miként befolyasolja a gyermekek kovetkeztetési teljesitményét (K1). Az
adatokat a mesekovetkeztetés-feladatok és a szintfelmérd tesztek (DIFER,
GMP12) eredményeibdl nyertiik, melyek dsszességében jelentds egyéni va-
riabilitast jeleztek, amely arra utal, hogy a mesefeldolgozasi és kovetkeztetési
teljesitmény nem értelmezhetd egységes mintazatként ebben a populacio-
ban.
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A D, az E és az F gyermek vdlaszai
A 7. tablazatban mutatjuk a D, az E és az F gyermekek teljesitményét.

7. tablazat

A gyermekek teljesitménye az elemi tapasztalati kovetkeztetés, a hallds utdni
szdvegértés és a mesekovetkeztetés-feladatokban

Mesekovetkeztetés-fel- Mesekovetkeztetés-fel-
adat: semleges hangvé- adat: dajkanyelvi hangvé-
g tellel 2 tellel
Gyer- | DIPERY | Gvp s DIFER:
mek 12 A Y A kime-
net Hérom | Az hiarom | ™Mat | Hirom | Az harom | pet
medve | alma | pillan- medve | alma | pillan-
8o go
4 2 0 0 - - - - - 6
4 0 0 0 1
3 1 3 3 0 2 0 3 2 2

D gyermek a semleges hangvételti mesehallgatas soran nem észlelt hibat, fi-
gyelme konnyen elterel6dott, és nehezen volt bevonhaté a mesélési helyzet-
be. A DIFER-teszteken mindkét mérési alkalommal négy mondatot javitott
helyesen, valamint tovabbi két kiegészitése tartalmilag megfelelé volt, mig
a GMP12-ben két helyes valaszt adott. A dajkanyelvi mesélésbdl betegség
miatt kimaradt, igy esetében a mesemondas stilusanak hatdsa nem volt vizs-
gélhatd.

E gyermek sem a semleges, sem a dajkanyelvi mesék soran nem észlelt hi-
békat. Figyelme mindkét helyzetben gyorsan elkalandozott, kiils6 ingerekre
érzékenyen reagalt, és viselkedésében csak minimalis kiilonbség mutatko-
zott a két mesélési mod kozott. A DIFER-mérések soran valtozo, de dsszes-
ségében alacsony szdmu helyes javitdst adott: 3, majd 1 ismételt, végiil 2, mig
a GMP12-ben négy helyes valaszt ért el.

D és E gyermek esetében a mesekovetkeztetés-feladatokban nyujtott
alacsony teljesitmény és a figyelmi ingadozdsok egyarant megjelentek, ami
felveti, hogy naluk a feladatmegoldas sikeressége szorosan kapcsolddhatott
az aktudlis figyelmi éllapottal és a bevonddds mértékével. Esetiikben a me-
semondas stilusa nem jart kimutathat6 teljesitménybeli kiilonbséggel, ami
arra utalhat, hogy szamukra a nyelvi-stilisztikai timogatds onmagaban nem
elegendd a kovetkeztetési miveletek elvégzéséhez.

F gyermek azonban eltéré teljesitményt mutatott. O volt az egyetlen,
aki a mesekovetkeztetés-feladatokban hibdkat észlelt és javitott, s6t tobbféle
logikai hibat is felismert. A semleges mesehallgatds sordn figyelme ingado-
zott, a dajkanyelvi el6addskor viszont fékuszaltabb volt és aktivan reagalt.
A DIFER-teszteken el6szor 3, majd 2—-2 helyes valaszt adott, a GMP12-ben
viszont csak 1 helyes valasza volt. Ugyanakkor a standardizalt mérésekben
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mérsékeltebb eredményt ért el, mint tarsai, igy a mesefeladatokban mutatott
relativ eréssége nem tiikr6z6dott a szintfelmérd tesztek eredményein.

E megallapitasok F gyermek esetében arra engednek kovetkeztetni, hogy
a dajkanyelvi elemek hasznalatdval egyiitt, a narrativ kontextusba dgyazott-
sag is tamogato tényezévé valhat.

Osszességében az eredmények jelentSs egyéni kiilonbségeket mutat-
tak, mivel D és E gyermek nem érzékelt hibakat és teljesitményiik kozepes
maradt, addig F gyermek kiemelkedett a hibajavitasban, de a szintfelméré
teszteken alacsonyabb eredményt ért el. Ez a mintdzat megerdsiti, hogy az
atipikus fejlddésmenetii gyermekek kovetkeztetési teljesitménye erésen kon-
textusfiiggd, ami a pedagdgiai gyakorlatban differencialt és egyéni sajatossa-
gokat figyelembe vevé megkozelitést indokol.

A mesebefogaddst befolydsolo tényezdok dsszegzése
a fiiggetlen értékeldk véleménye alapjan

A Kkét fiiggetlen megfigyeld észrevételeinek Osszegzése alapjan a vizsgalati
kornyezet alapvetéen megfelelének bizonyult, mivel a szobaban kevés olyan
eszkoz volt, ami elvonhatta a gyermekek figyelmét, ugyanakkor a szoban at-
halad6 személyek zavaréan hathattak a gyermekekre, illetve befolyasolhattak
figyelmiik fokuszaltsagat. A megfigyel6k dajkanyelvi eszkézokre vonatkozé
értékeléseit pedig a 8. tablazatban rendszereztiik.

8. tablazat

A két fiiggetlen megfigyeld értékelésének eredményei a dajkanyelvi eszkozok al-
kalmazdsdra

N.

]e).. (1‘;’}'). T.sz. ht:r:]g t]z. (:; FE.ny. B;:z hz]zl.g. Proz. If\;[e]il
Mesék

M4D1 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
M4D2 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
M5D1 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
M5D2 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
M6D1 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
M6D2 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

D. ny. e. = Dajkanyelvi eszkozok:

T'sz.= Tempordlis szervezddés
N.hang.terj.= Nagyobb hangterjedelem
Besz.temp.= Beszédtempo

Eny.= Frdzisvégi nyiilds

Besz.rit.= Beszédritmus

D.hang.= Dallamhangsiily
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Proz.= Prozddia
M.a.frek.= Magasabb alapfrekvencia

Mesék:

M4D1: Lev Tolsztoj: A hdrom medve dajkanyelvi stilusban

M4D2: Lev Tolsztoj: A hdrom medve dajkanyelvi stilusban hamissdgokkal elrejtve
MS5DI: Vilagyimir Szutyajev: Az alma dajkanyelvi stilusban

MS5D2: Vlagyimir Szutyajev: Az alma dajkanyelvi stilusban hamissdgokkal elrejtve
MG6D1: Jékely Zoltdn: A hdrom pillango dajkanyelvi stilusban

M6D2: Jékely Zoltdn: A hdarom pillango dajkanyelvi stilusban hamissdgokkal elrejtve

A mesekovetkeztetés-feladatok sordn a szemkontaktus szerepére vonatko-
z6an a megfigyel6k nem tapasztaltak 6sszefliggést a gyermekek teljesitmény-
ében, sokkal inkabb volt szerintiik szerepe elsésorban a figyelem fenntartasa-
ban, kiilénosen a dajkanyelvi felolvasasok soran. A megfigyel6i vélemények
0sszegzésébdl levonhaté konkluzid az, hogy a szemkontaktus inkabb a figye-
lem fenntartdsaban segitett és nem bizonyult dontének a feladatok megolda-
sdban (lasd Ivasko6 & Papp, 2017a).

Osszegzés és kovetkeztetések

Tanulmanyunkban egy meseintervenciés kutatas keriilt bemutatasra, mely-
ben hiarom 6vaskoru konduktiv nevelésben részesiilé gyermek vett részt.
A vizsgalat soran korabbi szakdolgozdk altal alkalmazott és tovabbfejlesz-
tett méréeszkozoket hasznaltunk, melyet kibdvitettiink Gjabb megfigyelési
szempontsorokkal.

Kutatasunk {6 célja az volt, hogy az alabbi kérdésekre valaszokat adjunk:
Segiti-e a gyermekek kovetkeztetés-feladatban elért teljesitményét a daj-
kanyelvi mesélés (K1), valamint miféle véltoztatasok sziikségesek a méréesz-
kozben a mesekovetkeztetés-feladatnal ahhoz, hogy csoportos koriilmények
kozott is eredményes legyen a meseintervencio (K2).

Vizsgalatunk megfigyelés alapti eredményei hozzdjarulhatnak a daj-
kanyelvi eszkozok tudatosabb alkalmazasahoz atipikus fejlédésmeneti
gyermekek esetében, kiilondsen a mesék hallgatasa kozbeni viselkedés és a
fokuszalt figyelem kialakitdsanak, illetve fenntartasanak tdmogatasaban. A
szemkontaktus szerepére vonatkozd tapasztalataink arra utalnak, hogy a
gyermekek teljesitményében a szemkontaktus megléte vagy hidnya kozott
nem mutathat6 ki szignifikans kiillonbség a mese megértésében, ahogyan ezt
Ivaské és Papp (2017a) kutatdsa is alatdmasztja.

A Gatas (2023) altal alkalmazott méréeszkoz csoportos korillmények ko-
zOtt torténd alkalmazdasa, jelen kutatdsunkban, tehat a csoport kiilsé szobdja-
ban, délutani alkalommal, a ,t6k” eszkoz alkalmazasaval és harom gyermek-
kel, a fent bemutatott eredményeket tudtuk elérni.
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A kutatds korldtai és hasznosithatésdaga

A vizsgalat lebonyolitasdban az olyan tényezok jelentettek nehézséget, mint
a bonyolult szervezési és el6készitési folyamatok, a csoportos foglalkoztaté-
si forma, a helyszin és a megfelel6 id6 megvalasztasa, az 6vodai kornyezet
zavard tényez6i, valamint a vélasztott eszkdz nem szokds szintd ismerete.
Igy a vizsgalat tovabbi folytatdsdhoz és megvalésitdsahoz javasoljuk a korab-
ban emlitett tényez6k kikiiszobolését, az egyénfokusza feladatalkalmazast,
illetve a valasztott eszkoz szokds szinti hasznalatava tételét kifejezetten a
mesekovetkeztetés feladatokra irdnyuléan. Ezen szempontok figyelembevé-
telével és megoldasaval a jovében még tobb konduktiv nevelésben részesiilé
gyermek szdmara valhat alkalmazhatéva a mérésor.

Kutatasunk hasznosithatésaga abban 4ll, hogy az ebben a téméban foly-
tatott kutatasok jelentés mértékben hozzdjarulnak a pedagégusok és sziil6k
munkajahoz, mivel ravilagitanak arra, hogyan alkalmazhatéak hatékonyab-
ban a mesehallgatds és a mesemondas sordn a kommunikaciés technikak
és osztenziv stimuldcidk, ezaltal tamogatva a gyermekek nyelvi és kognitiv
fejlodését, valamint el6segitve a figyelmi koncentracié és informaciéfeldol-
gozasi képességek fejlodését.

Koszonetnyilvanitas

A kutatds a Semmelweis Egyetem — Peté Andras Kar, Anyanyelvi Nevelés
és Kommunikdaciét Tamogatd Mihely keretein beliil valésulhatott meg. Ko-
szonetet mondok a miihely vezet6jének, Pintér Henriettnek és Gal Francis-
kénak, illetve Ispanki Agnesnek és Somogyi Blankdnak, valamint a csoport-
ban dolgozé tobbi konduktornak és szakembereknek, Borsos Adriennek és
Kovacs-Beszedics Zitanak, akik készségesen alltak rendelkezésemre barmi-
lyen kérdéssel fordultam hozzajuk. Tovabba hélaval tartozom a vizsgalatban
résztvevo figgetlen megfigyel6knek és videdelemzbknek, Gal Dorottyanak,
Laszlé Noéminek, Ujhelyi Borékdnak, Kriston Noéminek, Juhdsz Kristof-
nak, Kolos Sardnak és Farkas Simonnak, akik segitették a kutatds létrejottét
és megvalosuldsat.
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Developing thinking skills through fairy tales
among children with atypical development

Tales play a key role in children’s development, as they not only entertain,
but also develop linguistic, emotional, and social skills. Fairy tales are
also an effective developmental tool, giving children the opportunity to
think through the consequences of their decisions. Overt stimuli prove
to be an effective tool in the communication of fairy tales, as overt key
stimuli such as eye contact and melody patterns aid the understanding
of fairy tales. Over the past five years there has been widespread interest
in the innovative effects of stories, but with the exception of a few thesis,
there have been almost no empirical studies among children with atypical
development receiving conductive education.

Keywords:
atypical development, storytelling, cognitive operations, ostensive stimuli
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