"N Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat, 2026, 14(1), 104-124.
https://doi.org/10.31074/gyntf.2026.1.104.124

Tematikus tanulmany

Lépésrol 1épésre

Bepillantas egy munkafiizetiras modszertanaba

Petres Csizmadia Gabriella

Absztrakt:

Tanulmdnyomban egy, az altalanos iskola als6 tagozatat megcélzo, interak-
tivitdsra serkent6 feladatokat tartalmazé munkafiizet (M. Kdcsor & Petres
Csizmadia, 2023) koncepcidjanak, sszedllitdasanak 1épéseit foglalom Gssze.
A munkafiizet M. Kacsor Zoltan Utazds Dinémdéanomba (M. Kacsor, 2023)
cimi miivéhez késziilt, és a meseregényt a szakaszos olvasas segitségével
dolgozza fel. A tiz feladatlapra bontott szovegfeldolgozas alapelve, hogy a
befogaddk ne egyszerre olvassdk el a teljes mtvet, hanem mindig csupén
24 fejezetnyi egységet értelmezzenek, ugyanakkor a fokozatosan béviilé
szovegvilag teljes egészére is képesek legyenek reflektalni. Ez a megkozelités
el6késziti a tanuldkat arra, hogy megtanuljanak tdjékoz6dni a nagyepikai
mivekben, és az olvasdsoran tapasztalt kisepikai miifeldolgozasi tapaszta-
lataikat a nagyepikai olvasmdnyokra is kiterjesszék. A munkafiizet feladat-
lapjai az OECD éltal tdmogatott PISA-felmérések mddszertanaval vannak
osszhangban, és alapvetéen hirom f6 gondolkoddsi mivelettipust alkal-
maznak: hozzaférést és visszakeresést, értelmezést és integraciot, reflexiot
és értékelést. A feladatok a kreativ-produktiv szovegfeldolgozas technikait
(G. Gédény, 2016) is alkalmazzdk, melyek a megismert szépirodalmi mi
befogadaskozponti értelmezésére (Peth6né Nagy, 2005), kreativ tovabb-
gondoldsdra vagy Gjrairdsira 0sztonzik az olvasdkat. A tanulmény az egyes
feladattipusokat példakon keresztiil mutatja be.
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Az élményszerzo tipusu szovegek feldolgozasanak
alapveto kritériumai

Hogyan tanitsuk meg a kisiskolas tanuldkat egy nagyepikai alkotds, pontosabban
egy meseregény részletes feldolgozdsara, érzékeny megértésére és egyben krea-
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tiv befogadasara? Hogyan tudjuk elérni, hogy az olvasdas ne csupan egy kotelez6
iskolai feladat, hanem esztétikai élmény, szérakozas legyen? Tanulmanyomban
egy meseregény feldolgozasanak mddszertani 1épéseit, a szovegfeldolgozashoz
hasznalt tanulasi eljarasok tipusait mutatom be. A szovegfeldolgozashoz valasz-
tott modszerek és technikdk a szoveg- és befogaddkozpontd irodalomtanitas
elméletébdl indulnak ki (Bérdossy et al., 2002; Peth6né Nagy, 2005; Kucserka,
2011; Czimer et al., 2015; Petres Csizmadia & N. Té6th, 2020), az élményalapt
irodalomoktatds eszkozeit haszndljak fel (Bodrogi et al., 2016), érvényesitik a
szovegfeldolgozas mddszertananak alapvetd elvarasait, figyelembe veszik a va-
lasztott olvasmany miifaji sajatossagait, narrato-poétikai jellemzdit, valamint
szem el6tt tartjak a befogadok életkori sajatossagait és igényeit.

Az irodalmi muvek befogadasa — a miivek funkcionalitasat tekintve — az
esztétikai élményszerzésre fokuszal, ezért a szovegértésfejlesztésre fokusza-
16 szovegfeldolgozas-mddszertan élményszerzd tipusu szovegeknek nevezi
ezeket a miiveket (H. Molnar, 2013). Ez a koncepcid egybecseng a befoga-
dékozpontd irodalomtanitas elméletével, melynek értelmében az irodalmi
mivek olvasésa és feldolgozasa az olvasasi élmény, mutélvezet, szérakozads,
kikapcsolddas megtapasztaldsara, valamint a megismert szévegvilaggal valé
személyes kapcsolat kiépitésére, a sajat élethelyzetbeli parhuzamok felisme-
résére iranyul (Pethéné Nagy, 2005). Az 4télés élményét hangsulyozé iroda-
lomtanitas az érzések, élmények feltarasan keresztiil teszi lehet6évé a formai
és tartalmi konstrukcidk érvényesiilését, mindent a befogadas feldl értelmez
és retorizal (Bokay, 2006), ezért a szovegfeldolgozds mindig az olvasé szo-
vegbeli személyes tapasztalatainak el6hivasaval zarul. Mivel itt a reprodukti-
vitas helyett a produktivitas és a kreativitas keriil az el6térbe, Fiizfa Balazs az
ilyen tipusu olvasmanyfeldolgozast alkot6 irodalomtanitdsnak nevezi (Fizfa,
2003). A kisiskoldsok olvasmanyfeldolgozasa tehdt elsésorban a befogadé-
kozpontu és élményszer(i irodalomtanitas elvei mentén valésul meg, és a ta-
nuldk érzelmi intelligencidjanak a fejlesztését ttzi ki célul.

Az olvaséi élmény megteremtése mellett azonban fontos szerep jut a szo-
vegkozpontu értelmezésnek is, hiszen az irodalmi muvek egyik legelemibb sa-
jatossaga az, hogy nem egyetlen, lezart jelentés rendelhet6 hozzajuk, hanem az
olvaso életkoratol, élethelyzetétd], tapasztalatait6l, mentélis és kognitiv képes-
ségeitdl fiiggben tobbféle — amely az explicit jelentések felfejtésén tdlmutatva
egyéni olvasatokat, értelmezéseket generdl. Az informalé és magyarazé tipusa
szovegek egyértelmuségre, tényszerliségre, tomorségre és objektivitasra iranyu-
16 nyelvhasznalataval szemben (Antal, 2010; H. Molnar, 2013; Gergely, 2020) az
irodalmi szovegek szandékosan tobbletjelentések termelésére torekednek, az
egyéni olvasatok megsziiletését a poétikai funkcié koncentralt mikodése teszi
lehetévé. Az értelmezésre valasztott miiveket ezért poétikai szempontbdl is meg
kell vizsgélni, hogy az egyes szovegrétegek felfejtésével felismertessiik az olvaso-
ban, a mifeldolgozas nem rekedhet meg az explicit jelentések osszefoglalasan,
a cselekmény reprodukalasanak szintjén, mivel — a referencidlis vagy areferen-
cidlis valosagvonatkozasuktol fiiggetleniil — ezek a mivek egy teremtett, fiktiv

Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat



Petres Csizmadia Gabriella
106

vilagba vezetnek benniinket, és a bels6 képteremtésre, a fantazia mikodtetésére,
ezek komplex értelmezésére fokuszalnak. Az explicit jelentések feltrdsara 6ssz-
pontosito olvasds sordn a rejtettebb dsszefliggések akar el is kertilhetik az olvasé
figyelmét, azonban az tn. lasst vagy elmélyiil6 olvasas segit a részletek felisme-
résében és egyedi értelmezés el6hivasaban (Maj—Haldsz—Marton, 1991). Az
értelmezés diverzitasahoz, szandékolt sokféleségéhez és rétegzettségéhez vezet
az is, hogy kiemelt szerep jut a trépikus kifejezésméddnak, a metaforikus jelen-
téstartalmak generalasanak. Az irodalmi mtvek nyelvezetének, stilusanak vizs-
galata ezért ugyanolyan fontos szerephez jut az értelmezés soran, mint a szoéveg
mondanival6ja. A szoveg esztétikuma a gyonyorkodtetés és ismeretatadas szo-
vetségében bontakozik ki (Tolcsvai Nagy, 1997). A széveg mélyebb rétegeinek
megismeréséhez emellett fel kell tarni a mifajisagbdl adédé sajatossagokat, az
explicit informdcidk azonositasa mellett fel kell fejteni a szévegben rejld, implicit
informaciokat, osszefiiggéseket, s6t a szoveg értékelésére és szovegprodukcios
munkara is 6sztonozniink kell a tanuldkat.

Egy meseregény esztétikai élményszerzés céljabol torténd feldolgozasahoz
egyrészt a kreativ-produktiv befogadasi horizont mozgoésitasara, masrészt — az
egyes jelentésrétegek érzékeny felfejtése érdekében — a mi narrato-poétikai sa-
jatossagainak az elemzésére van sziikség. A meseregény specifikusan gyerek-
irodalmi miifaj, és az elemzés sordn a miifaj sajatos poétikdjabol kell kiindulni:
a narrativ alaptényezdk feltarasara, valamint a mifaj jatékossag, esetleg humor
iranti érzékenységére érdemes fokuszalni. A meseregény zsanere mufajkontami-
nacié révén sziiletett, igy az értelmezés soran mind a mesei, mind a regény m-
faji jegyeinek a vizsgélatara figyelmet kell szanni. A meseregény szereplévilaga
rendkivil komplex: a népmese archetipusos szerepléabrazolésa itt individuali-
zacids folyamatokon megy keresztiil, a tipusszerepl6k tjragondolasra keriilnek,
a hagyomanyos szerepkorok transzformacios folyamatokon mennek at, melyek
gyakran feliilirjak vagy Gjraalkotjak a népmese kozvetitette tradicionadlis szerep-
mintakat. A meseregényben a tradicionalis mese cselekménystruktirdjanak fo-
kozatos atalakuldsa, a vardzsmesei mesesziizsétdl vald elszakadds, a tematikai
kiszélesedés is megfigyelhetd, amely gyakran a klasszikus gyermekirodalomra
jellemzé tematikai és nyelvi tabuk feltorését, a szocializacids problémak reflek-
taldsat jelenti. A miifajon belil kiilon figyelmet érdemelnek a narraciés és kom-
poziciés-metaleptikus jatékok, a népmese karnevalizdcidja, valamint a verbdlis
és vizudlis narrativa — vagyis a szovegbdl és illusztraciokbdl kiolvashaté torté-
netelemek — Osszefiiggéseinek a vizsgalata is (bévebben lasd: Petres Csizmadia,
2022). A tovabbiakban mindezeket a torvényszertiségeket egy konkrét mi to-
mor Osszefoglalasan keresztiil mutatom be.

A miivalasztas szempontjai

Amikor edukacids kornyezetben szeretnénk egy gyerekirodalmi alkotassal
— esetiinkben meseregénnyel — foglalkozni, a mddszertani eszkozok kiva-
lasztasa el6tt komoly kihivast jelent a megfelel6 mtvalasztas. Lovasz Andrea
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szerint ennek a hatterében az dll, hogy a gyerek- és felnéttbefogaddk mas és
mads valogatasi kritériumokat tartanak szem el6tt. A felnéttek — esetiinkben
a pedagogusok, tankonyvszerzdk, tantervfejleszt6k — szamos esetben ide-
oldgiai szempontok mentén, a miivek eszmeisége alapjan allitjak ossze az
olvasmanyok listajat. Ez az in. mordlis sz{ir6 arra fékuszal, hogy az elolva-
sott mi formalja a befogaddk értékrendjét, gondolkodasmadjat, és egyfajta
életvezetési mintat kindljon az olvasé szamara. A gyerekolvasék tobbsége
ezzel szemben elsGsorban a szérakozast, a kikapcsolodést keresi az irodal-
mi mivekben, és az olvasaséran is ezt az élményt szeretné ismételten atél-
ni. Ez az an. gyonyorkodtetd sziird figyelmen kiviil hagyja a miivek nevel6i
szandékat, konnyen azonosul az aktualis popkulturalis trendekkel, és az ol-
vasast mint jatékot, dromszerzé tevékenységet viszi szinre (Lovdsz, 2015).
Az els6 koncepci6 a felnéttek gyerekirodalmi kanonjat, a masik a gyerekek
olvasmanyvalasztasi szempontjait korvonalazza, a két kanon kozott pedig
gyakran Oriasi szakadék tatong. Ezt tovabb mélyitheti, hogy az ideoldgiai
szempontokat érvényesité szovegvalogatds szivesebben merit a mar klasz-
szicizal6dott miivek csokrabdl, mig az 6romelvii szovegvalogatas elsésorban
a mai nyelven megszdélalé és napjainkbeli témakat feldolgozé, kortars iroda-
lom korpuszabdl valogat. A két, egymassal ellentétesnek tiiné koncepciot
gyakran az a nem kevésbé problémas sajatossag koti Ossze, hogy a tulzott
moralizalas vagy trendkovetés hattérbe szorithatja a miivalasztas esztétikai
szempontjait.

Tanulmanyomban egy olyan, a felnétt- és gyerekolvasoi elvarasok met-
széspontjaban elhelyezett kortars meseregény feldolgozasa mellett don-
tottem, ami esztétikai szempontbdl is figyelemre mélté alkotas, komoly
gyerekolvasdi népszertiségnek 6rvend és elgondolkodtaté masodlagos jelen-
tésrétegek feltarasara is lehetdséget kindl. A vélasztott olvasmany egy tobb
kiadast megélt meseregény-sorozat nyité kotete, M. Kacsor Zoltan (2023)
Utazds Dinémddnomba cimi alkotdsa, a Lampion Kiad6 gondozasaban
megjelent valtozata.

A mivalasztas elsé szilirdjét az olvasdi érdekl6dés jelentette. M. Kacsor
elsédlegesen kisiskoldsokat megszolitd, dindkrol szol6 utazas- és baratsag-
torténetének népszertisége nem véletlen: a szerzd kell§ aranyban vegyiti a
jol bevalt vardazsmesei, irodalmi mesei és kalandregénybeli tradici6 elemeit
a sajat eredeti oOtleteivel, s ezeket remek izléssel fliszerezi a gyerek- és fel-
néttbefogaddk dltal egyarant kedvelt jatékossag és humor eszkozeivel. A
konnyed, mindenféle erdltetettségtol és direkt didakticizmustdl mentes cse-
lekményvezetésnek éppen ez a kulcsa: a szerepl6k alapvetéen a mesei rend
szabdlyait kovetve teljesitik be a sorsukat, azonban az elbeszélés nyelvhasz-
ndlata, az irdénia, paréddia, groteszk, kiilonb6z6 helyzet- és jellemkomikumok
megfestése braviros duplafedeldi, csaladi konyvet (Hermann, 2017) formal
az egyszer( torténetbdl.

Az élénk olvasdi érdeklédés azonban nem elég indok arra, hogy edukaci-
6s kornyezetben is foglalkozzunk egy olvasmannyal — az olvasasora feladata
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ugyanis nem csupan az olvaséi kedv felkeltése, hanem a szévegértés megala-
pozasa és fejlesztése is, amit a szovegfeldolgozas alapvetd 1épéseinek megta-
nitasaval, tudatosan felépitett koncepcidval érhetiink el. Erre pedig csak az
esztétikai-poétikai szempontbdl igényes mivek alkalmasak.

M. Kécsor regénye mind szovegszerkezeti, mind nyelvesztétikai szem-
pontbdl kivald lehetdséget kindl a szovegértelmezés alapvetd 1épéseinek a
gyakorlasara. Tudatos alkotdi szovegszerkesztésrdl tantuskodik, hogy az elsé
fejezetek az egyes szereplSk szinre 1épését szolgdljak, majd kalandleirasokat
tartalmaznak, azonban a cselekmény elérehaladtaval egy-egy esemény nél-
kiili fejezettel is talalkozunk, melyek — az események lassitasa, a fesziiltség-
keltés fokozasa mellett — inkabb a szerepl6k karakterének kibontdsara vagy
valamilyen informdacié elmélyitésére fokuszalnak. A fesziiltségteremtés (s6t:
akdr a félrevezetés) tovabbi eszkozeként el6reutaldsokat és sejtetéseket alkal-
maz a mu: pl. az 4j helyszinre érkezé szerepldk felel6tlen konnyedséggel ejtik
ki az ,Ugyan, milyen baj érhet benntinket” (M. Kécsor, 2023, p. 38) monda-
tot, mas esetben pedig a fejezetzarasban talalkozunk az olvasas folytatasara
serkentd, izgalmas kalandokat igéré, el6reutalé mondatokkal (példaul ,Most
azonban rank mosolygott a szerencse, mert a hires-nevezetes Rilex, a tirex
fog segiteni nekiink, hogy legy6zziik az ellenségeinket!” (M. Kécsor, 2023, p.
43) Szintén fesziiltségteremtd eszkozként szerepel a miiben az elhallgatas
és az ellipszis alkalmazasa, amikor egy révid idéugrast kovetéen egy fontos
informaciot rejt el az elbeszél6 az olvasé eldl, melyre csak a kaland kifejtése
soran, fokozatosan jon ra a befogadé — ez torténik pl. a fogait6l megfosztott
Barmol lakomaversenyi brillirozasa soran is. A meseregény a mesei vilagban
kiemelt szerepet jatszo ismétl6dés és fokozds alkalmazdsiban is remekel:
nemcsak dramaturgiai szempontbdl képes az ismétl6dé motivumokat egyre
fajsulyosabban fokozni, hanem a humor kiilonb6z6 eszkozeit igénybe véve
képes azokat el is konnyiteni — ilyen pl. a visszatéré fogprobléma, a beszéd-
hibas szerepl6k halmozasa vagy akar egy-egy, valamelyik szereplét jellemz6
sz6fordulat megidézése (Petres Csizmadia, 2017). Ezekre a narrativ megol-
dasokra a szovegfeldolgozas kiilonb6z6 kreativ-produktiv gyakorlatok segit-
ségével reflektalhat, példaul az idéugrasokat kitoltetheti, az eléreutaldsokra
a tanulok joslasai mentén kerestethet megoldasokat, vagyis gyakoroltathatja
a kovetkeztetések levonasat, vagy az ismétl6dé motivumok felismertetésével
felhivhatja a figyelmet a fokozas eszkozére.

A szovegszerkezeti bravirok mellett figyelemremélté a fészerepldk jel-
lemfestése és kapcsolodasi haldja is. A torténet két dinoszaurusz és egy ke-
selyl baratta kovacsol6dd, szokatlan tridjanak vandorlasat koveti nyomon.
A dinoszauruszokbdl és keselytibdl all6 csapat a népmesei sztereotipiak mii-
kodtetése értelmében elsGsorban negativ szerepkort indukal, azonban M.
Kacsor meseregényében szerepkoratlépést figyelhetiink meg: az ijeszto kiils6
és ragadozo6 életmod ellenére — Siisti karakteréhez hasonléan — a szereplék
pozitiv szerepkort toltenek be. S6t a fészerepl6 Rilex éppen ebben emelkedik
a tarsai f6lé, mivel 6 a Lazar Ervin-i szeretetmoral (Pompor, 2008) hordozé-
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ja; nem csupan végteleniil béketiird és szeretetteljes, hanem kornyezetét és
ellenfelét is az elfogadas, békiilékenység és szeretet eszkozeivel szeliditi meg.
A mese etikdja, a jutalmazas és biintetés érdem szerinti osztdsa helyett tehat
Rilex révén a kortars gyerekirodalomra jellemzé megbocsatas motivumara
keriil a hangsuly a torténetben. A kisiskolasokkal gyakorolt szovegfeldolgo-
zas nagy hangsulyt fektet a szerepléabrazolasra, a kiils6-belsé tulajdonsagok
megismerésére, a jellemfestés dekddolasara, amire ebben a meseregényben
szamos lehetéség kinalkozik. Kiillondsen a népmesei sztereotipiak megtoré-
sére, a mesei elvarasok feliilirasara érdemes figyelmet szentelni.

Fontos a karakterek lélektani dbrdzolédsa, a cselekedeteik motivacids ha-
l6janak feltérképezése is. A szereplék kiilonb6z6 okokbdl indulnak utnak:
Rilex, a tirex baratokat szeretne szerezni, amit a dindtarsadalom egyik leg-
keresettebb foglalkozasanak kitanuldsa, a fogaszat révén kivan elérni; Bar-
molnak, a raptornak az elszuvasodott fogai helyett miifogsorra van sziiksé-
ge; Kunyi, a keselyl pedig olyan helyet szeretne taldlni, ahol mindig kell6
élelemhez jut. A torténet tétjét egy ,fogas kérdés” képezi: vajon sikeriil-e
eljutniuk a problémaikra megoldast kinalo, vilaghirti Fogkopacs fogaszhoz.
A szerepl6knek tehat vilagmegvalté életcél helyett egy hétkoznapi problé-
maval kell megkiizdeniiik, azonban — a szoveg egyik fontos erényeként — ez
a mindennapi élethelyzet mélyebb életproblémava mélyiil, mikozben a tor-
ténet nem valik didaktikussd. A meseregény a varazsmese funkcidira épiil,
csupdn a részletek keriilnek lecserélésre (példaul nem harom, hanem 6t aka-
dalyt kell lekiizdeni az at soran; a f6szereplék a népmesék allataitél idegen
dinoszauruszok). A fészerepldk utjarasa is klasszikus varazsmesei alaphely-
zet: az életiikben felismert hidny, Gir betoltése érdekében tutra kelnek, hogy
életprdbaikat kidllva megtaldljak a hianyzo részét sajat személyiségiiknek. A
szovegfeldolgozas befogadokozponti megkozelitése a személyes életesemé-
nyekbeli parhuzamok megtaldlasra, a baratkeresés kérdéseinek atgondolasa-
ra buzditja az olvasékat.

A felsorolt sajatossagok mellett a meseregény legnagyobb erényét kétség-
teleniil a nyelvhasznalata, illetve a humor kiillonb6z6 minéségének megjele-
nitése képezi. A szoveg pergé parbeszédei, alliteracioktdl csengé mondatai,
metaforikus képei a szerz6 gordiilékeny, képgazdag stilusardl tantiskodnak.
Az iré nyelvi leleményessége leginkdbb a nyelvi humor mukodtetésében fi-
gyelhet6 meg. Ennek tipikus példdja a — gyermekirodalmi mtivekre egyébként
is jellemz6 — beszél6 nevek hasznalata, melyeket jatékos-humoros réteggel
fejelt meg a szerz6 (példaul rimel6 név — Rilex, a tirex; alliteralé név — Kard,
a komisz), illetve a metaforikus tobbletjelentéssel biré kifejezések (példaul a
fejtorék szo szerinti értelmezése), széfordulatok vagy helyzetek sz6 szerinti
jelentésben torténd alkalmazasa (példaul LEn sok mindent lenyeltem, ami-
6ta a szadban élek, Rilex, de ha valamit nem nyelek le, az a banan. Unom
a banant, érted?” [M. Kdcsor, 2023, p. 45]). A nyelvi humor mellett fontos
szerephez jut a jellemparédia is — kitlin6 karaktert teremt példaul Barmol
figurdjaban a szerzé, aki a fogai elvesztését kovetden hehezé beszédmaoddal
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képes csak magit kifejezni (példdul ,Legalahh alhahnénh egyeh a dologra”
[M. Kacsor, 2023, p. 71]), és csak a zaré fejezetben, mintegy mellékinforma-
ciéként deriil ki, hogy az 6njeldlt tolmacs, Kunyi rosszul ,forditotta” a raptor
nevét, s az egész miivon keresztiil téves névvel (Karmol helyett Barmolként)
illették baratjukat. A szereplék kozotti kapcsolatrendszert irénia, s6t ab-
szurd is atjarja (ilyen példdul, hogy Kunyi Rilex szdjaban él). A humor fontos
mukodtetdjeként artikulalodik az ellenpontozas, az oximoron-jelleg felerdsi-
tése, a mesei sztereotipidk feliilirasa, amely meglepetést, akar meghokkenést
eredményez: ilyen, amikor a félelmetesnek latszo szerepld valdjaban jambor
személyiség, a kicsi és gyenge fizikumu karakter irdnyité tipus vagy akar a
robosztus termet( szerepld finom hangon beszél, esetleg beszédhibas. A hu-
mormindségek értelmezésére, a helyzet- és jellemkomikum, a nyelvi humor
dekddolasara a szovegfeldolgozas kiillonosen nagy hangsulyt kell, hogy he-
lyezzen.

A felsorolt narrato-poétikai megoldasok, a meseregény témadja és nyel-
vezete mind-mind alkalmassa teszik a mivet a tanérai feldolgozasra, amit
egy munkafiizetté osszeéré feladatlapsorozaton keresztiil valdsitunk meg. A
tovabbiakban a szovegfeldolgozds médszertani kérdéseit jarom koriil, vala-
mint izelit6t kinalok az egyes feladattipusokbdl is.

A feladatalkotas koncepcidja

Tanoérai kornyezetben a kisiskoldsok olvasasordjanak szépirodalmi korpu-
szat rendszerint kisepikai alkotasok és gyerekversek alkotjak, mivel ezek a
szovegtipusok terjedelmiikbdl adéddan egy tanéra alatt befogadhatdk, fel-
dolgozhatdk? Hagyomanyosan a nagyepikai alkotasok feldolgozasara is csu-
pan egy tandrat szoktunk szentelni, amennyiben a tanulék hazi olvasmany-
ként elolvastak a mivet, az iskoldban pedig egy tandra erejéig foglalkoztak
az olvasottakkal, esetleg az olvasmanyélményeikrdl olvasdnaplét is adtak le.
Ez a méddszer azonban kevésbé bizonyul hatékonynak, ha a szovegértési-szo-
vegfeldolgozasi készség megalapozasa és fejlesztése a célunk, hiszen az egy
tandraba zsufolt 6sszegzés éppen az értelmezés arnyalasara nem kinal teret,
tobbnyire csak a cselekmény Osszefoglalasara szoritkozik. Pedig a nagyepikai
szovegek kivald lehetdséget biztosithatnak arra, hogy ezeket a készségeket
koncentraltan fejlessziik, ugyanis az alapveté narrativ tényezék miikodését
egyetlen szoveguniverzumon beliil mutathatjuk be: igy felismertethetjiik az
el6- és hatrautalasok funkcidjat, a f6 események mellett azonosithatjuk az
epizodokat, ramutathatunk ezek sszefiiggéseire, de akar nyomon kovethet-
jilk a karakterek jellemfejlédését is. A nagyepikai alkotasokat ezért érdemes

2 A Szlovékidban jelenleg zajlé kozoktatasi reform dtalakitja ezt a struktdrat: az 4j tantervek
— igy a magyar nyelv és irodalom standardjai is — egy olvasmany feldolgozasdra minimum
két tanorat javasolnak, ami lehetéséget kindl a szovegben vald elmélyedésre, az arnyaltabb
értelmezések létrehozédsédra. (A standardokrol bévebben lasd: https://www.minedu.sk/vz-
delavacie-standardy-pre-oblast-jazyk-a-komunikacia-platne-od-2023/)
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volna kisebb elemekre bontva olvasni, majd 9sszefliggéseiben is attekinteni,
hogy a felsorolt értelmezési szempontokat a kell6 mélységben érvényesiteni
tudjuk. Ez a megkozelités el6késziti a tanuldkat arra, hogy megtanuljanak
tdjékozddni a nagyepikai mivekben, és az olvasaséran tapasztalt kisepikai
mifeldolgozasi tapasztalataikat a nagyepikai olvasmanyokra is kiterjesszék.

A meseregény-feldolgozashoz ezért a szakaszos olvasas mddszerét (Czi-
mer et al,, 2015) valasztottam, amely kisebb egységekre bontja a szoveget, és
minden egységhez kiilon feladatsort allit 6ssze. A szakaszok kialakitasa so-
ran érdemes figyelembe venni, hogy milyen hossziak a fejezetek, és mennyi,
egymast kovetd szakasz birja fenntartani a kisiskolasok figyelmét — az ismét-
16d6 tartalmu tandrak ugyanis egy id6 utan elveszitik a motivalé hatasukat.

A kordabbi tapasztalataim alapjan ugy dontottem, tiz hétre titemezett tiz
egységre bontom M. Kdcsor Zoltan meseregényének a feldolgozasat, vagyis
tandrai keretek kozott heti egy alkalommal foglalkozunk a meseregénnyel.
Ez a tanéraszam magaba foglalja a rahangol6dd, kedvcsindlé bevezetd érat
és az Osszegzd, feldolgozas-sorozatot lezard tandrat is, igy a meseregény
nyolc szakaszban keriil teritékre. Az M. Kacsor-meseregény esetében a 27
fejezetbdl all6 mivet 2—4 fejezetnyi szakaszra bontottam, és minden egy-
ségre egy feladatlapot dolgoztam ki: ezek szamat meghatarozta a széveg im-
manens jellege, ugyanakkor a tanulék befogadaslélektani igényei is, ugyanis
a szovegbontas logikdjat egyrészt a helyszinvaltasok szabtdk meg, masrészt
az olvasds el6rehaladtaval fokozatosan noveltem a fejezetek szdmat is. Ennek
koszonhetbéen a kovetkezo struktura alakult ki:

1. feladatlap: Az Gt kezdete — bevezetés a meseregénybe. Az olvasasi tevé-
kenység ennek a feladatlapnak a megoldasa utdn kezd6dott el.

. feladatlap: Az 1. fejezet feldolgozasa

. feladatlap: A 2-5. fejezet feldolgozéasa

. feladatlap: A 6-9. fejezet feldolgozédsa

. feladatlap: A 10-13. fejezet feldolgozasa

. feladatlap: A 14-16. fejezet feldolgozasa

. feladatlap: A 17-20. fejezet feldolgozasa

. feladatlap: A 21-24. fejezet feldolgozasa

. feladatlap: A 25-27. fejezet feldolgozasa

. feladatlap: Az utazas vége — 6sszefoglalas és lezaras

SOOI ONUL W

—

Az egyes feladatlapok ot-hat feladatbdl allnak, azonban a tiz feladatlap
mindegyikét 0sszefogja egy egész szovegfeldolgozast felols, osszefiiggd fel-
adat, ami az olvasmany koherencidjara, a feladatlapok Osszefiiggéseire hivja
fel a figyelmet. Egy feladatlap kitoltése 45 percet igényel, azonban a tanulék
dinamikatdl fiiggéen a feladatokra szant idémennyiség véltozhat. Minden
feladatlap olyan mennyiségii feladatot tartalmaz, hogy a kival6 képességti ta-
nulék szdmadra is elég legyen, igy a pedagogus valogatasan mulik, hogy sziik-
ség esetén melyeket emeli ki az atlagos vagy gyengébb képességli tanulok
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szamdra. A feladatlapok tehat feladatbankként miikodnek, amibdl a tanitd
az osztaly Osszetétele és igényei szerint vdlogathat. A differencidlast szolgalja
a feladatlapok azon sajatossaga is, hogy haromféle nehézségii feladatot tar-
talmaznak, melyeket a f6szereplék abrai jeleznek: a Kunyi ikonnal jel6ltek az
egyszer(, a Barmol figuraval jelzettek a kozepes nehézségti, a Rilex ikonnal
jeloltek pedig az dsszetett tipusu feladatokat jelentik. A munkafiizetté 6sz-
szedllitott, Lampion Kiad¢ éltal kozzétett feladatlapsort két altalanos iskola,
a gy6ri Szabadhegyi Magyar—Német Két Tanitdsi Nyelvii Altalanos Iskola és
Gimnézium, valamint a papai Szent Istvon Rémai Katolikus Altalanos Iskola
harmadik osztdlyos tanuléi és tanitdi tesztelték, és a munkafiizet nyomtatott
valtozataba az 6 meglatasaik is bedolgozasra kertiltek.

A feldolgozas tovabbi sajatossaga, hogy azt kéri az olvaséktol, mindig
csak a feladatlap elején kijelolt fejezeteket olvassdk el, ne olvassanak eldre.
Az olvasas és a szovegfeldolgozas igy 1épésrdl 1épésre haladhat: a tanulék
hétrél hétre egy-négy fejezetet olvasnak el otthon (ez nagyjabdl 20-25, B5-
0s méret(, illusztracidkkal szell6sitett oldalt jelent), majd az olvasottakhoz
kotddben a tanéran minden héten egy feladatlapot oldanak meg. A feladat-
lapok 6nallé kitoltésre is alkalmasak, rendhagyé olvasénapléként is funkcio-
nalhatnak, azonban a k6zos szovegfeldolgozas éppen az olvasottak kollektiv,
ezaltal egymds gondolatait megtermékenyit6 reflektalasara kinal teret, és a
killonb6z6 munkaformdban végzett feladatok az értelmezés arnyaldsara, a
személyes valaszadas felszinre hozdsara kinalnak intenzivebb lehetdséget.

A munkafiizet feladattipusai

A munkafiizetté osszeflizott tiz feladatlap a szovegértés- és szovegértelme-
zés fejlesztésére fokuszald, kooperativ-reflektiv technikakra épiilé irodalo-
moktatds szellemiségét kovetik, és az szovegértés és szovegfeldolgozas stra-
tégidinak fejlesztésére, az alapveté gondolkoddsi miveletek alkalmazasara
koncentralnak (ldsd b6vebben: Petres Csizmadia & N. Téth, 2020). Alapve-
téen az orszagos tesztelések haromféle gondolkodasi muveletére — a hozza-
férés és visszakeresés, értelmezés és integracio, reflexio és értékelés (Balazsi
et al., 2010; Csikos, 2006) — épitenek, és ezeket egészitik ki a nyelvi-esztétikai
kreativitast mozgdsitéd kreativ-produktiv gyakorlatok. Az egyes feladattipu-
sok idénként egymasba fonédnak, komplex feladatsorra béviilnek, a gon-
dolkodasi mtiveletek pedig nehezen szétszalazhatok. Mind a tiz feladatlap
tartalmaz minden gondolkodasi miivelet gyakorlasara legaldbb egy felada-
tot. A feladatlapok elérehaladasaval egyre komplexebb médon szerepelnek
a gondolkodasi mtveletek szamonkérései is.

A hozzdférés és visszakeresés miiveletére iranyulé feladatok

Ez a gondolkodasi miivelet az informacié kikeresésére, szovegkornyezetbeli
felismerésére fokuszal. Célja az adatkezelés gyakorldsa, a visszakeres6 mtive-
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letek fejlesztése, az explicit — és esetenként az implicit — informaciok komp-
lex feldolgozasa. Az ilyen tipusu feladatok nem elégednek meg a kikeresés
miveletével, a kivalasztast és az dsszegyljtést, vagyis az alapvetd rendszere-
zés elvégzését is elvarjak a megolddtdl (Baldzsi et al., 2010). A munkafiizet
ilyen tipusu feladatai a szovegszerkezeti sajatossagok gyakorlasara fokuszal-
nak: eseményekre, szereplékre, térre, idére, visszatéré motivumokra vonat-
kozé informacidkat kérnek szamon. Ezek a feladatok tobbnyire zart kérdé-
sek, egy-egy explicit adat (betd, sz6, szokapcsolat, mondat) visszakeresését
vagy implicit adat kikovetkeztetését kivanjak meg a tanul6ktdl, azonban nem
igényelnek bévebb kifejtést. A legjellemzdbb feladattipusok: adatkeresés és
-betoldas, feleletvalasztds, sorrendbe helyezés, parositas.

Példa a feleletvilasztdsra

A DINOTOTO c. gyakorlat tipikusan zart kérdés, négy valasztasi lehet8sé-
get kinal fel a megoldénak. Mivel alapgyakorlatrdl van sz6, minden vélasztas
soran csupan egy jo felelet mellett donthetnek a tanuldk. A disztraktorok
megfogalmazdsa sordn {igyelni kell arra, hogy a szoévegvilagba illeszked? al-
ternativakat kinaljunk, ugyanakkor keriilni kell a lépre csal6 valaszlehetdség
kinalatat.

1. dbra
Dinototo
(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, p. 42)

DINOTOTO
Ikszeljétek be a helyes vilaszokat!

1. Milyen édesség taldlhato Fogkopécs otthonanal?

D csoki D banan
D falomcukor D cseresznye
2. A pipaz6 Rilex szdjaban meddig nem latott el Kunyi?
D orraig D derekaig
[ ] kezéig [ ] bokéjaig
3. Milyen volt Kér6 Barmollal szemben?
D segit6kész D kivancsi
D mogorva D gonosz
4. Milyen ételre vagyik leginkabb Kunyi?
l:l falomcukorra l:l pattogatott kukoricdra
D fehér csokira D husra
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Példa a pdrositds miiveletére

A HISZI A PISZI! feladat explicit adat-visszakeresést, majd implicit adatkiegé-
szitést kivan a tanuloktol. A visszakeresés miveletét segiti az elére megadott
szohalmaz, a kiegészitést pedig az olvasmanyrész kijelolése konnyiti meg.
A kiegészités mivelete sordn egy ellentét megallapitasat kéri a feladat, amit
a lyukas mondat megfogalmazdsa is tdimogat. A feladat célja, hogy a tanuldk az
explicit adatokat 6ssze tudjak kapcsolni az implicit informaciékkal: megfelels-
en tudjak parositani a cselekvét a cselekvéssel, egyben felfigyeljenek a szerepl6
elvardsai és az események tényleges megvalosuldsa kozti fesziiltségre.

2. abra

Hiszi a piszi!

(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, p. 29)
HISZI A PISZI!
A 14-16. fejezetben ismét meglepetések érik a szereploket. Tobbszor is el6-
Sfordul, hogy mdsra szamitanak valakivel vagy valamivel kapcsolatban,
mint ami aztdn bekovetkezik.
Mdsoljdtok a szdfelh6bdl a szavakat a megfeleld keretekbe!
Ezutdn egészitsétek ki a mondatokat!

Sarkénykad

Kunyi

Sarkanykad

Leiszat Feliszat

a) azt hitte

kapcsolatban, hogy 6 €gy ...

sarkany, pedig valoJaban .........eceeneinernirenseee s

b) A hirom azt hitte,

hogy

olyan Nagy, MiNt €Y ...cweeevrermmmeerireressennsessesisemsensessesscneennee. PEAIE
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Példa egy komplex feladatra
— az eseménysorrend szdmonkérésére

A KEPREGENY c. feladat az értelmezés és integracié kognitiv miveletét is
igénybe veszi, hiszen az események felidézése nem verbalis készlettel, hanem
a vizudlis narrativa segitségével torténik. Elsé 1épésben tehat dekédolniuk
kell a tanuldknak a képek segitségével felidézett jeleneteket, és csak ezt ko-
vetheti az eseménysorrend megallapitasa. A feladat a zaré munkalapon sze-
repel, ahol a teljes eseménysorrendre tekintenek vissza a tanulok. A feladat-
ban azok a jelenetek keriilnek kiemelésre, amelyek kulcsszerepet toltenek
be a teljes narrativaban. Az illusztraciok a meseregény Lampion Kiad¢ altali
kiaddsdnak szerkesztett valtozatai, Horvath Ildi alkotésai.

3. abra

Képregény

(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, p. 59)
KEPREGENY
A képek segitségével dsszefoglaltuk a meseregény fordulopontjait. Emlékez-
tek, melyek voltak ezek? Szamozzdtok be a képeket aszerint, hogy milyen
sorrendben kovették egymdst az események!
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Az értelmezés és integracié miiveletére iranyulo feladatok

Az értelmezés és integracié miveletére iranyul6 feladatok elsésorban az
implicit informéciok feltirdsara fokuszéalnak, és a rész-egész, ok-okozat,
hasonldsag-ellentét, problémamegoldds kozti Osszefiiggések felismerését
szolgdljak (Baldzsi et al., 2010). A feladatok célja a rendszerezd, strukturald,
logikus gondolkodasmodd fejlesztése, az értelmezé kiegészitések elvégzése,
az Osszefliggések felismerése, a metaforikus nyelv kiillonb6z6 formanyelvre
torténé forditdsa. A feladatok elsGsorban motivumértelmezésre, a targyak
cselekménymodositd szerepére, a szerepl6k motivacidinak feltarasara, idé-
zetek értelmezésére, a humormindség elemzésére, a masodlagos jelentések
megfejtésére kérdeznek ra. A legjellemz6bb feladattipusok a kovetkezdk:
rejtvények (titkosirds, kereszt-, betli-, csigarejtvény, szédzsungel, sz6jaték),
nyomozas (motivaciok, ok-okozati 6sszefiiggések felismerése, kovetkezteté-
sek levondsa), dekddolas-fordités (trépikus nyelvrdl hétkoznapi nyelvre, képi
nyelvre, dramatizdlas, abraolvasas).

Példa a rejtvényekre

A feladatok gamifikacidja céljabél minden munkalap tartalmaz legalabb egy
rejtvényszer( feladvanyt. Ezek a feladatok kétlépcsések: elsé 1épésben vala-
milyen explicit vagy implicit adat azonositasa torténik, masodik 1épésben
pedig a végs6 megoldas értelmezésére keriil sor. Példaul: ha megfejtenek egy
skandinav tipusu keresztrejtvényt, a megoldasként kapott kifejezéshez to-
vébbi feladatok kapcsolédnak. A TAPINTAS c. feladatban a tanuléknak elé-
szor a titkosirast kell dekodolniuk, majd a kapott fogalomhoz kapcsolédéan
két-két kérdésre kell vilaszolniuk. Az interpretacié mivelete a masodik 1é-
pésben zajlik, ahol az egymas mellé rendelt két explicit informacié osszefiig-
gésére kell ramutatni, vagyis egy implicit informaciot kell kikovetkeztetniiik.
A feladat a), b), ¢) részei kozil az els6t mutatom itt be.

4. abra
Tapintds
(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, p. 31)

TAPINTAS

Fejtsétek meg a titkosirdssal irt szavakat! Roviden magyardzzdtok meg,
kinek vagy kiknek a kezébe keriiltek a megfejtett tdrgyak vagy dllatok, és
mit kezdtek veliik! Figyelem: az indokldsndl tobb megoldds is lehetséges.

Segitség a titkosirdshoz:

Minden betiit egy szampadr helyettesit. El0szor a fiigglegesen egymds
alatt, majd a vizszintesen egymds mellett elhelyezkedd szdamot irjuk. PL
13=B,25=1
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1 45 11 35 61

Kinek/kiknek kertilt a kezébe? ..o

Mit kezdett/kezdtek Vele? ..o

Példa a nyomozdsra

A nyomozds feladatok a hattérinformaciok feltarasara, az osszefiiggések fel-
ismerésére iranyulnak. A TATOTT SZAJU FOHOSOK c. gyakorlat — ahogy
a feladatcim is utal rd — az elvardsok megtorését domboritja ki. A fentebb ki-
emelt HISZI A PISZI! gyakorlathoz hasonléan itt is az ellentétek felismerése
a lényeg, azonban a feladat ezuattal mar implicit informaciok feltarasara fo6-
kuszal. A feladat azaltal, hogy tobb valaszt is elfogad, teret kindl a személyre
szabott értelmezésnek, s6t a befogaddkozpontu szovegfeldolgozas nyitott-
sagat emeli ki. Eppen ez utébbi miatt soroltam ezt a feladatot az dsszetett
kognitiv miiveletet igényl6 tipusok kozé.

5. dbra

Tdtott szdju fohdésok

(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, p. 13)
TATOTT SZAJU FOHOSOK

A 2-5. fejezet tobb meglepetést is tartogat a szereplék szdmdra. Irjdtok a
tabldzatba, min és miért lepédtek meg! (16bb vdlasz is lehetséges.)
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Miért okozott

Szerepld Min lep6dott meg? ez meglepetést?

o

Példa a dekodoldsi miiveletre

Az olvasottak kiillonb6z6 formanyelvre torténé dekédolasa — példaul a dra-
matizalds vagy a rajzolds — mellett fontosnak tartom a metaforikus nyelvrél
vagy jatékos-humoros nyelvhasznélatrdél hétkoznapi nyelvre valé forditast is.
A BARMOL-MAGYAR SZOTAR cim feladat a hehez§ beszédi szerepld
nyelvi dekddolasat kéri szamon a gyerekektdl. A feladat érdekessége, hogy
nem all meg az értelmezés szintjén, hanem a ,,mesebeli nyelvvaltozat” miiko-
désének felismerését, vagyis a kovetkeztetések levondsat kivanja a tanuloktdl,
sOt a késébbiekben a megfigyelt jelenség kreativ alkalmazdsara, szerephely-
zetbeli szovegalkotdsra is buzditja 6ket: a minta arra 6sztonoz, szélaljanak
meg a hehezd beszédi szereplé nevében.
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6. abra

Barmol-magyar szotdr
(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, p. 12)

BARMOL-MAGYAR SZOTAR

a) Figyeljétek meg Barmol beszédét! Allapitsdtok meg, milyen hangokat
helyettesit mdssal! Mi ennek az oka?
b) ,,Forditsdtok le’, mit mondott Barmol!

- Sosem juhoh el Dinémdanomha, hogy Gj hogahah hapjah!

Reflektalasra és értékelésre iranyulé feladatok

Ezek a feladatok az olvasé véleményének, allasfoglalasanak a felszinre ho-
zdsdra, az olvasottak értékelésére fokuszalnak. A reflektalds soran a kritikai
készség, a problémamegoldé képesség, a logikus gondolkodas és a kompara-
tiv gondolkodas fejlesztésére nyilik lehet6ség. A reflektalast kivané feladatok
kozé soroltam a kreativ-produktiv gyakorlatokat is, amelyek az olvasottak
ujragondolasara, kiegészitésére, a szovegalkotasi készség fejlesztésére, az ol-
vasmanyélmény személyes vonatkozasainak el6hivasdra, az élettorténetbeli
parhuzamok felismerésére kindlnak lehetéséget. Ezek a gyakorlatok képezik
a feladatlapok legszubjektivebb, befogadaskozpontd irodalomtanitasra jel-
lemz6 feladatcsokrat, mivel az olvasmanyok fantdziaalapt feldolgozasat, to-
vabbgondolasat, kiegészitését tartalmazzak. A legjellemz6bb feladattipusok:
relacidanalizis (allitdsok értékelése, hibds informdcid kiszlirése és javitdsa,
osszehasonlitds), értékelés (allasfoglalas, tandcsadds, véleménykifejtés), kre-
ativ-produktiv gyakorlatok (kreativ tovibbgondolds és kiegészités).
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Példa a reldcioanalizisre

Az IGAZ VAGY HAMIS? c. gyakorlat az informdcidk kritikus sziirésére, az
allitasok értékelésére fokuszal. A feladattipus bevezet6 gyakorlatardl van szd,
ezért ez még nem kéri szamon a hibas informacidk javitasat. A feladat to-
vabbi 1épései értelmezdé miiveletek gyakorlasat kivanjak meg a tanul6ktol,
melyet az dllitdsok megfelels értékelése alapjan tudnak elvégezni.

7. 4bra

Igaz vagy hamis?
(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, p. 23)

IGAZ VAGY HAMIS?

Olvassdtok el az dllitasokat! Ha igaznak tartjdtok, az ,igaz” oszlopban
szerepld betiit karikdzzdtok be, ha hamisnak, akkor a ,hamis” oszlophoz
tartozo betiit vdlasszdtok!

A bekarikdzott és a fennmaradt betiikbdl egy-egy értelmes szot tudtok ész-
szeolvasni.

Allitas Igaz | Hamis
Rilex megharagudott Kunyira, amiért nem M Gy
segitett a gallimimuszoknak.
Az Aldozatok volgyébdl a Gyiktaréj libdhoz £ i
jutottak a vandorok.
Karo sokat tudott a Gyiktaréj félelmetes G K
lakojarol.
Kéré segité szandékkal mesélt a T M
Dinémdanomba vezetd ttrdl.
Kunyi véletlentil megkéstolt egy bandnt, és E A
egész finomnak tartotta.
Barmol terve alapjan vacsoraidé utan R N
latogattak el a bardtok a sarkanyhoz.
A hdarom vandor egymdst batoritva, egyiitt E T
ment be a sarkdny barlangjaba.
A félelmetes sarkany vacsordval kindlta a ) |
dinoszauruszokat.

Példa az értékelésre

A BOLOND MESE c. feladat az olvasmany-0sszefoglalas értékelését, a hite-
les és hibas adatok szétvalogatasat kéri a tanuldktol. Az el6z6 tipust feladat-
hoz képest ez osszetettebb kognitiv miiveleteket kivan, mivel atfogé jellegt-
en kérdez rd a teljes mire, és egy Osszefliggd szoveg értékelését kéri az igaz
és hamis adatok szintjén.
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8. dbra

Bolond mese
(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, pp. 55-56)

BOLOND MESE

Roviden dsszefoglaltuk a meseregény cselekményét, de néhdny hiba csii-
szott a mondatokba. Hiizzdtok dt azokat a torténéseket, amelyek nem sze-
repelnek az eredeti regényben, és karikdzzdtok be azokat, amelyek tévedé-
seket tartalmaznak!

A térténet hdrom ellenségrdl szol: Rilexrdl, az izgdga tirexrdl, Kunyirdl,
a bilcs keselytirdl, és Barmolrdl, a kopasz raptorrdl. Ok hdrman felke-
rekednek, és Dinémddnomba, a sdrkdnyok févéarosdba indulnak. Ugy
hallottdk, ott €l a zsenidlis fodrdsz, Kotkoddcs, aki taldn uj hajat tud
Barmol kobakjdra vardzsolni. Olyan jél tudjdk, merre kell menniiik,
hogy még Kdrdt, a varjut is titha igazitjdk. Az utazds alatt szérnyen
unatkoznak. Mindjdrt az elején taldlkoznak az icuripicuri Zabhaszau-
russzal, akitdl eqydltaldn nem félnek. Meg is kérik, hogy amig 6k tavol
vannak, vigydzzon a kertjiikre: nyirja le a fiivet, de a gyiimolcsfiakhoz
eqy ujjal se nyuljon! Késébh a Vaddszok vilgyébe érnek, ahol még a
leggydmoltalanabbakbdl is vaddsz vdlik! Itt taldlkoznak a hds galli-
mimuszokkal, akik megtanitjdk nekik, hogyan gydzzék le a félelmetes
alloszauruszokat. Ezutdn a Gyiktaréj nevii hegység dllja a csapat tit-
jat. Pontosabban csak dllnd, ha nem ez volna a vildg legalacsonyabb
hegysége. Igy viszont eqyszertien dtlépik. Am Leisziit Felisziit, a fogat-
lan sdrkdny, aki a heqy mélyén lakik, feltartja Gket: azt kéri Kunyitdl,
hogy vigye el eqy kir reptiléiitra, kiilénben pérkéltet készit Rilexbdl és

Barmolbdl! Kunyi, hogy megmentse az ellenségeit, megrepteti a sdr-
kdnyt. A hdrom ellenség dtverekszi magdt a fejtérdk nevid csapaton is,
akik mindenféle tégldkat térnek dssze a sajdt fejiikin. Végre Dindm-
ddnomba érnek, dm a vdros nagy csalddds az éhes csapatnak: sehol
egy falat kenyér vagy egy korty tej. Kézhen kidertil, hogy Kotkoddcs az
a Kard, aki az ttjuk sordn folyamatosan segitette ket. De sajnos Kot-
koddcs most nincs jokedvében, és kijelenti, hogy csak akkor néveszt ij
hajat Barmolnak, ha a kopasz raptor megnyeri a dinomddnomi szép-
ségversenyt. A tirténet végén a hdsék sorsa szerencsére jéra fordul:
Barmol helyett a joképii Rilex indul a szépségversenyen, amit meg is
nyer, Kdrdrdl pedig kideriil, hogy csak fodrdszsegéd, és valdjdban nem
0 Kotkoddcs. Szerencsére elGkertil az igazi Kotkoddcs is, aki gyonyord,
aranyszinii hajat néveszt Barmol fejére. A hdrom ellenség ezutdn meg-
készéni a dindmddnomiak gorombasdgadt, és hazaindul.
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Példa a kreativ ujragondolasra és kiegészitésre

Az ALKOSS VILAGOT! c. feladat egy megfigyelt szévegminta alapjan sz6-
vegkiegészitést kér a tanuldktol. Az otletgyijtést kéré feladatot szovegalko-
tasi feladatta lehet boviteni.

9. dbra

Alkoss vildgot!
(Forrds: M. Kdcsor & Petres Csizmadia, 2023, p. 40)

ALKOSS VILAGOT!

Tokmag szorakoztato idegenvezetd volt, aki nemcsak a tdjrol, hanem Di-
nomddnom keletkezésérdl is mesélt a vendégeknek.

Gyiijtsetek az olvasottakhoz hasonlo tovabbi otleteket arrdl, vajon hogyan
keletkezett Dindmddnom! Minek koszonhetd, hogy sosem fogy el az élelmi-
szerkészlete?

A meteorit, amely ezt a vélgyet
létrehozta, lyukat iit6tt a Fold mésik
oldalén is, ahol az istenek laknak,
és a csodas finomsagok onnan
szivarognak 4t a volgybe.

A meteorit
a vilag legkovérebb
dinoszauruszat litotte
kupan, és a patak az
6 zsirjabol taplalkozik.

Osszegzés

A bemutatott szovegfeldolgozasi mddszer, a vélasztott feladattipusok ter-
mészetesen szamos médon alkalmazhatdk és varialhatok a kisiskolasok ol-
vasasorajan, a szovegfeldolgozasi készségiik fejlesztése soran. Mindez csak
a pedagbgus kreativitdsdn és adaptalasi készségén mulik. A tanulményban
leirtak els6sorban ajanldsok, tandcsok, inspirdlédasra kinalt otletek. Min-
den szoveg feldolgozasa egyedi, minden csoport egyedi és minden pedagé-
gus egyedi — a tandrakra valé felkésziilés pedig mindig megkivanja ezeknek
az egyedi vondsoknak a figyelembe vételét. Azonban mégis ismert néhany
altalanos irodalompedagoégiai és -didaktikai alapelv, amelyet érdemes meg-
fontolni a tandrara vald felkésziilés soran. Tanulmanyomban ezeket az al-
talanositott sajatossagokat prébéaltam Osszegydjteni és ezekre kindltam egy
megvalositasi lehetdséget.
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Koszonetnyilvanitas

A tanulmény a 005UKF-4/2024 sz. Szovegértelmezést fejleszté innovativ
oktatdsi-mddszertani anyagok az 4j kurrikulum magyar nyelv és irodalom
tantargyanak 2. ciklusahoz projekt keretén beliil késziilt.
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Step by step:
A glimpse into the methodology of workbook writing

In this study, I summarize the steps involved in the conception and
compilation of a workbook (M. Kacsor & Petres Csizmadia, 2023) aimed
at elementary school students and containing tasks that encourage
interactivity. The workbook was created for Zoltan M. Kécsor’s book
Utazds Dinémdénomba (M. Kécsor, 2023) and uses segmented reading to
work through the story. The basic principle of the text processing, divided
into ten worksheets, is that the recipients should not read the entire work
at once, but should always interpret only 2-4 chapters at a time, while at
the same time being able to reflect on the gradually expanding text as a
whole. This approach prepares students to learn how to navigate large epic
works and to extend their experience of reading small epic works in class
to large epic works. The workbook tasks are aligned with the methodology
of the OECD-supported PISA surveys and essentially apply three main
types of thinking: access and retrieval, interpretation and integration, and
reflection and evaluation. The tasks also employ creative-productive text
processing techniques (G. G6dény, 2016), which encourage readers to
interpret (Peth6né Nagy, 2005), creatively rethink, or rewrite the literary
work they have read. The study presents the different types of tasks through
examples.

Keywords:
literature education, elementary school students, contemporary fairy tales,
adaptation of epic works
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