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Tematikus tanulmany

Kotetleniil a fogalmazastanitasrol

Magyar Agnes’

Absztrakt:

Tanulményomban a fogalmazastanitds problémakorével foglalkozom, hang-
stlyt helyezve a hazai gyakorlat, valamint az eredményorientalt és a folyamat-
kozpontu szemléletmdd bemutatdsara. Beszamolok egy, tanité szakos levelezé
tagozatos hallgatok (N=20) korében végzett kvalitativ vizsgalat eredményeirdl
is. Ennek keretében arra kértem a résztveviket, hogy a kotetlen irds technikdjat
alkalmazva irjak le, ami a fogalmazasrol és a fogalmazds tanitasardl esziikbe jut.
Az igy kapott révid esszéket, gondolatfolyamokat elemzem azt figyelve, hogy
milyen mértékben jelenik meg benniik a folyamat-, illetve az eredményorientalt
szemléletmod. Vizsgalom azt is, hogy milyen tapasztalatok, sémak aktivalod-
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nak, melyek a visszatéré mintazatok a pedagdgusjeldltek fogalmazasaiban.

Kulcsszavak:

folyamatalapt irds, fogalmazastanitds, kotetlen irds

Bevezetés

Tanulméanyomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy tanitéi palyara ké-
sziil6 egyetemi hallgatok hogyan gondolkodnak a fogalmazasrél és annak tani-
tasarol. Milyen sémak, nézetek aktivalédnak a vizsgalt kulcsfogalmak kapcsan?
A folyamatkozpontu vagy az eredményorientalt szemléletmdd jellemzé-e in-
kabb gondolkodasmddjukra? Mindehhez el6bb bemutatom a téma elméleti
vonatkozasait, a fogalmazastanitas problémakorét, kiilonods tekintettel hazai
jellemzdire, majd ismertetem egy, tanité szakos hallgatok (N=20) korében a
kotetlen iras technikajaval végzett kvalitativ kutatas eredményeit.

Nehézségek a fogalmazastanitasban

A fogalmazdstanitds kulcsszerepe

Az anyanyelvi fejlesztés és nevelés egyik legkritikusabb teriilete a fogalma-
zastanitds. Tanitasanak el6feltétele az anyanyelvi kompetencidk (beszédér-
tés, beszédprodukcid, grammatikai ismeretek) kialakuldsa és fejlesztése, az

! Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus Nyelv- és M(ivészeti Nevelési
Tanszék; magyar.agnes@uni-eszterhazy.hu

o 0eo



196 Magyar Agnes

olvasas- és iraskompetencia megfelel6 szintje, valamint a tudatos nyelvisme-
ret. A fogalmazastanitds az anyanyelvi nevelés integracids kozéppontjanak is
tekinthetd, hiszen a fent emlitett készségek és kompetenciak el6feltételeként
is megjelennek, ugyanakkor transzferhatas is érvényesiil az anyanyelvi neve-
1és emlitett teriiletei kozott (Kods, 2014). A szovegalkotasi kompetencia fej-
lesztése kitiintetett feladat, hiszen dont6 fontossaggal bir az iskolai tanulasi
folyamatok sikerességének, a munkaerépiaci és tarsadalmi érvényesiilés, az
elégedettség, valamint az onértékelés alakuldsdban is (Juhész, 2023).

A fogalmazdstanitds hazai gyakorlatdnak gyengeségei

A hazai fogalmazastanitas egyik vitatott pontja a késéi kezdés, hiszen har-
madik évfolyamtdl indul az irasbeli szovegalkotds tanitasa. A korabbi kezdés
tdmogatdinak érvei kozott szerepel, hogy az olvasast és az irast nem kellene
elszakitani egymastdl, a koztiik érvényesiilé transzferhatds miatt. Tovabbi
észrevételként meriil fel, hogy kevés id6 jut ra (Téth, 2008; Szilassy, 2012),
holott optimadlis esetben a fogalmazds tantargykozi feladatként funkcional
(Kods, 2014).

Molnar Edit Katalin és Cs. Czachesz Erzsébet (2003) arra hivjdk fel a fi-
gyelmet, hogy a magyar anyanyelvi fejlesztés gyakorlata kultirakézpontd,
azaz kozponti szerepet szan az elméleti ismereteknek. A kommunikativ jelleg
helyett az irodalmi kdnon hangstlyos, a nyelvi készségek fejlesztése alaren-
delédik az irodalomtanitdsnak. A fogalmazas gyakorlasa is irodalmi mintak
révén és irodalmi témak altal torténik. Ezt a nézetet latszik aldtamasztani Ju-
hész Mildn (2023) is, aki tanulmanyédban elemzi a szovegalkotasi kompeten-
cia megjelenését a Nemzeti alaptantervekben. Az el8szor 1995-ben kiadott,
és azota négy alkalommal médositott NAT Kkitiintetett feladatnak tekinti a
kommunikécios képességek, azon belill is a szovegértési és szovegalkotasi
kompetencia fejlesztését. A legutobbi, 2020-ban kiadott alapdokumentu-
mot, bér tartalmaz innovativ elemeket, birdl6i mégis inkdbb visszalépésként
értékelik, hiszen tul sok tuddselemet sorakoztat fel, a terjedelmes tananyag
és kovetelményrendszer intézménytipustdl fliiggetleniil ugyanazokat a szin-
te teljesithetetlennek ting elvardsokat tdmasztja didkkal és pedagdgussal
szemben. Ezek a kortilmények joggal vetik fel a kérdést, hogy az el6irt lexi-
kalis tananyag megtanitasa mellett milyen lehet6ség addédik a szovegalkotasi
kompetencia hatékony fejlesztésére (Juhdsz, 2023).

A folyamatalapu iras elméleti megkozelitései

A téma mélyebb vizsgalatahoz hasznos adalékokkal szolgdl a kognitiv pszi-
cholégia harom fogalmazasmodellje. Linda S. Flower és John R. Hayes
(1980) rekurziv modellje az irds folyamatat harom részre bontja: a tervezés,
a megformalds és az atdolgozds szakaszara. A szovegalkotdast nem linedris
miveletként irja le, hanem olyan folyamatként, melynek szerves része, hogy
az iré modositasokat hajt végre a szovegen akar lokalis, akar globdlis szinten.
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Robert de Beaugrande (1984) interaktiv modellje az irast olyan folyamatként
abrazolja, amelynek sordn a szerteagazé memdriastruktiraban tarolt infor-
macidkbdl linedris szoveg jon létre bonyolult, egymasra haté gondolkoda-
si folyamatok eredményeként. Carl Bereiter (1980) modellje a fogalmazasi
képesség fejlédési folyamatat mutatja be a kisiskolaskor kezdetére jellemz6
asszociativ irastol a sajat fogalmazasara kiviilrél kritikusan tekinté episzte-
mikus {rasig (a folyamat kozbiilsé szakaszai a performativ, a kommunikativ
és az egységes iras). A fejlédés ugy valdsul meg, hogy az egyes részfolyama-
tok soran ujabb és Gjabb készségek integralédnak a mar meglévéekbe. Carl
Bereiter és Marlene Scardamalia (1987) kozos modelljitkben kiilonbséget
tesznek tudaselmondé és tudasatformalé modell kozott. EI6bbi a gyerme-
kek, mig utébbi a tapasztalt feln6tt irék stratégijara jellemz6 (a modellekr6l
bévebben 1. Molnar, 1996; Magyar, 2023).

A hazai gyakorlat a folyamat- és eredményorientdlt
szemléletmod vonatkozdsdaban

A folyamatalapt szemléletmo6d még nem szerves része a magyarorszagi fo-
galmazastanitasi gyakorlatnak, inkdbb az eredménykozponti megkozelités
dominadl. Ez lényegi vonasait tekintve azt jelenti, hogy a fogalmazasi folyamat
a cimbdl indul ki, ezt koveti a mondanivalé atgondoldsa, majd a vazlatirds, és
erre épiilve késziil el a fogalmazvany, amit a pedagégus nyelvtani és nyelvhe-
lyességi szempontok mentén ellendriz és értékel (Molnar, 1996). A produk-
tum tehat el6térbe keriil magahoz az irasfolyamathoz és annak tudatosita-
sahoz, megéléséhez képest. A folyamatorientalt irdsstratégia alkalmazasaval
az irdsmi nem feltétlen egy valtozatban, hanem akar tobb variaciéban is el-
késziilhet, vagyis a korrigalasnak, atdolgozasnak nagy teret enged ez a felfo-
gas. A szoveg alakulasanak folyamata (tervezés, piszkozat, atdolgozas, szer-
kesztés, kozreadas) a hangsilyos, amely barmely pontjan magéaban foglalja
az Gjratervezés lehetdségét. A folyamatalapt szemléletmdd tanuldorientalt:
a didk aktiv cselekvéként jelenik meg: fontos szerep jut a timogaté pedagé-
gusi attitlidnek, példaul a szabadabb téma-, mifaj- vagy cimzettvélasztds,
a tarsaktol érkezé reflexiok és az onreflexié biztositasa révén. Az elkésziilt
irasmtveket a didktarsak megvitathatjak egymas kozt, észrevételekkel lat-
hatjak el, visszajelzéseket adhatnak a készitének, aki az eszmecserét kovets-
en javithatja, atdolgozhatja fogalmazasat a befogadéi kor észrevételei és az
onreflexidja alapjan. Az eredményorientalt szemléletmod jellemzdje, hogy a
dontések jo részét (példaul téma, miifaj, rendelkezésre all6 id6S) a tandr hoz-
za, valamint 6 az elkésziilt irasok olvasdja, birdldja, értékeldje is. Az értéke-
lésnél fontos szempontok példdul a széveg megformaltsaga, szerkesztettsé-
ge, logikai rendje, a nyelvtanilag helyes kifejezésmadd és stilus, tehat a forma
és a rogzités (Bardossy et al., 2002; Téth, 2008; Kisné, 2012; Szilassy, 2012).
Oszoli-Pap Marta (2016) érzékletesen fogalmaz, amikor azt irja, ,Fogal-
mazasérakon legtobbszor a nyelvtani, stilisztikai hibakat javittatjuk, ami
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persze nem baj, csak kozben feladatta — és ezaltal gorcsossé — valik az iras-
beli szovegalkotas. Talan az id6hidny is okozza, hogy a tartalomnal inkabb a
hibakra koncentralunk (mert annyira meg akarjuk tanitani azt a gyermeket a
szabdlyokra) és ritkdn csoddlkozunk rd egy szokatlanabb torténetre” (Oszo-
li-Pap, 2016, p. 24). Molnér Edit Katalin és Cs. Czachesz Erzsébet (2003) is
aggalyosnak taldlja a szovegalkotasnak irasként, egyszer(i kédolasként, szin-
te technikai kérdésként vald értelmezését. Hangsulyozzdk, a szovegértés,
szovegalkotas csak részben nyelvi probléma, sokkal inkabb értelemterem-
tés, melynek soran a metakognitiv, 6nszabalyozé folyamatok dominalnak. A
szovegalkotas, véleményiik szerint, sokkal tobb, mint székincsbeli, nyelvhe-
lyességi vagy stilisztikai probléma, hiszen ez a megkozelités nem veszi figye-
lembe a szovegalkotds kommunikativ funkcidjat, tarsas kontextus jellegét,
az irds ok- és célszeriiségét. Szalai Tiinde (2003) szerint a folyamatorientalt
didaktikat az kiillonbozteti meg az eredménykozpontutol, hogy hangsulyoz-
za az irds szubjektiv oldalat. A fékusz a produktumrdl a folyamatra helye-
z6dik, vagyis a szoveg formdja, strukturaja és nyelvi kifejezéeszkozei mint
értékelendd szempontok helyét a felfedezés és a felfedeztetés, a szoveg ala-
kuldsanak, az alkot6 folyamat tudatositasanak és az onszabalyozoképesség
kialakitasanak igénye vette at. A fogalmazasiras iranti attitlid kapcsan Kisné
Bernhardt Rendta (2011) arrdl is beszamolt egy metaforaanalizis tiikrében,
hogy a tevékenységhez fliz6d6 pozitiv, semleges és negativ hozzaallason tul
plasztikusan megjelenik a szovegalkotas mint készség, a gondolatok kifeje-
zésének 6rome, a fejlédés és onreflexioé lehetdsége, tovabba a nyelvmeg6rzés
szerepe is. Tovabba kimutatta, hogy a két tanitasi nyelven tanul6 didkok po-
zitivabb attitiddel rendelkeznek a magyar nyelven torténé fogalmazasiras
irant, mint a hagyomadnyos tanterv szerint tanuldk. A szabad asszociativ ele-
meket alkalmazo iraskészség-fejlesztési technikak idegen nyelvi fejlesztésre
is hatékonyan alkalmazhatéak (Szaszkd, 2019).

Az empirikus kutatas

A vizsgdlat koriilményei, mintdja, modszere és technikdja

Anyanyelvi tantargypedagégiat, azon beliil is szovegértés, szovegalkotas és
kommunikaci6 tanitdsa tantdrgyat oktatok tanité szakos hallgatéknak. Erde-
kelt, hogy a pedagdgusjeldltek milyen fogalmakkal, sémdkkal rendelkeznek a
fogalmazasra és annak tanitasara vonatkozoéan. Szerettem volna valaszt kap-
ni arra a kérdésre, hogy vajon az eredményorientalt vagy a folyamatkézponta
irasstratégia jellemzi inkabb az irasbeli szovegalkotdshoz kapcsol6dé nézete-
iket, gondolataikat, ismereteiket. Ezért 2023 tavaszdn, II. éves levelezé tago-
zatos tanitd szakos hallgaték (N=20) bevondsaval anyanyelvi tantargypeda-
gogia ora keretén beliil vizsgalatot végeztem. Kvalitativ kutatasi mddszert, a
kotetlen irasnak (T6th, 2003) vagy mas forrasban (Bardossy et al. 2002) révid
esszének nevezett technikat alkalmaztam. Az eljards a folyamatalapu irast
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tamogaté RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking |/ Olvasas és
iras a kritikai gondolkodas fejlesztéséért) technikak egyike, a 1ényege, hogy a
tanar arra kéri a didkokat, hogy 6t-tiz percen keresztiil irjanak le folyamato-
san, megallas nélkiil mindent, ami egy adott téma kapcsan esziikbe jut. Ennél
a technikdnal a gondolatok szabad aramldsa megengedett, nem szempont
a szoveg formai, tartalmi, grammatikai helyessége, nem sziikséges monda-
tokban fogalmazniuk vagy dsszefiiggd szoveget alkotniuk, lényege egy adott
téma kapcsan a gondolatok felszinre hozasa. Esetiinkben a fogalmazas és
fogalmazastanitds voltak a hivoszavak és a résztvevok tiz percen keresztiil
irhattak, ami esziikbe jutott a témarél. Ezt kovette a gondolatok egymassal
torténé megosztasa. Az igy kapott révid esszéket, gondolatfolyamokat ele-
meztem olyan szempontbdl, hogy milyen mértékben jelenik meg benniik
a folyamat-, illetve az eredményorientdlt szemléletmdd. Vizsgaltam azt is,
hogy milyen tapasztalatok, sémak aktivalédnak, melyek a visszatéré minta-
zatok a pedagdgusjeloltek fogalmazasaiban. Elézetes feltételezésem az volt,
hogy az eredményorientalt szemléletmo6d dominal a hallgaték irasaiban. A
feldolgozas soran a MAXQDA szoftvert és manualis kddolast alkalmaztam,
melynek révén kategoéridkat hoztam létre.

Az eredmények

A fogalmazasra és a fogalmazastanitasra vonatkozé elképzelések, gondola-
tok, nézetek 6ran torténé megosztasa, majd az irdsok atolvasasa soran iga-
zolédott az a feltevésem, miszerint az eredményorientalt irastanitis kon-
cepcidja domindnsan jellemzi a tanité szakos hallgaték szemléletmddjat. A
kotetlen irds soran talnyomorészt a klasszikus, retorikai elveket kovetd, ha-
gyomanyos nézetek, elvarasok fogalmazédtak meg benniik. A meghatarozo
kategoéridk, amelyekbe az altaluk prezentalt gondolatfolyamok rendezhetdk:
a struktdra, a stilus, a nyelvhelyesség, a kiilalak, a szovegtipusok, a tartal-
mi tényezdk, az irdi attitlid, a formai kivitelezés, az irastechnika, a fogal-
mazastanitis menete, a fogalmazas szakaszai, a mddszertani szempontok, a
felmeriil6 kérdések és a tanitéi attit@id. Ezeket részletesebben is elemzem a
kovetkezdkben.

Kivétel nélkil minden hallgatéi valaszban megjelent a szoveg felépitett-
sége, strukturéltsaga mint elvards. Fontos, hogy a fogalmazds tagolédjon hé-
rom f6 szerkezeti egységre, bevezetésre, targyaldsra és befejezésre, és ezek
az egységek egymashoz képest és a mondanivalonak, valamint funkcidjuk-
nak megfelelen ardanyosan szerepeljenek. Tobben kitértek még ezzel 6ssze-
fuggésben arra is, hogy az ir6 valamilyen (idébeli, logikai, térbeli vagy fon-
tossagi) elv mentén rendszerezze a mondanivaldjat. Az egyes szempontok
megjelenési gyakorisagat, a valaszok szdzalékos ardnyat az 1. tdblazat adatai
szemléltetik.
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1. tablazat
A szoveg strukturdltsdga és a mondanivalo rendszerezése mint a fogalmazdsta-
nitds lényegi elemei a hallgatoi vilaszok tiikrében (adatok a vilaszaddk szdza-

lékdban); N=20

Struktara
3 f6 szerkezeti egység: bevezetés, targyalds, befejezés — tagoltsag, ardnyossig 100%
A mondanival6 rendszerezése
idébeli rendezdbelv 25%
logikai rend (ok-okozat, 6sszefiiggések) 15%
térbeli rendezéelv 5%
5%

fontossdgi sorrend

A vélaszadok negyede emlitette a valasztékos, gazdag székincs jelentGségét
a fogalmazasirasndl. Ezen kiviil az tletesség, a csapongas keriilése, az egye-
diség, az érzékletesség és a kell6 részletesség is el6fordultak a hallgaték vala-
szaiban. Ezeket a tényezdket a stilus kategériaban osszegeztem. A helyesiras
a kotetlen irasok 40 szazalékdban fordult eld, de a széismétlés keriilése, az
érthetGség, kovethetdség, valamint a mondatvégi irdsjelek és egyéb gram-
matikai szabélyok (a mondatkezdé nagybetiik, az ékezetek, az elvilasztds, az
igeid6) megfelel$ alkalmazasanak elvarasa is gyakori elemei voltak a tanité
szakosok fogalmazvényainak. Ezeket a tényezdéket szoktuk a nyelvhelyesség,
iraskészség gyijtéfogalom korébe sorolni, mely szintén a fogalmazasok ér-
tékelésének egyik hagyomdanyos szempontja, ahogyan a kiilalak is. Utébbi
a hallgatdi irasok 30 szazalékaban bukkant fel. Az egyes kategdridkon beliil
megjelend szempontok és 6sszetevik elé6forduldsi gyakorisagat a 2. tablazat

szemlélteti.

2. tablazat

A stilus, a nyelvhelyesség és a kiilalak mint a fogalmazds és tanitdsa lényegi ele-
mei a hallgatéi vdlaszok titkrében (adatok a vilaszaddk szdzalékdban); N=20

Stilus, nyelvhelyesség, kiilalak
valasztékos, gazdag szdkincs 25%
kertili a csapongést 10%
Otletes 10%
Stilus
egyedi 10%
érzékletes 5%
részletes 5%
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helyesiras 40%
sz6ismétlés 35%
érthetd, kovethetd 25%
mondatvégi irdsjelek 20%
N}lel\fhel)fesseg, mondatkezdé nagybetl 15%
irdskészség
grammatikailag szerkesztett 10%
ékezetek 5%
elvalasztés 5%
igeid6 5%
Kilalak 30%

A hallgatdi irasokban az el6bb emlitetteken til megjelentek a tartalomra vo-
natkozé észrevételek, gondolatok is. Ilyen volt példaul a téma kijel6lése, ami
a valaszadok egynegyede dltal elvart, vagyis, hogy adott témaban késziiljon a
fogalmazas, ennek kijelolése pedig a pedagogus feladata. A téma mellett hang-
sulyos még az is, hogy milyen formdban, miifajban, szovegtipusban késziiljon
a fogalmazas. A legtobben a torténetmesélést, elbeszélést emlitették, ez eset-
ben a tartalmi szempontok kozott rendre megjelent a szereplék és a helyszin
bemutatasa, valamint az idéviszonyok érzékeltetése is. A kozlésformak és szo-
vegtipusok kozott elvétve el6fordult a parbeszéd és a leirds is, és egy hallgatd
irta a levelet, az e-mailt, az sms-t és a chat-et is mint napjaink kozlésformait,
melyek szabdlyait, fogalmazasmédjat szintén tanitani kell(ene). réi attittid
cimsz6 ala rendeztem azokat a gondolatokat, melyek szerint fontos, hogy az
irénak legyen személyes kotédése a témahoz (a hallgatok 20 szazaléka irta ezt),
valamint, hogy a gondolatai, érzései, érzelmei kertiljenek a felszinre az irds so-
ran. A valaszok szazalékos megoszlasat a 3. tablazat szemlélteti.

3. tablazat

A kommunikdcios kozlésformadk, szovegtipusok, a tartalmi elemek, valamint az
irdi attitiid mint a fogalmazds és tanitdsa lényegi elemei a hallgatoi vilaszok
titkrében (adatok a vdilaszaddk szdzalékdban); N=20

Kommunikacios kozlésformak
torténet / elbeszélés 30%
parbeszéd 10%
leirds 10%
Szovegtipusok
levél 5%
e-mail 5%
sms 5%
chat 5%
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Tartalmi szempontok

téma kijelolése 25%
szerepl6k 25%
helyszin 25%
idé 10%
Iréi attitiid
személyes kapcsolédas a témahoz 20%
gondolatok 15%
érzések, érzelmek 10%

A formai megjelenités szempontja is hangsulyosan megjelent a hallgatok ira-
saiban. 45 szazalékuk irta, hogy fontos, hogy a szoveg bekezdésekre tagolod-
jon, és a terjedelmi szempontok szem el6tt tartasat is kiemelte 20 szazalékuk.
Emellett érdemes megemliteni, hogy az irdstechnika megfelel§ fejlettségét is
hangsulyozta egy hallgaté a dolgozatéban, a fogalmazasi képesség feltételé-
nek tartva azt (4. tablazat).

4. tablazat

A formai szempontok és az irdstechnika mint a fogalmazads és tanitdsa lényegi
elemei a hallgatoi vdlaszok tiikrében (adatok a vilaszaddk szdzalékdaban), N=20

Formai szempontok
Bekezdések 45%
Terjedelem 20%

Irastechnika
betiivezetés 5%
betiikapcsolas 5%
sortartds 5%

A fogalmazas tanitasdval kapcsolatos hallgat6i nézeteknek visszatéré moti-
vuma, hogy fokozatosan kell azt bevezetni és fejleszteni. A hallgatéi irdsok
30 szdazalékdban jelent meg az a gondolat, hogy a szébeli kozlésformak begya-
korlasatdl kell haladni az irdsbeli szovegalkotas felé, s hogy a jé iraskészség
alapja a szébeli megnyilvanuldsok rutinja. A terjedelem fokozatos novelését
is emlitette tobb hallgaté is. Ez alatt azt értették, hogy a kisebb egységektd],
a mondatalkotastol haladjunk a szévegformalas felé. Két valaszado irt arrdl,
hogy a fogalmazasok kezdetben élménybeszamoldk legyenek, és ezeket jol
begyakorolva, fokozatosan jussunk el a miifaji szabdlyoknak valé megfelelé-
sig. Mindehhez természetesen sziikséges a grammatikai szabalyok elsajatita-
sa, ez az alapja a szovegalkotasi képességnek. Nemcsak a fogalmazdstanitas
szakaszolasa jelenik meg a hallgatéi nézetek kozott, hanem a fogalmazasiras
részekre osztdsa is. Mindenekel6tt hangsulyos a cimvdlasztds, illetve a cim-
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adas: a hallgatdk 35 szazaléka a pedagogus altal meghatarozott cimet értette
cimadason, tehat a didk 6nall6 otletlehetésége kevésbé jelent meg a valaszok
kozott. A cim domindl tehat a szovegalkotds folyamatdban, a tervezést, az
atdolgozast, a piszkozatkészitést mint lehetséges stratégiai mozzanatokat jo-
val kevesebben emlitették. A valaszokat szazalékos bontasban az 5. tablazat
szemlélteti.

5. tablazat

A szegmentdlds mint a fogalmazds és tanitdsa lényegi eleme a hallgatéi vila-
szok titkrében (adatok a vilaszadok szdzalékdban); N=20

Kifejezési forma: a szdbeli kozlésformaktdl az irasbeli 30%

szovegalkotasig ?

A fogalmazésta- Terjedelem: a mondattdl a szovegalkotésig 15%

nitds szakaszai: | 7;14/0m: az dlménykozléstsl a miifaji szabalyoknak 10%

val6 megfelelésig ?

Grammatikai szabélyok elsajatitasanak titeme szerint 5%

Cimvalasztds 35%

Tervezés 15%

f\ f ogalmazas.- Javitds, dtdolgozds 10%
iras szakaszai:

Piszkozat 5%

Irés, megformalds 5%

Modszertani szempontok kategéridba soroltam azt a hallgaték 30 szazaléka
altal hangsulyozott elvarast, hogy a szébeli és az irdsbeli szovegalkotds fejlesz-
tése egymasra épiiljon. Két valaszadé emlitette, hogy meghatdrozé szereppel
bir a sok gyakorlas, az el6zetes tudds, az olvasmanyélmények, a szabalyok
ismerete és betartdsa, és egyetlen hallgaténadl jelentek meg korszer(, inno-
vativ moédszertani igények, mint a kiilonb6z6 érzékszervek bevonasa az irast
megel6zben, a téma vizualizacidja, a mddszertani sokszinliség és a kreativ
technikak alkalmazdsara valo torekvés. A tanitoi attitid az utolsé kategoria,
amelynek kapcsan érdekes megfigyelést végeztem a hallgatok irdsait olvasva.
Bar leirva nem mindegyik fogalmazvanyban szerepel, de kikovetkeztethe-
t6, kiolvashato beldliik, hogy a pedagégus a fogalmazasirds sordn a téma,
az id6 és a terjedelem meghatdrozojaként, valamint a kész mivek ellendr-
zGjeként és értékeldjeként jelenik meg. Egyetlen hallgaté irdasaban szerepel,
hogy az értékelés sordan az egyéni sajitossagokat szem el6tt kell tartani, és
nincs olyan, hogy jé vagy rossz fogalmazds, hanem valamilyen szempontboél
értékes frasok vannak. Az adatok szazalékos bemutatasat a 6. tablazat tartal-
mazza. A tanitdi attitiid kategoéridban azért nem jelenitettem meg szézalékos
aranyokat az el8ir6 pedagdgiai attitlidnél, mert amint korabban utaltam r4,
ezek a jellemz6k nem direkt tartalomként jelentek meg az irasokban.
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6. tablazat

Méddszertani szempontok és tanitoi attitiid mint a fogalmazds és tanitdsa lényegi
elemei a hallgatdi vdlaszok tiikrében (adatok a vilaszadok szdzalékdban); N=20

Moédszertani szempontok

szobeli és irdsbeli szovegalkotds fejlesztésének egymdsra épiilése 30%
gyakorlds 10%
héttérismeretek, el6zetes tudds, olvasmanyélmények 10%
szabdlykovetés 10%
kiilonb6z6 érzékszervek bevondsa 5%
téma vizualizacija 5%
modszertani sokszintiség 5%
kreativ technikak 5%

kordbban kezdeni 5%

Tanitoi attitiid

ellendrzé, javitd szerepkor

a téma, az id6 és a terjedelem meghatdrozdja -

nincs olyan, hogy rossz vagy j6 5%
egyéni sajatossagok figyelembevétele 5%
Osszegzés

Tanulmanyomban igyekeztem felhivni a figyelmet arra, hogy a fogalmazas-
tanitds osszetett folyamat, tobbféle problematikus résszel. Osszegytjtottem
a hazai fogalmazastanitasi gyakorlat f6bb jellemzdit, tobbek kozott, hogy bar
kitlintetett fejlesztési teriiletnek szamit, mégis a kelleténél kevesebb idé6t és
figyelmet kap. Ennek oka lehet az elsajatitand6 tananyagmennyiség, a peda-
gogusok tulterheltsége, a teljesitendd kovetelmények szinte teljesithetetlen
volta. Nehéz a folyamatosan valtozo el6irasok, tantervi szabalyozasok ko-
zepette megujulni, korszerli mddszertanokat bevezetni, a fogalmazast tan-
targykozi feladatként mivelni. A hazai fogalmazastanitasi gyakorlat az ered-
ményorientalt szemléletmdd jegyeit hordozza magan, mig az idéigényesebb,
ugyanakkor élménytelibb és hatékonyabb folyamatorientdlt szemléletmod
kevés teret kap.

Empirikus kutatdsomat tanitds szakos hallgaték korében végeztem azzal
a céllal, hogy megtudjam, milyen nézeteket vallanak a fogalmazasirasrol és
-tanitdsrol, s hogy ezek a nézetek az eredmény- vagy a folyamatorientalt iras-
tanitas szemléletmodjahoz dllnak-e kozelebb. Feltételezésem, miszerint az
eredménykozpontu koncepcié domindl, beigazolédott. A hallgaték kotetlen
iras alkalmazasaval késziilt gondolatfolyamait elemezve feliilreprezentéltan
jelennek meg az eredménykozpontu fogalmazastanitas jegyei. A hangsulyt a
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produktumra helyezik, melynek értékelésénél fontos szempont a klasszikus
retorikai elveknek valé megfelelés, vagyis, hogy a gondolatok megfelel lo-
gikai rendet kovessenek, a kifejezés pedig nyelvtanilag helyes és stilusaban
adekvat legyen. A dontések jo részét a tanar hozza (cim, téma, mifaj, rendel-
kezésre 4ll6 id6), és 6 az elkészilt alkotdsok olvasdja, birdloja, értékeldje is.
A tanitd szakos hallgatdk irasaiban csak elvétve jelentek meg a folyamatala-
pu irdsstratégiara vonatkozé meglatasok, példaul, hogy a hangsuly magan
a folyamaton van, s az elsé valtozat csupdn piszkozat, melyen még szamos
modositas végezhetd. A tanulé aktiv cselekvéje a folyamatnak a tervezéstdl a
megosztasig: dontési alternativak allnak rendelkezésére akar téma, akar cim-
zett, akdr szovegtipus valasztas vonatkozasaban.

Az eredmények nem meglepdek, de figyelemfelkeltéek. Figyelmeztet-
nek arra, hogy a pedagégusképzésben gondot kell forditani a leendé taniték
modszertani ismereteinek bévitésére. Lehet6vé kell tenni szamukra, hogy
megismerjék a folyamatalapu irdsstratégia alkalmazasi lehet6ségeit és az
abbdl szarmazé elényodket, valamint képessé valjanak annak gyakorlati al-
kalmazasara. Ahogy Furcsa és Bernhardt (2024) tanulménya is ramutat, egy
féléves kommunikdcidfejleszté kurzusnak is szemléletformdld hatdsa lehet.
Az eredmények ismeretében célomnak tekintem az anyanyelvi tantargype-
dagdgia — szovegfeldolgozas, szévegalkotds, kommunikdcié kurzus kereté-
ben ennek a felfogasnak a formaldsat, a folyamatalapt irdstanitas elveinek
megismertetését, bizom benne, hogy hosszu tavon beépiil majd a leend? ta-
niték mddszertani repertodrjaba, és az altaluk tanitott gyermekek szamara a
fogalmazas élményteli alkoté folyamatnak szamit majd.
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Spontaneously on teaching written composition

The present study deals with the field of composition teaching, with
a special emphasis on presenting the Hungarian practice, as well as the
result-oriented and process-oriented approaches. The aim is to report on
the results of a qualitative study conducted among correspondence course
students (N=20) majoring in primary-school teaching. The participants
were asked to write down what came into their heads about writing and
teaching composition using the free writing technique. The resulting
short essays and trains of thought were analysed to explore to what extent
the process- and result-oriented approaches appear in them. It was also
investigated what experiences and patterns were activated and what were
the recurring patterns in the compositions of future teachers.

Keywords:
process-based writing, teaching of composition, free writing
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