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/"u//n I Tematikus tanulmany

Az 6voda-iskola atmenet kérdéskore
a felsooktatasi intézmények tanterveiben

Kophdzi-Molndr Erzsébet' — Imre Nora?

Absztrakt:

A sikeres évoda-iskola dtmenet kérdése napjainkban egyre inkabb el6térbe
keril a sziil6k, a pedagégusok és a témat kutatok korében is. A gyermekek
tanuldshoz valé viszonya, a kiilonb6z6 szocidlis kompetencidk kialakuldsa,
az onbizalom, a pszichés jollét és a tanuldshoz elengedhetetlen készségek
megalapozdsa alapvet6 jelent6ségii az oktatasi rendszer ezen szakaszéban.
A harmonikus atmenet egy tobbszereplés egyiittmiikodésen alapul6 folya-
mat eredménye, mely elsésorban az évodapedagdgusok és a sziildk, a ta-
nitok és a sziildk, tovabba az dvodapedagdgusok és a tanitdk sikeres koo-
peraciéjan malik. A hazai szakirodalom tobbsége f6ként az iskolaérettség
kérdésére koncentrdl, a gyermekek kognitiv képességeinek a fejlesztésére,
s annak mérésére (Jézsa & Zentai, 2007a), illetve a kiillonb6z6 oktatési sze-
repl6k nézeteinek a feltarasara az 6voda-iskola atmenetrdl (Gyurcsik, 2020;
Fleisz-Gyurcsik, 2022). Kvalitativ kutatdsunkban egy mds nézépontbdl igye-
keztiik feltarni ezt a témateriiletet. Els6sorban azt vizsgaltuk, hogy a hazai
6vo- és tanitoképzéssel foglalkozo intézmények tanterveiben hogyan jelenik
meg az 6voda-iskola dtmenet kérdése. Igyekeztiik beazonositani azokat a
témateriileteket, amelyek mindkét szakmahoz tartozé felsGoktatasi tanterv-
ben megtalalhaték. Eredményeink szerint a kiilonb6z6 felsGoktatasi intéz-
mények kiilonbozdképpen kezelik ezt a témakort: vagy nincs ilyen témate-
riillet a tantervben, vagy killonb6z6 kurzusokba beépitve érintik a kérdést,
kotelez6- vagy szabadon valasztott formaban kindlnak tantdrgyakat, illetve
egy-egy esetben 6nall6 specializaciét épitenek a téma koré. Meglatasunk
szerint az 6voda-iskola dtmenet témakorének a beemelése a tantervekbe
kiindul6pontot jelenthet annak érdekében, hogy az 6vodapedagdgusi és a
tanitdi szakma kozelitsen egymashoz, novelve a felek kozti egytittmiikodést,
bizalmat és kooperaciét.
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Bevezetés

A nemzetkozi és a hazai felmérések kozos kiindulépontja az az eléfeltevés,
miszerint az 6vodabol az iskoldba torténé dtmenetnek zokkenémentesnek,
sikeresnek kell(ene) lennie. Ha a tanulét helyezziik a kutatds fékuszéba és
kovetjiik a Bronfenbrenneri 6koldgiai modellt (Bronfenbrenner, 1994), ak-
kor lathatjuk, hogy a gyermek életatjaban - amely sziikségszeriien valtaso-
kon halad keresztiil — meghatdrozé szerepet jatszanak a mikrorendszer f6
aktorai, a sziil6k, pedagdgusok, kortarscsoportok, s a koztik 1évé viszony-
rendszer jellege. Az évoda-iskola dtmenet mindsége ugyanis szorosan 0sz-
szefiigg a killonbo6z6 oktatdsi szereplk (6vodapedagogus, tanitd, gyermek,
szil6) szakmai munkdjaval, egyiittmtikodési készségével és az intézmények
gyakorlataival (Fabian & Dunlop, 2007; Curby et al., 2018). Ebben az érte-
lemben az évoda-iskola dtmenet egy komplex kérdéskor, mely tobb szallal
kapcsolddik olyan (al)témakorokhoz, mint példaul a két oktatdsi szint kap-
csolata, az 6vodapedagégusok és a tanitok kozotti viszonyrendszer jellege, az
iskolaérettség kérdése, a sziil6i bevonddds lehetségei, vagy az esélyegyenls-
ség, méltanyossag kérdése.

Mindezek a témateriiletek megjelennek a hazai felsoktatasi pedagogus-
képzé intézmények tanterveiben, de ezek tobbnyire nem irhatdk le altalanos
gyakorlatként. Kutatasunkban éppen azt vizsgaltuk, hogy 6vo- és tanitékép-
zéssel foglalkoz6 felsoktatdsi intézmények tantervei milyen mértékben érin-
tik az 6voda-iskola dtmenet kérdését, s azok milyen témateriileteket fednek
le. A nemzetkozi szakirodalom szintén foglalkozik ezzel a kérdéskorrel, de a
kutatdsok tobbsége els6sorban a két intézmény kozti atmenet folyamatanak
a mindségét vizsgalja, akar a sikeres &tmenet tényez6it kutatva (Evangelou et
al., 2008; Perry et al., 2013), akér az intézményi jé gyakorlatokra fékuszalva
(Einarsdéttir et al., 2008; Curby et al., 2018). Ugyanakkor elenyész6 azon ku-
tatasi eredmények szdma, amelyek ugyanezt a témakort a pedagogusképzés
nézépontjabol vizsgalndk, feltarva, hogy hogyan torténik a leendé pedagd-
gusok képzése a felsoktatasban az 6voda-iskola dtmenet szakaszardl (Choy
& Karuppiah, 2016; Yim, 2018). Véleményiink szerint ez a téma hazankban
is relevans kérdéseket vet fel, mivel ez a témateriilet megalapozhatja az évo-
dapedagdgusok és a tanitok kozti egyiittmiikodést, az 6vodai nevelés és az
iskolai oktatas kozti pedagogiai (tantervi) kontinuumot, s azt a médszertani
kompetenciat, mely a gyermek megismerését és képességeinek folyamatos
fejlesztését tartja szem el6tt.

Ovoda-iskola atmenet az oktatasi rendszerekben

Az dvoddabdl az iskolaba valo atlépés egy Gj szakasz kezdetét jelenti nemcsak
a gyermek, hanem a csaldd életében is (Olson & Lavee, 2013; Moghaddam,
2014). Ez az dtmeneti periddus egyarant érinti az egyént, az intézménye-
ket (6voda, éltalanos iskola) és az oktatdsi rendszer killonb6z6 szintjeit. A
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nemzetek feletti szervezetek szakmai dokumentumai évtizedek dta kiemelt
figyelmet forditanak a koragyermekkori nevelésre, annak mindségére, rész-
vételi aranyaira (OECD 2017, 2020; European Commission 2021). Ezeknek a
torekvéseknek egy része fejlesztéspolitikai eredet(i, melynek elsédleges célja
az esélyegyenléség, a méltanyossag biztositasa, valamint az alap- és kozépfo-
kua oktatas szakaszaban a tanul6i eredményesség novelése. Nemzetkozi fel-
mérések eredményei szerint azok a 15 éves tanuldk, akik legalabb egy évig
6vodai nevelésben részesiiltek, jobban teljesitettek a PISA-teszteken, mint
azok a didkok, akik nem vettek részt koragyermekkori nevelésben (OECD
2017). Az 6vodaban eltoltott évek szama és a koragyermekkori nevelés mi-
nésége mellett egyre fontosabb témateriiletté vélt az 6voda-iskola dtmenet
folyamata. Ennek feltérképezésére az OECD 30 tag- és partnerorszagban
vette szamba az dvoda-iskola atmenet szakaszahoz kapcsolédo stratégiakat,
politikdkat és gyakorlatokat, s ehhez kapcsolédéan négy témakort jelolt ki:
(1) Szervezet és irdnyitds, (2) Szakmai folytonossag, (3) Pedagogiai konti-
nuités (4) Fejlesztési folyamatossidg (OECD 2017, p. 13). Kutatdsi témankat
leginkabb az els6 két témakor érinti, ezért az alabbiakban részletesebben ki-
tériink a szervezeti iranyitasra, az évoda-iskola dtmenet szabdlyozasara és
monitorozasara, valamint az 6vodapedagoégusi- és tanitéi szakma kozti foly-
tonossag kérdésére.

A két targyalt oktatési szint (ISCED 0 — ISCED 1) torténelmileg és kultu-
ralisan is eltéré gyokerd, igy érthetd, hogy az dvodai nevelés és az altalanos
iskolai oktatds kozti kooperacié és egytittmiikodés kisebb mértékd, mint pl.
az altalanos iskola alsé és fels6 tagozata kozott. Ugyanakkor a tendencia az,
hogy az OECD tagorszagokban ,a kisgyermekkori neveléssel és oktatdssal
kapcsolatos feladatokat egyre inkabb az oktatasi minisztériumba integraljak,
ami megkonnyiti az oktatasi szintek kozotti egyiittmiikodést és erdsitheti a
koherenciat” (OECD 2017, p. 13). Ez utébbi hazank esetében nincs jelen,
ami nehezitheti a két szféra kozotti szakmai kapcsolatot, s ebbdl eredéen
a szakmai folytonossagot és pedagdgiai kontinuitast is. A két szektor koz-
ti rendszerszint(i egyiittmtikodés javitasa és erdsitése érdekében egyes tag-
orszagokban rendszeresen ellendrzik az egyiittmikodés mindségét (Japan,
Svédorszag), mashol szervezett keretek kozott megvitatjak az dtmenet kér-
déseit a killonb6z6 oktatési szereplékkel (pl. Szlovénia) (OECD 2017, p. 24).
Az OECD-nek szolgaltatott adatok szerint hazankban az atmenet monito-
rozasa mindkét oktatdsi szinten megvalésul (OECD 2017, p. 33). A legtobb
orszagban azonban ez a nyomon kovetés nem az intézmények, vagy azok
gyakorlatanak ellendrzését jelenti, hanem inkabb a gyermekek fejlédésével

3ISCED 0 = Koragyermekkori nevelés és gondozds, ISCED 1 = Alapfokd oktatas (altalanos
iskola als6 tagozata); https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title
=International_Standard_Classification_of_Education_(ISCED)

* Az altaldnos iskola also- és felsé tagozata (ISCED 1 — ISCED 2) kozotti dtmenet kiilon kuta-
tas targyat képezhetné.
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kapcsolatos informacidk gytjtésére, a sziil6i vélemények felmérésére, vagy
intézményi onértékelésre utal (OECD 2017, pp. 61-62).

Az OECD felmérése szerint a tagallamok oktatasi rendszerei valtozatos
képet mutatnak aszerint, hogy milyen mdédon iranyitjak, szabalyozzak és
monitorozzak az 6voda és az iskola kozotti dtmenetet, s ezt milyen kozigaz-
gatasi szinten valositjdk meg. A tagorszagok tobbségében a nemzeti hato-
sagok mas kormanyzati szintekkel (regiondlis, helyi hatésagok) egyiittmu-
kodve vesznek részt az dtmenetek iranyitdsdban. Az orszagok alig tobb mint
egyharmaddaban kizarélag a nemzeti hatésagok felel6sek az atmeneti politi-
kak kialakitasaért, irdnyitasaért (pl. Gérogorszag, Magyarorszag, Irorszag,
Olaszorszag) (OECD 2017, p. 56). A tagorszagok tobbségében a gyermekek
tobb mint egy évet toltenek el a koragyermekkori nevelés intézményeiben,
ami Magyarorszag esetében a 3 éves kortdl valé kotelez6 dvodaztatast je-
lenti, mig pl. Svédorszagban ez 7 éves kortdl kovetkezik be. Emellett a részt-
vevé orszagok tobb mint a felében kiilon ,atmeneti” évfolyam, osztdly vagy
csoport all rendelkezésre az dvodai nevelés utols6 évében 1évé gyermekek
szamdra (OECD 2017, p. 22).

Az iskolakezdés életkora sem egységes, de a skandindv allamok (7 év) ki-
vételével a legtobb tagorszagban 6 éves korban kezdik meg az altalanos is-
kolat (OECD 2017, p. 77). Emellett a kiilonb6z6 orszagok abban is eltérnek,
milyen szerep jut az iskola el6tti nevelésnek. ,Egyes orszidgokban (példaul
Németorszag, irorszég, Hollandia, Ausztria) az iskola el6tti nevelést folytato
intézmények elsédleges szerepe a csaladi nevelés kiegészitése, a pedagogu-
sok a gyermekek szocializacidjaért és kibontakoztatasaért felelések, konkrét
tanitasi feladatot nem latnak el. Mds orszagokban (Belgium, Franciaorszag,
Luxemburg, Goérogorszag, Olaszorszag, Spanyolorszag) hangstlyos szerepet
kap az évodai nevelésben a gyermekek fokozatos felkészitése az iskolai élet-
re” (Golyan, 2013. p. 121).

Pedagodgusképzés szerepe az 6voda-iskola atmenetben

Nemzetkozi és hazai tanulmanyok sora igazolja, hogy az 6vodakban és az
alapfoku oktatasban dolgozé pedagégusok képzettsége, szakmai tudasa az
egyik kulcstényez6 a sikeres dvoda-iskola atmenet biztositasaban (Curby et
al., 2018; Balduzzi et al., 2019; Schleicher 2021). A pedagégusok felé sza-
mos szakmai elvaras fogalmazddik meg (példaul minden egyes gyermek fej-
16désének és tanuldsanak elGsegitése, egytittmiikodés a csaladokkal), s ezek
koziil az egyik éppen az atmeneti folyamat(ok) tdmogatasa, nyomon kove-
tése® (European Union, 2021, p. 81). Az ezzel kapcsolatos szakmai tuddst,
készségeket, kompetencidkat el6szor a pedagégusképzés soran sajatithatja
el a jelolt, ezért 1ényeges szempont, hogy milyen tartalmi és moédszertani

5 Ebben az esetben ,,dtmenet” alatt értendé az otthonbdl az intézménybe val6 beszoktatds és
az 6voddbdl az éltalanos iskoldba torténd atlépés is.
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elemeket tartalmaz a felsGoktatasi intézmények tanterve. A sikeres dtmenet
egyik feltételének tekinthetd, hogy az dtmenettel kapcsolatos képzés és ta-
mogatas megjelenik-e ezekben a dokumentumokban, s ha igen, akkor mi-
lyen formdban. Nemzetkozi felmérés szerint az évodapedagdgusok és az
altaldnos iskolai tanarok képzésének tobbnyire része az évoda-iskola atme-
net (22 orszagbdl 17-ben az 6vodapedagogusok, 22-bdl 15-ben az éltalanos
iskolai tanarok esetében), valamint a szakmai fejl6dés sordn (22-bél 13-ban
az 6vodapedagdgusok, 22-bél 13-ban az altalanos iskolai tandrok esetében)
(OECD 2017, p. 25). A tagorszagok tobbségében tehat a pedagogusképzés
és a szakmai tovabbképzés része az atmenettel kapcsolatos képzés, mégis
érzékelhetdk hidnyossagok, aminek a lekiizdése érdekében egyes orszagok
(pl. Ausztria, Szlovénia) intézkedéseket dolgoztak ki a gyakorld pedagégusok
tamogatasi igényeinek kielégitésére (OECD 2017, p. 26). Mas kutatasi ered-
mények szerint az dvodapedagdgusok és a tanitok tobbsége nem részesiil
az atmenet gyakorlataval kapcsolatos képzésben (Choy & Karuppiah, 2016,
p. 7). Ugyanakkor azok a pedagégusok, akik atmenetrdl sz616 képzésben ré-
szesiiltek, nagyobb valészintiséggel alkalmazzak a megfelel6 atmeneti gya-
korlatokat (Early et al., 2001).

A specifikus — 6voda-iskola dtmenetre fokuszalé — tantervi tartalmak
mellett a képzés jo lehetdségeket nytjthat az 6vodapedagogusok és az al-
talanos iskolai tanarok pedagodgiai ismereteinek Osszehangoldsara. A két
szakma kozotti egyenlStlenség tobbnyire akadalyozza az egyiittmiikodést,
s igy kozvetetten nem segiti el6 a sikeres atmenetet sem. Ez az egyenl6t-
lenség eredhet a két oktatasi szint kozott fennallé killonbségekbdl, az eltérd
pedagdgiai megkozelitésekbdl, illetve ezek tudatositasanak hidnyabdl, ami
megjelenik kiilonb6z6 pedagdgiai gyakorlatokban, eltéré tanulasi kornye-
zetben, attitidokben, elvarasokban stb. (OECD 2017, p. 212). A pedagégiai
folytonossagot szolgalna és a hosszutavu egytittmiikodést is taimogatnd, ha a
pedagdgusjeloltek a képzés soran kozos kurzusokat latogathatnanak, egytitt
tanulhatnanak, mialtal jobban megismernék és megértenék egymas szakte-
riiletét. Erre mar vannak példaértékii nemzetkozi és hazai jé gyakorlatok —
példaul Déanidban vagy Japanban az 6vodapedagégusok és a tanitok kozos
képzése (OECD 2017, p. 238), de j6é lehetdség az dvoda-iskola atmenetrol
sz6l6 tantargy is, amely magdban foglal szamos olyan témateriiletet, amely
mindkét szakma sajatja. Tobb kutatas is ramutatott arra, hogy a gyermekek-
nél az iskolaba valé dtmenet nehézségei tilnyomorészt a két szféra kozti pe-
dagédgiai diszkontinuitasra, és kevésbé a tarsadalmi-okolégiai kontextushoz
valé alkalmazkoddasra vonatkoznak (Chun, 2003, p. 85; Balduzzi et al., 2019).

Az 6voda-iskola atmenet témateriiletei

Amint azt fentebb lathattuk, az eurépai orszagok nem mutatnak egységes
képet abbdl a szempontbdl, hany éves kortol kezdédik az iskola. Varhatéan
a kihivasok is annal nagyobbak, minél korabban lép be az oktatas vilagaba a
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gyermek, mivel értelmi, érzelmi és szocidlis készségei is kevésbé fejlettek. Ta-
lan ezt a teriiletet vizsgaltak legtobbet, killonb6zé méréeszkozok kidolgoza-
saval igyekeztek egy sztenderdet feldllitani arra vonatkozéan, milyen fejlett-
ségi szinten kellene lennie egy iskoldba 1ép6 gyermeknek. Az iskolaérettség
fogalma napjainkra mar széles korben ismertté valt terminus, de talalkoz-
hatunk madr az iskolakésziiltség és az iskolara valé alkalmassag fogalmaval
is a téma kapcsan (Gyurcsik, 2020). Az 6voda-iskola atmenet témakorén
beliil ezért a kutatasokban is kiilonos hangsulyt kap a kognitiv képességek
fejlesztése (Jozsa, 2007; Jozsa, Zentay & Holloné 2017; J6zsa, Csima, Nyitrai
& Podraczky, 2019), illetve a kiillonb6z6 részképességek fejlettségének leirdasa
(Boddi et al., 2019).

Emellett kozismert tény, hogy a gyermek kiillonbozé készségeinek fejlett-
sége Osszefliggést mutat a szocio-6kondmiai valtozékkal, a tertileti kiillonb-
ségekkel, ami hatdssal van az 6voda-iskola atmenet folyamatara, annak sike-
rességére vagy sikertelenségére (OECD 2020; European Commission 2021).
Tobbek kozott ezért is lett fontos célkitlizés az esélyegyenléség, és a mélta-
nyossag biztositasa a koragyermekkori nevelésben (OECD 2020; Schleicher,
2021). Jozsa (2004) kutatasa szerint ,a sziill6k iskoldzottsaganak osztalyok
kozotti kiillonbségének aranya még a készségek osztalyok kozotti kiillonbsé-
gének aranyat is meghaladja. Ami tehat azt jelenti, hogy az elsds osztalyok
kozott a sziil6k iskolazottsaga szempontjabol még a készségek fejlettségénél
is nagyobb kiillonbségek vannak” (Jézsa, 2004, p. 10). Ez a fejlettségbeli le-
maradas azonban J6zsa és Zentay szerint behozhat6 jatékos fejlesztések se-
gitségével (Jozsa & Zentay, 2007a,b; Zentay & J6zsa, 2012). A nemzetkozi és
a hazai szakirodalom szerint a harmonikus atmenetben azonban nemcsak
a gyermek jovébeli tanulmanyi sikerei lesznek fontosak, hanem a szocidlis
készségei, az érzelmi érettsége, a kommunikdcids készségei is (Dockett et al.,
2017; Besi & Sakellariou, 2019).

Az 6vodabdl iskolaba valé atmenet kérdéskorének a készségfejlesztésen
és a hatranykompenzacion tul tovabbi fontos elemei a folyamatban résztve-
v6 aktorok és az egymassal torténé kommunikacié forméja és mindsége. A
gyermekek kétségkiviil a fokuszpontjai a sikeres folyamatnak, azonban eb-
ben a pedagégusoknak (az 6vodapedagégusoknak és a tanitéknak egyarant)
és a sziil6knek is kiemelked6 szerepiik van. A kozottiik végbemend kommu-
nikacié és egyiittmiikodés megléte vagy hianya szintén donté jelentdségd,
de egymas elvarasainak ismerete is nagyban segitheti a gordiilékeny intéz-
ményvaltast. Akadalyoz6 tényezéként lehet megemliteni azt, hogy az okta-
tasi rendszer eltéré szintjein dolgozé pedagégusok altalaban korlatozottan
ismerik a rendszer mds szegmenseiben (6voda/éltalanos iskola) alkalmazott
gyakorlatokat, s emellett a k6z0s programok tervezésére és megvalositasa-
ra szant fizetett munkaid§ is hidnyzik (Peters, 2010; Balduzzi et al., 2019).
Gyurcsik hazai kutatasai szerint a ,stakeholderek az évoda—iskola dtmenet
soran felmeriilé nehézségeket hasonldan latjak, noha ezek lehetséges megol-
ddsai nem foglalkoztatjak 6ket. Az iskolakezdéshez sziikséges képességeket

Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat



Az évoda-iskola dtmenet kérdéskore a felsGoktatdsi intézmények tanterveiben 297

eltéréen itélik meg. Ugy tlinik, hogy az iskolaérettség mérésére szolgalé el-
jarasokat kevésbé ismerik. Az dtmenet sordn az intézményvaltasra fokuszal-
nak; a képességfejlesztésrél nem beszéltek. Hasonldan latjak az intézményi
és a sziil6i feladatokat” (Gyurcsik, 2020b, pp. 190-191).

A gyakorl6 pedagégusok napi szinten szembesiilnek az dtmenetet érint6
nehézségekkel és problémakkal, amit j6l mutat, hogy Fleisz-Gyurcsik (2021)
42 olyan hazai programot tudott azonositani kutatdsaban, amelyeket az évo-
da-iskola atmenet megsegitésére dolgoztak ki. A programok tartalmi eleme-
inek vizsgalata soran arra jut, hogy ,a feltart gyakorlatok tobbsége sziliken
értelmezi az 6voda—iskola atmenetet — vagyis kevésbé jellemzé rajuk, hogy
az intézményvaltds mellett mas kritikus fejlédési folyamatot figyelembe ven-
nének” (Fleisz-Gyurcsik, 2021, p. 58).

A kutatas bemutatasa

Kvalitativ kutatasunk célja az volt, hogy feltarjuk a hazai 6vé- és tanitokép-
zéssel foglalkozé intézmények gyakorlatat az évoda-iskola atmenet nézo-
pontjabdl. Tartalomalapu kutatasunkban a kiilonb6z6 felsGoktatasi intézmé-
nyek — az 6voda-iskola atmenetre fokuszalé — kurzusainak tantargyleirasait
vetettiik 6ssze annak érdekében, hogy azonositsuk azokat a témateriileteket,
amelyek kijelolik ennek a kérdéskornek a f6 elemeit. Alapvetéen azt szeret-
tiik volna feltarni, hogy a tantervekben hogyan jelenik meg ez a témakor,
konkrétan mit tanulnak az évoda-iskola atmenet kérdésérél a leendé 6voda-
pedagdgusok és tanitok, tanulnak-e egyaltalan a témardl, illetve melyek azok
a legfontosabb témateriiletek, amelyeket megismernek.

A kutatasunkrol els6 korben megallapithato, hogy az beavatkozas nélkii-
li vizsgalat, amelyet az indokolt, hogy nem allt mas mddszer rendelkezésre
ahhoz, hogy a témahoz anyagot gydjtsiink. A vizsgalatunk nem gyakorolt
semmiféle befolyast a vizsgalt tartalomra, ez nem is volt célunk, az informa-
cié csoportositdsa és értelmezése azonban igen. Az ilyen tipusu vizsgalatok
lényege a megfigyelésekben rejlik. Gyakran felmeriilnek azonban aggalyok,
mivel teljesen nem zarhaté ki tobbek kozott a kutatoi szubjektivitas megje-
lenése, tovabba az altaldnositas problémaja sem (Santha, 2007). Azt is figye-
lembe kellett venniink, hogy a kvalitativ kutatdsokkal szemben mindig fel-
merill a mérhetéség kérdése. Kutatdsunk megtervezésénél tehat figyelembe
kellett venniink azt, hogy kvalitativ kutatasrdl 1évén sz6, az ilyen kutatdssal
szemben elvart legf6bb kovetelményeknek eleget tegyiink, azaz az objektivi-
tds, a megbizhatésag és az érvényesség kritériumanak is megfeleljiink (Ttri,
2023). , A kvalitativ kutatasban, igy a beavatkozas nélkiili vizsgalatokban is, a
vitdk egyik hangsulyozott pontja a metodoldgiai elvek sziikségessége és tel-
jesithetésége. Napjaink kvalitativ vizsgélatai killonb6z6 néz6pontok alapjan
prébélnak kielégité valaszokat adni a kérdésre. Altaldnosan elfogadottd valt,
hogy a klasszikus elvek (az objektivitds, a megbizhatosdg és az érvényesség)
csak atértelmezve, modositva, kiegészitve felelhetnek meg az ilyen vizsga-
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latok sajatossagainak, ehhez pedig olyan uj kritériumrendszer kialakitasa
sziikséges, amely tekintettel van (lesz) a kvalitativ elemzések egyedi vondsa-
ira” (Santha, 2007). Ezzel a problémaval kellett a kutatdsunk sordn nekiink
is szembenézniink, hogy az altalunk értelmezni kivant tartalmak minél ob-
jektivebb, megbizhatébb mddon keriiljenek bemutatasra. A megoldast a tri-
angulaci6 alkalmazasaban lattuk, amely azt jelenti, hogy a fenti problémak
kikiiszobolésére tobbszempontu vizsgalatnak vetettiik ald a beérkezé tartal-
makat. Turi (2023) a trianguldcié négy tipusat killonbozteti meg, amelyek a
kovetkezdk: az adatok triangulacidjat, a személyi trianguldciot, az elméleti
triangulaciot és a mddszertanit. A szubjektivitas kikiiszobolésére a személyi
triangulacié médszerét alkalmaztuk a tartalom elemzése soran. A szakiro-
dalom ennek alapvetden két fajtajat mutatja be: ,megkiilonboztetjiik az int-
rakédolast (ugyanazon kutaté két kiillonb6z6 idépontban kddolja ugyanazt
az anyagot) és az interkddolast (két kutaté kddolja ugyanazt az anyagot)”
(Santha, 2010. 56). Esettinkben az utébbi kodolas tortént. A begydjtott tar-
talmakat két kutatd kilon-kiilon értelmezte és kodolta {6 és alkddok szerint,
majd az eredmények Gsszevetése utan sziiletett meg a konszenzuson alapu-
16 csoportositas. Mivel az adatok elemzését megel6zte egy problémafeltaras
a szakirodalom alapjan, igy a kutaték elméleti triangulacié alkalmazasaval
alkottak meg a f6 kodokat. A kvalitativ vizsgalattal szemben fellép6 egyéb
aggalyok miatt pedig kvantifikaltuk is a kapott tartalmakat, azaz megvizs-
galtuk, hogy az adott intézmények koziil hany kurzus foglalkozik az altalunk
vizsgalni kivant dvoda-iskola atmenet kérdéssel. Ez a modszertani tobb-
szempontusagot biztositotta.

Kvalitativ vizsgalatunk mintajat az alabbi felsGoktatasi intézmények tan-
tervi dokumetumai alkottak. Az évo- és tanitoképzéssel foglalkozo 15 felso-
oktatdsi intézmény koziil 12 intézményben talalhaté 6vé- és tanitéképzés,
1 intézményben csak 6vodapedagogus képzés és 2 intézményben kizardlag
tanitoképzés talalhatée. Az érintett intézményeket 2023 6szén kerestiik meg,
legtobbszor részletes tdjékoztatast kaptunk (n=8), néhdny helyrdl elérhetd-
séget a tantervekhez és a kurzusleirasokhoz (n=4), néhany esetben pedig az
intézmény honlapjardl (n=3) toltottik le a dokumentumokat’.

A kvalitativ vizsgidlat eredményei

A dokumentumelemzés soran 13 dvodapedagdgus- és a 14 tanitoképzést
folytato felsGoktatasi intézmény dokumentumait rendszereztiik az alapjan,
hogy milyen tipust kurzusokban milyen tartalommal taldlunk az évoda-is-

¢ A kihelyezett tagozatokat ebben az esetben nem tekintettiik kiilon intézménynek, mivel a
dokumentumelemzés szempontjabdl ezek nem képeznek kiilon csoportot. A vizsgélt id4-
szak a 2023/2024. tanév elsé féléve.

7 A honlaprdl valé tdjékozddds soran nem minden esetben tudtunk a kurzusleirdsokba bele-
tekinteni, a tantervekben igy az olyan elnevezés(i kurzusokat kerestiik, amelyeknek a cime
tartalmazta az altalunk vizsgdlni kivant fogalmakat.
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kola atmenet témakorét érint6 témateriileteket. A kiilonb6zé kurzusokat és
azok el6forduldsat az egyes intézményekben az alabbi tablazat mutatja meg

(1. tablazat).

1. tablazat

Az évoda-iskola dtmenet témdit tartalmazo kurzusok szama és eléforduldsi

ardnya a felséoktatdsi intézmények tanterveiben.

Ovodapedagégus
szak

Tanit6 szak

Nem taldlhaté 6ndallé kotelezé
kurzus

13/13 (100%)

14/14 (100%)

Kotelez6 kurzusban szerepld téma

13/7 (54%)

14/5 (36%)

Kotelezben vélaszthaté kurzus
(modul vagy specializdcié részei)

13/1 (8%)

14/1 (7%)

Specializdcié (7 kurzussal)

13/1 (8%)

Szabadon valaszthaté kurzus

13/1 (8%)

13/1 (8%)

A tablazat adataibol az lathaté, hogy a vizsgalt intézmények tanterveiben
nincs jelen olyan kotelezé kurzus, amely kizardlag az 6voda-iskola atme-
net kérdéseivel foglalkozna. Ez a napjainkban egyre inkébb aktudlissa valo
téma tobbnyire mas kotelezé kurzusok egy-egy résztémédjaként szerepel. A
tablazatban nem tiintettiik fel, de megemlitendd, hogy van olyan intézmény
(n=3), ahol tobb kurzusban is taldlunk az évoda-iskola dtmenettel foglalko-
z6 részeket, és vannak olyan intézmények is (n=3), ahol a témat egyaltalan
nem leltiik fel, sem kotelezd, sem valaszthat6 elemként. Ez azt jelenti, hogy
az 6vodapedagogus és a tanitoképzéssel foglalkozo intézmények kozott van-
nak olyanok, ahol egyik szakon sem, vagy azon az egy szakon, ahol folyik
ilyen képzés, nem épiilt be 6voda-iskola atmenetre utalé tartalom a hallga-
tok curriculumdba. Az adatokbdl megallapithatd, hogy magasabb az aranya
a kotelez6 kurzusban szereplé évoda-iskola dtmenet témdnak az 6vodape-
dagbgus-, mint a tanité szakon. Ez felveti azt a kérdést, hogy milyen okok
lehetnek ennek hatterében. Vajon a képzdk inkabb tartjdk relevansnak az
6voda-iskola dtmenet kérdéskorét és annak megismertetését az dvodapeda-
gogusokkal, mint a tanitékkal?

A kvalitativ vizsgalat soran azt is igyekeztiik feltarni, hogy milyen kotele-
z6 kurzusok résztémajaként szerepel az 6vodabdl az iskoldba valé dtmenet
kérdéskore. A 2. tablazat szerint ezek a vizsgalt két szak esetében tobbnyire
hasonlé elnevezéssel biré kurzusok. Emellett az is megfigyelhetd, az aldbb
felsorolt kurzusok f6ként a pedagdgia és a pszicholdgia diszciplindihoz tar-
toznak, igy az dtmenet kérdéskorét lefedé négy nagy témateriiletbdl (jogi
szabdlyozas, iskolaérettség, kommunikacié — elvardsok, esélyegyenléség —
méltanyossag) f6ként egyre koncentralnak.
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2. tablazat
Az 6voda-iskola dtmenet kérdéskorét tartalmazo kotelezd kurzusok.

Ovodapedagégus szak Tanito6 szak
Altalanos és fejlédéslélektan Altalanos és fejlédéslélektan
Fejlodéslélektan Fejlodéslélektan

Pedagdgiai megfigyelés — fékuszban
a tanuld és a tanévkezdés

Neveléselmélet Neveléselmélet

Alkalmazott pedagdgia

Ovodapedagégia

Gyermekkor pedagégidja

Ovodapedagdgiai és médszertani
alapismeretek

Meérés, értékelés és fejlesztd
pedagdgiai médszerek az é6vodaban

Digitélis pedagdgia az évoddban

A témak meghatdarozasa induktiv mddon, a fent emlitett szakirodalom atte-
kintése alapjan fogalmazédott meg. Az intézményekben fellelt tartalmak ko-
dolasa is ennek megfeleléen tortént, tehat a dokumentumelemzés soran be-
azonositottuk azokat az témateriileteket, amelyek az 6voda-iskola dtmenet
kérdéskorét érintik a vizsgalt intézményekben. A hazai képzés tartalmi kédo-
lasa sordn az altalunk beazonositott négy (f6)témakor koré csoportosithatd
az 6voda-iskola atmenetet érinté komplex ismeretanyag, amely a 3. tablazat-
ban lathaté: (1) jogi szabalyozas, (2) pedagdgia-pszicholdgia (iskolaérettség),
(3) kommunikécié/elvarasrendszer, (4) esélyegyenléség/ méltanyossag. Ezek
sulya azonban eltéré. Az dvoda-iskola atmenet téma megjelenik mind a négy
jelzett témakorben, bar kérdéses, hogy ha a félév soran csak egy témaként
szerepel, mekkora idétartamban mennyi az az informdcié mennyiség, amely
az egyes kérdéskoroknek jut. A kurzusok tartalmai kozott megtalalhatjuk a
jogi kornyezet leirasat, és kisebb mértékben az esélyegyenléség kérdését is.
Felfoghatunk a témak koziil néhanyat a hatranykompenzaciéval valé ismer-
kedésnek, de ez tobbnyire a megfogalmazott tartalmak alapjan a fejlédésbeli
hatranyokra fékuszal. Nem taldltunk tartalmat a szocidlis hattérbdl fakado
problémakra, és kevés sz6 esik az intézményvaltas kapcsan a folyamatban
szerepl6 aktorok kommunikaciéjardl, igy példaul a csaladdal valo egyiittmi-
kodési formdk a tanité szak esetében nem keriilnek eld.
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3. tablazat
A kotelezd kurzusok évoda-iskola dtmenetet érinté témakorei.

Jogi szabalyozas

Pedagégia-pszicholégia
(iskolaérettség)

Ové

Az évoda-iskola atmenet kérdései
Az iskolaérettség torvényi kritériu-
mai.

Az iskolakezdés torvényi keretei.

Az 6voda-iskola atmenet kérdései

Az iskolaérettség kritériumai

Az 6vodds gyermek fejlddésének nyo-
mon kovetése és a fejlodés segitése
Ovoda-iskola dtmenet és iskolaké-
sziiltség, az eredményes iskolakezdés
megsegitése.

Az iskolaalkalmassag és iskolakésziilt-
ség pedagdgiai kérdései.

Az iskolaalkalmassag eltéré értel-
mezései. Az 6voda — iskola dtmenet
pedagoégiai kérdései.

Az 6voda-bemeneti mérés, az iskola-
érettséget vizsgalo DIFER mérés.

Az iskolakezdéshez sziikséges alap-
készségek fejlédése és mérésének
hazai eszkozei, killonb6z6 fejleszts-
programok, terdpidk megismertetése.
A késébbi iskolai bevélashoz sziiksé-
ges alapkészségek mérését és fejlesz-
tését lehet6vé tévé online platformok
megismertetése.

Technoldgia-alapt diagnosztikus fej-
16désvizsgalé (. iskolaérettség megdl-
lapitasanak kiegészit6 vagy egyediili
eszkoze) rendszer bemutatésa.

Az iskolaérettség feltételei, részben a
mérése, elsésorban az IQ mérés.

Tanité

Az 6voda-iskola dtmenet kérdései

Az évoda-iskola atmenet kérdései
Az iskolaérettség kritériumai

Az els6 osztalyosok pszichés terhei, és
azzal val6 megkiizdés megfigyelése.
A beszoktatds, szervezési feladatok
nehézségei.

Az iskolaalkalmassag, iskolakésziilt-
ség problémai.

Ovoda-iskola atmenet és iskolaké-
sziiltség, az eredményes iskolakezdés
megsegitése.

Kommunikdacié/elvardsrendszer

Esélyegyenléség, méltanyossig
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Ové

Az 6voda-iskola dtmenet kérdései
Ovoda-iskola dtmenet és iskolaké-
sziiltség, az eredményes iskolakezdés
megsegitése.

Az 6voda — iskola kapcsolata.

A csalddok, a kiillonb6z6 intézmények
és az 6voda egylittmiikodési for-
madinak bemutatdsa az évoda-iskola
4dtmenet témakorét is illetéen.

Az 6voda-iskola dtmenet kérdései

Tanité

Az 6voda-iskola dtmenet kérdései
Ovoda-iskola dtmenet és iskolaké-
sziiltség, az eredményes iskolakezdés

Az 6voda-iskola dtmenet kérdései

megsegitése.

A vizsgélt intézményekben kotelezéen valaszthaté kurzust, amely modul
vagy specializacio része, csak 1-1 esetben taldltunk az évé- és tanitéképzés-
ben, és egy kiilon specializaciét. A kotelezéen valaszthaté modul az egyik
intézményben a tanité szakon egy harom kurzusbdl allé egység, amelynek
két kurzusa nagyon jé példa arra, hogy ezt a témateriiletet teljes egészében
le lehet fedni. A két kurzus a kovetkezd: ,,Az dvoda-iskola dtmenet modell-
jei és problémai’ illetve ,Az atmenet pedagdgiai timogatdsa”. Ha a kotelezd
kurzusok tartalmahoz hasonléan akarjuk dbrazolni az ezekben talalhato té-
madkat, akkor mar egy kiegyenstlyozottabb tablazatot kapunk eredményiil

(4. tablazat).

4, tablazat

Kotelezben vilaszthaté modul kurzusainak évoda-iskola dtmenet tartalmi elemei.

Jog

Pedagdégia-Pszi-
chologia

Kommunikacié-
Elvarasok

EsélyegyenlGség,
méltanyossag

A tankotelezettség
torvényi szabélyo-
zasa

Az intézményi at-
menetek pedagdgiai
kérdései,

A rugalmas beisko-
lazés

Az iskolakésziiltség,
diagnosztikus méd-
szerek.

Alternativ progra-
mok az 6vodaban
és az iskoldban az
atmenet tdmoga-
tdsdra

Az iskolaérettség.
DIFER mérések.

A befogadé iskola.

Az 6voda és az is-
kola, mint szervezet
belsé és kiilsé kap-
csolatrendszere

A tanuldst timogaté
kornyezet.

A csaldd, az 6voda
és az iskola szerepe,
egylittmikodése az
dtmenet id6szaka-
ban. Iskolai progra-
mok, tevékenységek
az dtmenet meg-
konnyitésére

Nyelvi szocializacid,
nyelvi hatrany.

A készségfejlesztés
teriiletei, jatékok a
készségfejlesztéshez.
Elménypedagégia az
el6készits szakasz-
ban. A differencialas
lehetéségei.

A mdsik valaszthaté kurzus egy specializacié részét képezi, amelynek az
elnevezése pontosan megjeloli az altalunk keresett témat: Ovoda-iskola at-
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menet. Az évodapedagdgus szak tantervében taldlhatd, amelybdl azt a ko-
vetkeztetést vonhatjuk le, amelyet mar fentebb is megtettiink: az dtmenet
kérdése az adott intézményben (ahol egyébként mindkét szakot gondozzak)
a tantervet 0sszedllit6 kollégak szerint inkabb az 6vodapedagégia teriilethez
tartozik. Tartalmat tekintve a kovetkez6 témak taldlhatéak benne: alapfo-
galmak, szocializacid, a személyiségfejlédés neveléskozponti megkozelitése;
4-8 éves gyermekek teljesitmény- és viselkedéshianyossagainak felismerése,
tanulassal kapcsolatos sajatossagai; 4—8 éves koru gyermekek nyelvi fejlett-
ségi szintjének megitélése; differencialé pedagdgiai ismeretek; a gyerme-
ki teljesitménymérés eszkozei; fejlesztési tervek kidolgozasa, hidanyossagok
kompenzaldsa; leendé pedagégusok szemléletformaldasa. Ha végignézziik
ezeket a témakat is, akkor azt lathatjuk, hogy a tartalom tobbnyire két fogal-
mi teriilethez tartozik: a pedagégiai-pszicholdgiai problémakat és az esély-
egyenldség kérdését talaljuk meg a listaban.

Az egyik intézményben, ahol 6vé- és tanitéképzés is folyik és gydgype-
dagdgusok képzésével is foglalkoznak, a modelltanterv része egy kurzus:
,Ovodai-iskolai dtmenet pedagégiai sajatossigai” A kurzusleirds alapjan
ezt a kurzust gyégypedagégusoknak szantak, ahol a cél az, hogy a hallgaték
megismerjék a diagnosztikai eszkozoket és fejlesztési eljarasokat, amelyek az
6vodaskoru gyermekek iskolaérettségéhez kapcsolédnak. Ez ebbdl a szem-
szogbdl azt jelenti, hogy az 6voda-iskola atmenet egyrészt az 6vodaskoru
gyermekeket érinti, az 6 fejlesztésiik all a kozéppontban, tovabba azt, hogy az
6voda-iskola atmenet egy gyégypedagdgusokra tartozé probléma, ahol az is-
kolakésziiltség kritériumai szerinti fejlédést el nem éré gyermekek esetében
6k lesznek képesek az adekvat beavatkozasra. Ezzel természetesen nem azt
szeretnénk hangsulyozni, hogy ne lenne sziikség gyégypedagdgusok segitd
munkdjara az iskolaérettség fokat valamilyen teriileten el nem éré gyerme-
kek esetében, de ez a fejlesztés egyrészt nem fog kizardlag az évodas korra
korlatozédni (néhany esetben akar tobb évet is felolelhet), masrészt maga az
6voda-iskola atmenet kérdéskore ettdl sokkal osszetettebb tertilet.

Végiill meg kell még emliteniink, hogy a kutatas soran rabukkantunk még
egy valaszthat6 kurzusra, amely viszont egy nagyon alapos, jol atgondolt
kurzusleirasa az Ovoda-iskola dtmenet elnevezésii tantargynak. Ha ennek
a tartalmat is attekintjiik, akkor azt lathatjuk az 5. tablazatban, hogy ebben
mind a négy — fentebb felvazolt — tartalmi egység megtalalhaté. A kurzus a
pedagdgia szakhoz tartozo6 kurzus, tehat nem kifejezetten az 6vodapedagé-
gus vagy a tanitoképzéshez, bar azt szabadon valasztottként felvehetik. Az
egyébként jol atgondolt tartalom esetében itt a problémat a kurzus helye és
szabadon valaszthato volta adja. Mint minden valaszthato tantargy esetében,
itt sem tudjuk megmondani, mely hallgatok érdeklédnek iranta, felveszik-e
azok, akiknek a legnagyobb sziiksége lenne ra, vagy az egyetem barmely hall-
gatdja pusztan kivancsisagbdl, esetleg a kurzus viszonylag egyszert teljesit-
hetdsége mellett dont ugy, hogy lehallgatja. Ezek a kérdések tovabbi kutatas
targyat képezhetik.
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5. tablazat

Szabadon vdlaszthato modul kurzusainak évoda-iskola dtmenet tartalmi elemei.

it Pedagdgia - Pszi- Kommunikacio - Esélyegyenldség,
8 cholodgia Elvarasok méltinyossig

Ovoda-iskola atme- | Ovoda-iskola 4tme- | Ovodapedagégusok | Kiemelt figyelmet
net a nemzetkozi net. Alapfogalmak és tanitok egylittm- | igényld gyerekek
fejlesztéspolitika a koragyermekkori | kodése tdmogatdsa
fékuszaban nevelés kontextu- Sztl6kkel valé Intézményi jogya-
Szervezeti keretek, | sdban egylittmikodés az korlatok az évoda-
intézményhalézat Pedagdgiai mod- dtmenet folyama- iskola dtmenetben
hazankban szerek, szakmai tdban
Jogi keretek, jogi folytonosséag Intézményi jogya-
szabdlyozds Iskolaérettség, kri- | korlatok az 6voda-

tériumok, mérések | iskola &tmenetben

(DIEER)

Intézményi jégya-

korlatok az évoda-

iskola atmenetben

Kovetkeztetések

Kutatasunk soran arra a megallapitasra jutottunk, hogy négy nagy tématerii-
let koré csoportosithatéak az 6voda-iskola atmenet kérdései: jogi szabalyo-
zas, iskolaérettség (pedagogiai-pszicholégiai nézépontbdl), kommunikacio
— elvarasok (a folyamatban részt vevé aktorok részérdl), illetve esélyegyenl6-
ség — méltanyossag. A tartalomelemzés eredményei alapjan az lathatd, hogy
a hazai pedagégusképzé intézmények tantervei nem célzottan és tobbnyire
inkdbb csak részelemeiben tartalmazzdk az 6voda-iskola dtmenet témako-
rét. Kotelez6 kurzus nem taldlhatd, illetve a szabadon vdlaszthatd kurzusok
tartalma nem fed le minden olyan lényeges teriiletet, amely az dtmenet kér-
déskoréhez tartozik. Masrészt a kotelezéen valaszthaté modul és kotelezéen
vélaszthat6 specializicié nem mindenki szdmadra kotelez6 és elérhetd. Ebbdl
eredben az valoszinisithetd, hogy a képzésben résztvevd hallgatok csak rész-
ben rendelkeznek az 6voda-iskola atmenethez sziikséges ismeretekkel, illet-
ve ezeket nem egy koherens tuddsanyagként sajatitjak el. Ez a témateriilet
tovabbi kutatdsok targyat képezhetné. Emellett felvethetd, hogy egy kozos
kurzus azokban az intézményekben, ahol 6vodapedagégusokat és tanitékat
is képeznek lehetdséget nydjthatna a két eltérd szakmat tanul6 hallgatéknak
a masik szakmajanak jobb megismerésére, az egyiittmtikodésre vald szocia-
lizalasra. Ez el6segitené a pedagdgiai kontinuitast, az egyiittgondolkodast, a
kozos felelGsségvallalast a gyermekek sikeres atmenetéért és nagyobb esélyt
adna egy koherensebb pedagdgiai megkozelitésnek. A sikeres intézményval-
tds egy tobbszereplds egytittmiikodésen alapul6 folyamat eredménye, amely
nagyban mulik az évodapedagdgusok és a sziildk, a tanitdk és a sziildk, to-
vabba az évodapedagdgusok és a tanitdk sikeres kooperacidjan. Tobb, mint
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a puszta képességfejlesztés, tobb, mint a torvényi szabélyozas, tobb, mint
az 6voda-iskola dtmenetet segité programok, gyakorlatok vagy a szereplék
onmagukban. Mindezek egyiitt segitik a harmonikus atmenetet.
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The topic of transition from kindergarten to school
in the curricula of higher education institutions

The issue of a successful transition from kindergarten to school is
increasingly the focus of parents, teachers and researchers. Children’s
attitudes to learning, the development of a range of social competences,
self-confidence, psychological well-being and the development of essential
learning skills are essential at this stage of the education system. A
harmonious transition is the result of a multi-stakeholder collaborative
process, which depends primarily on the successful cooperation between
pre-school teachers and parents, teachers and parents, and pre-school
teachers and teachers. Most of the literature in Hungary tends to focus
on the issue of school readiness, the development and measurement of
children’s cognitive abilities (Jézsa & Zentai, 2007a), and the views of
different educational actors on the transition from kindergarten to school
(Gyurcsik, 2020; Fleisz-Gyurcsik, 2022). In our qualitative research, we
sought to explore this topic from a different perspective. First of all, we
examined how the issue of kindergarten-school transition appears in the
curricula of Hungarian institutions dealing with kindergarten and teacher
training. We have tried to identify the subject areas that can be found in
the higher education curricula of both professions. Our results show that
different higher education institutions deal with this topic in different
ways: there may be no such topic in the curriculum; or it may be included
in a number of different courses; or it may be offered as a compulsory
or optional subject, or in some cases as a specialisation. In our view,
the inclusion of the topic of the transition from kindergarten to school
in the curricula could be a starting point for bringing the professions of
kindergarten teacher and teacher closer together, increasing cooperation,
trust and collaboration.

Keywords:

transition from kindergarten to school, curricula of kindergarten and
primary school teacher training, curricula content
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