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E ’ Tematikus tanulmany

Inklazio és specialis megsegités
pedagdogusszakmak egyiittmiikodésében

Gereben Ferencné'

»Kezet csak megfogni szabad.
Elveszteni vétek. Ellokni dtok.
Egymdsba simulé kezek tartjik ossze
az eget és a vildgot” (Albert Camus)

Absztrakt:

A cimben megjelend ,pedagdégusszakmak” kifejezés sokak szamadra bi-
zonyéra szokatlan, idegeniil cseng. Valéban, kevéssé szoktuk magunkrol,
akik a gyermeknevelés kiilonb6z6 szinterein vannak jelen, ennek az atfogéd
kifejezésnek az aktualizdldsaval beszélni. A magyar nyelv értelmezészota-
rdban leirtakat figyelembevéve azonban ez a széhasznalat egyértelmsi-
ti, hogy egy szakma mitiveléséhez — a pedagégia terepein éppen gy, mint
mas szakmdkban, — tanult ismeretekre és gyakorlatra van sziikség. Olyan
keretrendszerre, amely integralja a tevékenység folytatasahoz sziikséges is-
mereteket, képességeket és készségeket, a szaktudast és a megszerzett ta-
pasztalatokat, amelyek a mesterség alapjat képezik. Mert egy szakma, igy a
pedagogusszakma valdjaban mesterség. Sokan és sokfélék vagyunk, akik ezt
a tevékenységet miivelik. Mds-mas terepeken, mds-mas szakmai, képzésbeli
hattérrel: 6vodapedagdgusok, tanitdk, tandrok és gydégypedagdgusok, akik a
kisgyermeknevel6kkel kibéviilt szakmai kor tagjaiként az egytitt- és kiilon-
nevelés killonb6z6 szinterein kiillonb6z6 életkort, az egyéni fejlodés eltérd
sajdtossdgait is hordozd, atipikus fejlddésti, torvényi értelemben kiemelt fi-
gyelmet igényld gyermekek/tanulok korében latjék el feladataikat.
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Szakmai nézopontok — kozos torekvések
Amikor napjainkban, a 21. szdzad els6 évtizedeiben a pedagdgusszakmak
egylttmtikodésérdl, az integracioé és inklazio sikeres megvaldsuldsaval 6sz-
szefliggésben beszéliink, nem maradhat emlités nélkill ennek - visszate-
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kintéssel jard - torténeti aspektusa sem. A hazai koznevelés rendszerében
ugyanis a hetvenes évektdl — immar 6tven éve! — jelen vannak az erre irdnyu-
16 torekvések (Banfalvy, 2008; Papp, 2012; Varga, 2016). Ez id6 alatt egyének
sokasaga, kiillonboz6 generacidk tagjai léptek a felndttkorba, koztiik olyanok,
akik gyermekként, majd sziiléként, kiilonb6zé6 mddon, pozitiv, vagy sajna-
latosan negativ tapasztalatok birtokaba keriilve élték meg az iskoldztatds
éveit. Alakitotta ezt a folyamatot, hogy az un. tobbségi/befogad6 pedagégia
és a gyégypedagogia tapasztalati bazisa folyamatosan gyarapodott, a tudas-
tartalmak béviiltek, részlegesen dssze is fonodtak. Ertelemszertien felszinre
keriiltek olyan problémak, amelyek tjfajta megkozelitést, szemléletvaltozast
igényeltek. Igy a téma napjainkig sem veszitette el aktualitdsat.

Nem célunk e szélesivii folyamat egyes allomdsainak targyaldsa. Hazai
Osszetevéi kozill azonban két elemét elSljaréban mindenképpen sziiksé-
gesnek tartjuk kiemelni: egyrészt a ,korai egyiittnevelés” hazai trendjének
meger&sodését a nyolcvanas évektdl napjainkig, masrészt az un. ,Korrekcios
nevelés atfogd tudomanyos megalapozasa” kutatds keretében azt a projektet,
amely a budapesti Tanitéképzé Féiskola és a Gyogypedagdgiai Tanarképzo
Féiskola korabbi egyiittmiikodésében ,Tanitdjeloltek felkészitése problémas
tanulok nevelésére” kerettémaban ,Differencidlé pedagdgia” szakkollégium
anyaganak kidolgozasa céljabdl zajlott. Ennek a szemléletvaltozast és is-
meretbdvitést tdmogatd folyamatnak e tanulmany szerzdje, mint ,barczis”
gyogypedagdgus, a Tanitéképzé Foiskola Neveléstudomanyi Tanszékének
munkatdrsaként kozrem(ikoddje, a téma projektvezetdje volt a részese, ha-
tékony egyiittmiikodésben az ott dolgozo kollégakkal (Gereben & Kereszty,
1996; Gereben, 1998). A fentieken tul ugyanakkor, ha utalasszerten is, nem
hagyhatjuk emlités nélkiil azokat a nemzetkozi torekvéseket, amelyek tjabb
kutatasok és gyakorlati tapasztalatok integralasanak hatdsara folyamatosan
er6sitik a hazai nevelési-oktatasi rendszer integraciét-inklaziét segité mu-
kodési kereteit.

A koznevelési rendszerek nemzetkozi gyakorlatdban az egyiittnevelésnek
hdrom modellforméja alakult ki. Ezek az un.

+ multi-track systems / valtozatos rendszerek: tobbségi és specidlis ellatasi
formaban, mds-mads kimenettel és atjarhatésaggal;

+ one-tack systems / tanuldk egyiittnevelése szakmai segitséggel;

+ two-track systems / kettds, nem atjarhato ellatasi formakban, amelyek
mogott az egyiittmiikodés, a szakmai megsegités kiillonboz6 lehetéségei
alltak.

Bizonyara érthetd, hogy mi magunk a fenti ,palettan” az elsé csoportot alko-
t6 rendszerek képvisel6i kozé tartozunk annak figyelembevételével is, hogy a
nemzetkozi trendek kovetése orszagonként nagyfoka koriiltekintést igényel.
A tobbségi/befogadé és specidlis ellatdsi formaban szervez6dé hazai ellato-
rendszerekben részben a nagymultd hazai gyégypedagdgiai nevelés hagyo-
manyait kovetve, részben hazai kezdeményezések, részben nemzetkozi ta-

Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat



Inklazié és specialis megsegités pedagdgusszakmak egyiittmiikodésében 199

pasztalatok nyoman folyamatosan nyertek teret az egyiittnevelés kiillonb6z6
formai. Igy valésult meg példaul fogyatékos kisgyermekek bolcsédei elhelye-
zése és ellatasa hasonlé koru tarsak kozott, igy er6s6dott meg a védondk és a
korai fejlesztés feladatait ellaté gyogypedagdgusok egyiittmiikodése, napja-
inkban a kisgyermeknevel6k szerepe.

Minden olyan elem pedig, amelyek az alabb felsorolt torténéseket szem-
léltetik, fokozatosan részei lettek szakmai életiinknek. A felsorolds nem
rangsorolas, hanem mindazon torekvések tobb esetben jogszabalyokkal is
megerdsitett bemutatdsa, amelyek az inkluzidval 6sszefiiggésben napjaink-
ban is alakitjdk az ellaitérendszerek, ezen belill hangstlyosan a koznevelés
rendszerének miikodését. Fontos példdi e torténéseknek

« a differencidl6 pedagoégia szemléletének meger6sodése, gyakorlatanak
elterjesztése differencialt tandra, ill. foglalkozds szervezés, alternativ tan-
konyvhasznalat és programok lehetdségeinek biztositasaval,

« az alapit6 okirat-mddositds, a sajatos nevelési igényl gyermekek/tanu-
16k integralt nevelési feltételek kozott torténé oktatasanak, nevelésének
biztositasa,

+ a pedagdgusszerepek differencidlasa kéttanités rendszerek alkalmazasa-
nak keretében,

« tobbfunkcids alternativ intézmények megléte,

+ apedagogiai szak- és szakmai szolgaltatasi rendszer életre hivasa,

+ atorvényi szabalyozas megujitasa,

+ a pedagdgusképzés és tovabbképzés eziranyu tartalmi fejlesztése, vala-
mint

+ aszll6i valasztas szabadsaganak biztositasa, a sziil6-szerep megerdsitése.

Mindezek hatterében tobbek kozott a gyermek- és tanulénépesség eltérd
sokfélesége, a statisztikailag is jol érzékelhet6 novekvd heterogenitds hizodik
meg. Ennek valtozatos megjelenését napjainkban a gyermekintézmények-
ben fokozottan tapasztaljuk olyan esetekben is, amikor az egyes gyermek/
tanulé problémajat hivatalos dokumentacid, szakértéi vélemény (még) nem
igazolja. A szlirések és az allapotfeltard vizsgalatok diagnosztikus mutatéi
nyoman a kiilonbozdségek a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek/tanulék
kognitiv, emociondlis és szocidlis képességeinek eltérd szervez6désében ko-
vethet6k nyomon. Ezek a jelzések a sajatos nevelési igényt (SNI), beilleszke-
dési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel (BTMn) kiizd6, valamint a hatranyos
helyzet(i és a tehetséges gyermekek sajatossdagaiként értelmezhetdk, de jol
ismert, hogy a timogatasi sziikségletet jelentd besorolastol fiiggetleniil az at-
lagosnak tekintett gyermekek/tanulék kozott is novekvd szamban megfigyel-
het6k. (Mesterhazi & Gereben, 2001). Mindezeknek kovetkezménye, hogy a
korai id8szaktdl életkori jellemzdkkel kisért individualis fejlédés figyelemfel-
hivo sajatossagai a képességszervezddést befolyasold bioldgiai és kornyezeti
tényezOk talajan atipikus fejlédési utak és mintdzatok kialakuldsdt idézik eld
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és beavatkozdsi stratégidak mozgositdsat kivanjak meg a nevelés kiillonb6z6
szinterein (Gy®éri et al., 2023).

Erdemes ittekinteni azokat a tényezdket, amelyek a szokdsos és az attdl
eltérd nevelhetéség hatdrait veszik figyelembe. A kognitiv adottsagok és az
érzelmi allapot az egyéni sajatossagok alakulasaban meghatarozé szerepet
jatszanak, s befolyasoljak az érdekl6dés, a vildg megismerésére iranyuld to-
rekvések, a motivacié és a tarsas magatartas alakulasat. Ehhez, kiillonosen
iskolaskorban, ,szorgalomtobblet”-re, dnismeretre, megkiizdési stratégiak
mozgositasara van sziikség, amelyet a szlikebb és tagabb kornyezeti hatdasok
felerésithetnek, vagy tdimogatas hianyaban rombolhatnak. Az otthoni és in-
tézményi infrastrukturalis feltételek, a pedagogus kozremtikodésével szer-
vez6do6 gyermek/tanulécsoportok légkore, a részérdl tobbletfeladatvallalasi
készséggel, kreativitassal is parosuld, adaptiv pedagégiai felkésziiltség azon-
ban megkeriilhetetlen tényezdje a szokdsostol eltérd nevelhetdség feltételrend-
szerének (Svraka, 2021).

Az inklazié hatékonysaganak elemzése a neveléstudomany nemzetkozi
és hazai szinterein elméleti és gyakorlati szempontbdl egyarant kiemelten
targyalt kérdéskor. Sajat megkozelitésiinkkel megegyezé mddon Ainscow,
a Glasgow-i Egyetem kutatdja szintén a szakemberek kozotti egytittmiiko-
dés fontossagat és a szemléletvaltds sziikségességét hangsulyozza. Kiemelten
kezeli evvel osszefuggésben az iskolai kozosségek szerepét. (Ainscow, 2020).
Magunk is tapasztalhatjuk, hogy a kozosségek mozgoésitasa, athangoldasa nem
konny(i a mindennapokban. A gyakorl6 pedagégus szamara szemléletforma-
last segité tanulsagos meritési bazis lehet ezért a Perry-Salawitz szerzéparos
példaértékil gyermekpszichiatriailag meglapozott felfogasa az tn. a ,,gy6gyito
kozosségek’; mint iskolai kortarskozosségek, ill. az un. ,gydgyitd gyerekek’,
mint az egyént segité tarsak szerepérdl a mindennapok soran. A sikeres ta-
nulast és beilleszkedést hatranyosan befolyasol életkoriilmények feltarasa a
tobbségi/befogad6 pedagdgia és a gyégypedagodgia szamara kozos tanulsagok
levondsat kindlja a targyalt esetek fuggvényében (Perry & Salawitz, 2006, pp.
283-305, 305-327).

Kevés hazai kutatasi adat all rendelkezésre arra vonatkozdan, hogy is-
kolai kornyezetben mi jellemzi a befogadd kozosség tagjainak az attit(idjét,
hogyan viszonyulnak az osztalytarsak azon tarsaikhoz, akik specialis meg-
segitést, kiillonleges banasmddot, tobbletszolgaltatast igényelnek eltérd fej-
16dési sajatossagaik, fogyatékossaguk miatt. Az attitlid a tarsas viselkedés
tobbkomponensti mozgatérugdja, amelynek kognitiv komponensét az is-
meretek, affektiv komponensét az érzelmek, az Gn. konnativ komponensét
pedig a tdmogatdsra iranyuld viselkedés jellege egyiittesen hatdrozza meg.
A szocidlis integracié a befogadd kozosség pozitiv hozzaallasanak hidnyaban
nem valdsithaté meg. Az erre iranyuld, iskolaskoriak korében végzett hazai
kutatasok (Perlusz, 2008; Peté & Ceglédi, 2012) a nemzetkozi gyakorlatban
is alkalmazott eljarasok adaptalasara és a meghatarozo faktorok elemzésé-
re épiiltek. Pongracz Kornélia relative nagymintas, 2011 f6s vizsgalatanak
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eredményei, amelyet a Vignes és munkatdrsai altal (Vines et al., 2008) ki-
dolgozott CATCH-attitiidskédla bevondasaval (Chedoke-McMaster Attitudes
Towards Children with Handicaps Scale) végzett arra mutattak rd, hogy a
hazai iskolaskortiak befogadémivoltukban negativabb attittiddel rendelkez-
nek, mint kiilfoldi tarsaik. Az életkor elérehaladasaval azonban, kiillonosen a
serdiil6korban, erésodik a pozitiv beallitédas. Emellett megallapitdst nyert,
hogy ,az el6zetes ismeretek, a magas onértékelés, a vélt rosszabb életszitua-
cib, az osztalykozosségrol alkotott pozitivabb vélemény pozitivabb attitiiddel
fiigg 6ssze” (Pongracz, 2015, p. 291). Ezek tehdt olyan faktorok, amelyeknek
ismerete az inkluziv nevelés szempontjabdl nem igen nélkiilozhetd. A tar-
sas magatartds, az alacsony elfogadas, a kortars kapcsolatok hidnya ugyanis
viselkedésproblémak general6dasahoz vezet, s fokozza az egyébként is meg-
terheld élethelyzetet.

A minden tanulé szamara hozzaférhet6 oktatasi-nevelési kornyezet meg-
teremtése tehat nem kizarélag tarsadalompolitikai és jogi keretek fiiggvé-
nye, hanem szakmai nézetek 9sszehangolasa az egyiittnevelés érdekében. Ez
azonban csak kozos gondolkodas alapjan valésithaté meg, s ebben, sok min-
den mads mellett a felsoktatas szinterein megszerezhet6 tudasfaktoroknak
jelentds szerepe van. A pedagdégusképzés ismeretrendszereinek 6sszehango-
lasa hatékonyan segitheti ezt a folyamatot. Erre hazankban és a vilag mas
orszagaiban szamos tapasztalat gytlt 6ssze. Az inkluziv oktatds hatékony
megvalositasa ezért tobb kutatd részérdl egybehangzéan a tapasztalatok fo-
lyamatos elemzését kivdanja meg (Slee, 2019; Forlin & Chambers, 2021).

A pedagégusszakmak képvisel6i ugyanis a mindennapokban gyakran
szembesiilnek avval, hogy eléremutaté torekvéseiket nehezitd koriilmények
terhelik. Ismerethidny, a korabbi rutinok tovabbélése, a szemléletvaltas ne-
hézségei és a valtozashoz alkalmazkodas rugalmatlansaganak emberi té-
nyez6i részét képezik a nehezité koriilményeknek. Ezt a sziil6kkel és mas
szakemberekkel val6 egytittmiikodés, egyiittgondolkodas hianyossagai mel-
lett a szakemberképzés killonb6z6 szakmai-tartalmi hianyossagai is terhe-
lik. Mindezek a hagyomanyos és Gjabb nevelési/oktatasi/fejlesztési formak
egylttélésének konfliktusait eredményezhetik az egytittmiikodés eltérd ke-
retei, lehet8ségei kozott.

A fejlédés eltéréseinek felismerése felveti a ,koran?” vagy ,késén?” kér-
dését, amelyre a valasz négy egyenrangtian hangsulyos szakasz ismeretében
vazolhaté fel:

« azigen korai id6szakban (sziiletés el6tt és sziiletés koriil)

« azun. korai fejl6dési peridédusban, 0-3 év kozott

« az iskolaskor el6tt 0—3—-6 év idGszakaban

+ és a késdbbi fejlédési szakaszokban a korai iskolai évektél kezd6dGen.
Teljesitményeltérések esetén a megitélés és segitségnyujtds kérdései a vilasz-
keresés kiillonb6z6 formdit mozgdsitjak:
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1. Milyen a gyermek/tanulé teljesitményének/teljesitményeinek eltérése az
ALTALANOS nevelési, fejlesztési, oktatasi kovetelményektol/elvarasok-
tol?

2. Milyen a gyermek/tanulé teljesitményének/teljesitményeinek eltérése a
CSOPORTBAN levé tobbi gyermek teljesitményétol?

3. Milyen tébbletsegitséget kell nydjtani a befogadé PEDAGOGUSnak a
tobbi gyermekhez viszonyitva?

4. Mi sziikséges ehhez a GYERMEK részérdl életkori sajatossagainak fligg-
vényében, mint példdul az egyiittmiikodési készség, az alkalmazkodas,
szimpdtidk és antipatidk megléte, identifikdcié a pedagdgussal a gyakor-
lasra, tanuldsra forditott tobbletid6 felhasznaldsa esetén? (Illyés S. 1998)

A fentiek figyelembevételével kell hangsilyozni azt is, hogy a korai fejlédési
periédusban a szenzomotoros képességeken beliil a mozgds és a beszéd fej-
16dése sokféle tiineti formaban hivja fel a figyelmet a magasabb életkorokban
egyértelmtivé valo, allapotfeltardas keretében tisztazandé rizikéfaktorokra,
eltéré fejlédési sajatossagokra. (Gereben Fné, Reményi, Rosta 2021). Klinikai
tapasztalatok tamasztjdk ald, hogy ezeknek egyiittjdrasa az életutat hosszabb
tavon kisérhetik. Az ellatérendszerben pedig a sziikségletorientalt ellatast
Osszehangolt formdban megvaldsitd hatékony egytittmitikodését feltételezik
a kompetens szakemberek, a sziil6k és az oktatasiranyitds képvisel6i kozott.
(Gereben, 2000). Kutatédsi eredmények felhivjak a figyelmet arra, hogy az
SNI/BTMn besorolastu tanuldknak egy novekvd szamu csoportja a nyelvi
képességrendszer egyes faktorainak tartos fejletlenségét mutatja, nehezitve
a sikeres tovabbhaladast és a kés6bbi sikeres tarsadalmi beilleszkedést. Po-
zitiv példai ennek azok a szervezeti formak, amelyek gyégypedagdgusok és
a tobbségi oktatasra felkészitett taniték/tanarok egyiittmiikodésében valo-
sulnak meg a gyermekek/tanuldk egyéni sajatossagait és személyes érdekeit
preferdld intézményi formakban (Gati-Béti 2024; Gereben, 2024).

A személyiségfejlédés szempontjabdl nélkiilozhetetlen tapasztalatokat
kinalé kozosségi nevelés egy gyermek/tanulé életében intézmények kozotti
valtassal jar egyiitt, maga utan vonva a megszokott személyi feltételek, ko-
rillmények, beavatkozasi stratégiak véaltozasat. Az egyéni sziikségletorien-
talt megsegités eredményessége tehat kozos szemléleti bazis és tudaselemek
meglétét feltételezi, mivel a pedagégusszakmdk képviseldi a képzési progra-
mok sajdtos eltérései miatt mds-mds modon késziilnek fel késobbi tevékeny-
ségiik miivelésére. A gyogypedagogus, palyaorientdcidja soran Shatatlanul
arra a sokféleségre szocializalodik, amely az eltéré fejlédésti gyermekeket/
tanuldkat jellemzi. Ezaltal relative ,konnyebb” helyzetben van, mint azon
pedagdgustarsai, akiknél képzésiik fokuszaban hangsulyosan a tipikus fejl6-
désii gyermekek/tanul6k nevelése/oktatésa és fejlesztése all (Papp & Schiffer,
2011).

A tobbségi/befogadé pedagdgusnak mindennapi munkdja soran kell
szembesiilni avval, hogy a sajatos nevelési igény(i tanul6k masképp teljesi-
tenek a kortarscsoportban. Az atipikus fejlédés sajatossagai hatassal vannak
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a tanulasi teljesitményekre. Az inkluziv oktatds-nevelés folyamatdban azon-
ban ezek redlis értékelése az erésségek és gyengeségek egyiittes figyelem-
bevételét, az egyén sajatossigok meglétének ismeretét feltételezi (Hehir &
Schifter, 2019).

Eurdpai szintéren — az inklazié hazankban kevéssé ismert — bevalt gyakor-
latat kinalja Ziirich Kanton 2005-ben megujitott koznevelési torvénye, amely
a régié szamara a ziirichi Pedagégiai Féiskola munkatarsainak kezdeménye-
zésére az integralt oktatds tdmogatdsa, elterjesztése céljabdl engedélyezte az
un. Iskolai dllapotfeltdré megbeszélés-Modell bevezetését (Hollenweger & Lu-
der, 2010). Erre neveléstudomadnyi, pszicholdgiai és szociologiai koncepcié és
széleskori szakmai egyetértés alapjan keriilt sor. 2011-ig valamennyi altalanos
iskolaban fokozatosan bevezetésre keriilt a kanton pedagégusainak bevonasa-
val, az érintett sziil6k, valamint esetenként — féleg magasabb osztalyfokon —,
az érintett tanulok aktiv kozremtikodésével. Célul tlizték ki, hogy minden ta-
nul6 a személyiségének és tanulasi képességeinek megfeleléen legyen részese
az iskolai kozosség életének - a sziikségletalapt tamogatds és egyéni fejlesztési
célok nyomon kovethetd, koriiltekinté meghatarozasa alapjan. Mddszertani-
lag a tobb lépcsds, idében és témaban behatarolt tn. allapotfeltairé megbeszé-
lések meghivott résztvevéi kozott a gyermek tanitdja/osztalyfénoke, a sziildk, a
fejlesztést végzé gyogypedagdgus, az iskolapszichologus, a szakértéi bizottsag
képviseldje, sziikség esetén pedig alkalmilag bevont (pl. gyermekjoléti, egész-
ségligyi) szakemberek vettek részt. A modell miikodésének eredményességét a
folyamat idGszakos kontrollalasa, kritikai elemzése segitette, a gyakorlat pedig
a fennmaraddsat megerdsitette (Hedderich et al., 2016).

Az inklazidt segito egyiittmiikodés épitokovei

Amint azt a fentiekben hangsulyoztuk, az egyiittnevelés hatékony egyiitt-
mikodést feltételez a gyermek/tanuld, a sziil6 és a pedagdgusszakmak kép-
visel6i kozott. Ez kompetenciahataraik taguldsat, oktaté-nevel6 munkajuk
eredményeinek javulasat vonhatja maga utan. A gyégypedagoégiai fejleszto-
munka tapasztalatai egy olyan kozos tudasbazis felépiilését mozgodsithatjak
az alabbi EPITOKOVEK bevondsaval, amelyek az ellitérendszer egyes szin-
terein, bolcs6dében, 6vodaban, iskolaban egyarant megerdsithetik az egyiitt-
gondolkodas sok tényezds folyamatat. Részei olyan tudaselemek, amelyek a
pedagégusszakmak kiillonbozé képvisel6i szamara azonos informaciotarta-
lommal birnak a sikeres befogadds szempontjabdl. Egy befogadé pedagégus
ugyanis a mindennapi gyakorlatban nem nélkiilozheti azokat a nézéponto-
kat, amelyek az inkluziv nevelésben részesiilé gyermek/tanulé megsegitését
elésegithetik.

Sziikséges tisztazni (1) KINEK is nyujtjuk a tobbletsegitséget valdjaban.
Ki az, aki most a csoportunkba keriilt, ki 6 valdjaban, aki tobblettamogatast
igényel? Az életkori sajatossagok mellett ugyanis a kiemelt figyelmet igénylg,
SNI/BTMn és egyéb tamogatasi sziikséglettel rendelkez6é gyermekek/tanu-
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16k csoportsajatossagai - az erdsségek és gyengeségek mentén - jelentésen
killonboznek egymastél. Az integralt nevelés feltételei kozott egy tanulasban
akaddlyozott vagy autizmussal él6 gyermeknek/tanulénak mas jellemzéi,
mas sziikségletei vannak, mint példaul egy kortarsaival azonos intellektualis
vagy viselkedéses szinten allé kerekesszékes mozgaskorlatozott vagy hallas-
sériilt gyermeknek/tanulénak.

(2) MIERT, mi okbdl igényli a tdmogatast? Mit is kezdjiink (mi, befoga-
dé pedagdgusok) a diagnozissal? A szakvélemény ismerete, megbeszélése
ugyanis nagy segitséget jelent ahhoz, hogy az adott esetben mely teriileteket
érinti a fejlédési hatrany, miben igényli a gyermek/tanulé a tobbletsegitséget
a befogadd intézmény keretei kozott? Ezért 1ényeges a/z (utazd) gyoégypeda-
gogussal, a fejlesztépedagdgussal, a pszicholégussal valé kozos gondolkodas.
Az erésségek és gyengeségek ismeretében un. a problématérkép készithetd,
sohasem nélkiilozve a kornyezeti hattér, a csaladi viszonyok feltérképezését.

A fentiekb6l 6hatatlanul kovetkezik ,az En és a Masik” relaciéjanak tisz-
tazdsa, azaz, hogy (3) KI? fogja nytjtani a tébbletsegitséget. En, a befogad
pedagdgus, nekem kell majd ezt megoldani, vagy ez a gyégypedagogus, ill.
a fejlesztépedagogus illetékessége? Van-e miikodbképes kapcsolati halé ko-
riilléttiink, amely a feladatmegosztast segitheti? Es ha nincs, torekedni kell
ennek miikod6képes megvaldsitasaral

(4) HOGYAN, milyen modszerekkel lehet a tdmogatast biztositani? A
modszertani sokszintség életkoronként ugyanis jelentésen kiilonbozik.
Evvel 0sszefiiggésben meriil fel, vajon van-e lehetdsége, szandéka az intéz-
ménynek arra, hogy nevelési programjat, tantervi célkitlizéseit 6sszehan-
golja a sajatos nevelési igényl gyermek esetében jogszertien, céliranyosan
alkalmazhat6 specidlis terapids/fejleszté programmal, alkalmaz-e mas-mas
tanitasmodszertani, differencialé pedagogiai eljarasokat a tobbségi és speci-
alis igényeknek megfeleléen? Van-e készség a befogadé pedagogus részérdl
az egyéniesitett csoportmunkara, tanulétarsak bevondsara, a teljesitmények
differencialt értékelésére a nevelési-oktatasi folyamatban?

Nem keriilheté meg, hogy az életkori ill. egyéni sajatossagok fliggvény-
ében (5) MIVEL végezziik a fejlesztémunkat? A tobbletsegitség biztosita-
sa ugyanis eszkozigényes, a kisgyermekkor idGszakara jellemzé kognitiv és
mozgasos jatékoktdl kezdve a mesekonyvek, fejleszté jatékok, kiillonbozé
feladatlapok, szemléltetd eszkozok, tarsasjatékok bevonasat jelenti. A nyi-
tott szemmel jaré kreativ pedagégus sok olyan eszkozt talal napjaink piaci
kinalataban. amelyek a céliranyosan tervezett fejleszté munkat hatékonyan
segithetik, a tanulasi tevékenységet 6rommel végzett tevékenységgé valtoz-
tathatjak. Bevonhatok-e digitdlis technikdk a fejlesztémunka folyamatdba
annak elényére vagy ezek mell6zése esetenként célszer(i?

Az sem elhanyagolhaté kérdés, hogy (6) MIBOL biztosithaté a fejleszts-
munka moédszertani sokszintisége? Akar egyéni, akar csoportos keretekben
zajlik a megsegités, a fejlesztés a finanszirozasi feltételektdl nem valaszthato
el. Kérdéses tehat, van-e megfelel keret jatékok, specidlis fejleszté anyagok
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beszerzésére, sokszorositasara, van-e lehetéség az intézményen beliil fej-
lesztd szoba, terapias helység feltételeinek megteremtésére? Mozgésithatok-
e olyan pdlyazati forrasok, amelyek mindezekhez tdmogatast nydjthatnak?
Van-e lehet6ség szponzordlasra az intézményi koltségvetés felhasznalasan
kivial?

A fentiek avval is 0sszefiiggenek, hogy (7) HOL torténik a gyermek/ta-
nulé megsegitése, specidlis sziikségleteinek kielégitése? A szamdra megszo-
kott sajat intézményi keretek kozott vagy ,hdzon kiviill”? Ismeretes, hogy a
sziil6k/hozzatartozok gyakran keresnek kiilsé segitséget, intézményen kiviili
terepeket, keresik a kiillonboz6, hatékonynak itélt terapias fejlesztési lehe-
téségeket. Van-e tudomasa errdl a befogadé intézménynek, a befogadé pe-
dagégusnak? Hogyan viszonyul ehhez? Tudja-e hasznositani a ,kiils6” se-
gitséget? Van-e lehetGség a beavatkozasi formak osszehangoldsara a belsd,
helybeni tevékenységgel, van-e lehet6ség konzultaciora?

(8) MIKOR nyilik lehetéség a tobbletsegitség biztositdsdra a napi mun-
kaban: csoport, ill. 6rai munka keretében, vagy ezt kovetéen a csoport-
foglalkozasokon, tanitasi 6rakon kivill a tdmogatast biztosité mas kolléga
bevonasaval? Erdemes figyelembe venni, hogy a kiemelt figyelmet igényl$
gyermekek/tanul6k esetében évodas és iskolaskorban egyarant felléphet az
un. faradékonysag-effektus: novekvo figyelmetlenség, kilépés az adott hely-
zetbd], hulldimzé teljesitmény vagy magatartasi problémaként értelmezett
elutasito, elhdrit6, énbizonytalan viselkedés. A helyi lehetéségek fiiggvény-
ében fontos ezt teljesitményszituacidban egyénileg mérlegelni. Az optimalis
idészak ugyanis sokféle tényezd, kiillonboz6 helyi lehetdségek, korilmények
fiiggvénye.

(9) A kapcsolati hél6 személyek és hattérintézmények korét jelenti. A be-
fogadas nem nélkiilozheti annak végiggondolasat, hogy (9) KIKKEL is kell és
lehet egyiittm{ikodni az inklazié sikere érdekében? Olyan szakemberekrdl,
pedagdguskollégak bevonddasarol van szo, akik segitik a befogadas céljainak
megvaldsulasat, taimogatjak az egyéni megsegités folyamatat, akik kolcso-
nosen tarsaiva valnak egymadsnak ebben a folyamatban. Egytittmiikodésiik
alapjat képezheti a segitd team életre hivasa. Tagjai az adott intézményen be-
lil, kompetencidjuk birtokaban szervezetten koordinalhatjak a gyermekek/
tanulék specidlis megsegitését. A szakszolgalatok, a gyermekegészségiigyi
héalézat (védénd, iskolaorvos), a gyermekjoléti szolgalat, az iskolapszicholo-
giai halézat munkatdrsai elsédleges partnerek, kiilsé6 tdmogaték ebben. De
az attekintés nem lenne teljes, ha a sziilék/gondozok kimaradnanak! Nem
mindig konny( ugyanis ezt a kapcsolatot kiépiteni, fenntartani és kezelni. A
befogadé pedagégus a gyermekkel/tanuldval egyiitt a sziilét/ gondvisel6t is
~befogadja” Ezért figyelembe kell venni a sziil6 sajatos viszonyulasat az adott
lehetéségekhez, koriilményekhez, a befogad6 pedagdgus részérdl alkalma-
zott egyéni bandsmoédhoz, de figyelembe kell venni a befogadé pedagdgus
viszonyuldsat a sériilt sziil6-szerep megértéséhez, a sziili érzékenység fel-
dolgozasahoz.
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A rendelkezésre all6 tamogatasi feltételek és az egyéni fejlédés dinamika-
janak ismeretében logikusan meriil fel végezetiil a (10) MEDDIG kérdése.
Ez az adott életkoron athuzdodé rovidebb, egy-két (tan)évnyi szolgéltatas biz-
tositdsa mellett esetenként a tankotelezettség hataraig is terjedd ,kisérést”
jelenthet. A sziil6k viszonylag gyors, lathaté eredményeket, tovabblépési
esélyt garantalo, biztonsagos kornyezetet varnak. Az életkori atmenetek id6-
szakaban kiillonosen érthetd a ,hogyan tovabb?” kérdéssel osszefiiggd aggo-
dalom. Vajon hatékonyan miikodik, céliranyosan miikodott-e a megsegités?
Sikeres lesz-e az atmenet a kovetkezd fejédési szakaszba mas feltételrendszer
keretében? Kell6 6nbizalom, megfeleld teljesitmények birtokdban sikeriil-e
megfelelni Gjabb elvarasoknak, koriilményeknek, személyeknek? Jogos fel-
vetések! A befogadd pedagégus dnmagaban ezekre nem tud egyértelmd va-
laszt adni, nem varhato el téle a meddig kérdésének biztonsagos megitélése.
Megfigyelései, a napi munka soran szerzett benyomasai, a teljesitmény és
viselkedésvaltozas nyomonkdovetése azonban a kozosen eltoltott id6 tavlata-
ban segitséget jelenthet tigy a sziil§, mint a kontrollvizsgalatokat végz6 szak-
emberek szamara egy koriiltekintd, pozitiv kicsengésti valasz megadasahoz.
Esetbemutatasok pozitiv tapasztalatai tamasztjak ala a sajatos nevelési igé-
nyl gyermekek sziikségletalapu ellatasanak hatékonysagat tobbségi/befoga-
dé nevelés keretei kozott sziil6i és tanitdi tapasztalatok nyoman (Alkonyi M.
2021 in Gereben Fné-Reményi-Rosta 2021, 377-400).

Osszhangban - rendszerek és stratégiak

A fentiekben targyalt, gyakorlati munkat tdmogat¢ tiz kérdéscsoport a koz-
nevelés és a felsdoktatas rendszerében mds-mds stratégidk mozgositdsdt te-
szi sziikségessé.

A koznevelésben, a helyi/intézményi lehetéségek szintjén hangsulyos
szerepe van - jogszabalyi hattér bazisan - a tevékenységrendszerek és kom-
petenciak Osszehangolasanak a pedagdguskozosség személyi feltételeinek
figyelembevételével. Részét képezi ennek ,naprakész” egytittmiikodési tech-
nikak mozgdsitasa, kiillonos tekintettel az utazé gyogypedagogiai haldzat, ill.
a pedagdgiai szakszolgdlat munkatarsaival, az iskolapszicholdogusi, egészség-
ligyi és szocidlis/gyermekjoléti szolgalatokkal, valamint a sziil6kkel munka-
kozosségi vagy egyéni keretek kozott. Tamogatja a befogadas sikerességét

+ intézményen beliil esetmegbeszélé teammunka, Gn. segité team rend-
szerének meghonositasa,

+ szakvélemények megbeszélése, az allapotfelmérés, az un. idészakos
kontrollvizsgalatok eredményének hasznositdsa a mindennapi nevelési-
oktatdsi gyakorlatban,

+ intézményen belill szerepmegosztas problémas tanuldk sziikségletori-
entalt fejlesztésének helyi nyomonkovetésével kapcsolatban, sziirések
tapasztalatainak hasznositasa, 6sszhangban az individualis fejlesztés cél-
kitizéseivel,
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+ Un. ,esetgazda-szerep” létrehozasa az intézményi gyakorlatban nyomon-
kovetés céljabol,

+ az inkluzidt segitdé szakmai tovabbképzések ismereteinek helyi alkalma-
zdsa, adaptalasa, tuddsbézis bovitése,

+ az intézmény munkajat segit6 ,szakmai hald” 1étrehozasa,

+ azintegralt/inkluziv nevelés hazai és nemzetkozi modelljeinek megisme-
rése, kovetése,

A fels6oktatasban

+ kotelezé (KO) ismeretminimum a kiemelt figyelmet igényld gyermekek/
tanulok népességspecifikus sajatossagairdl,

« életkorspecifikus tuddsminimum koriilhatarolasa a sziikségletorientalt
megsegitést igényl6 gyermek/tanulénépesség pedagogiai megsegitésével
kapcsolatban, jogszabdlyi hattérismeretek bazisan,

« integralt képzési tananyagtartalmak a pedagdgiai/tantargypedagdgiai/
pszicholdgiai tanegységek esetében a fogyatékossag/SNI/BTMn-kérdés-
korrél,

« aképzési struktaraban kotelezéen valaszthaté (KV), ill. specializaciot ki-
ndalé programok kinalata,

« mddszerspecifikus pedagdgiai ismeretek korének bovitése korosztalyi
sajatossagok mentén,

+ a csoportmunka és az egyéni, sziikségletorientalt fejlesztési terv/prog-
ram 0sszehangoldsat segité mddszertani ismeretek, befogad6 pedagdgiai
kompetencidval,

+ szakért6i vélemények javaslatainak hasznositdsa a nevel6-oktaté munka
kiilonboz4 szinterein,

+ az inklazi6é nemzetkozi tapasztalatainak megismerése, elemzése.

Kitekintés és jovoképformalas

A benniinket koriilvevé vildg intenziv valtozdsa folyamatos kihivasok elé al-
lit, s ezt az oktatasi rendszerek sem keriilhetik meg. A tarsadalmi felel6sség-
vallalds, az inkluziv nevelés hatékonysdganak novelése szempontjabdl igen
fontos evvel Osszefliggésben az évtizedes tavlatokat atfogd kozmevelési és
felséoktatdsi célkitiizések dsszehangoldsa, s ennek részeként egyrészt a befo-
gadast segitd, masrészt a nehezité kortilmények elemzése (Papp & Schiffer,
2011; Varga, 2016). A szakmai megsegitésben meghatdrozé szerepe lehet az
un. egységes gyogypedagdgiai mddszertani kozpontok (EGYMI-k) tevékeny-
ségének a pedagdgiai szakmai szolgéltatasok teriiletén. Hazai pozitiv példdk
tanusaga szerint ezek az intézmények széleskori tevékenységiilk mozgosita-
saval szakmai koordinatorként helyileg segithetik a befogadd intézménye-
ket, amint ezt példaul a nemzetkozi tapasztalatokon alapulé un. ,inkazids
hétizsak-modell” mikodése is igazol (Téthné Schiebelhut, 2018). A jovékép
épitése - a befogadd és nagy multu specialis/gydgypedagogiai ellatas tapasz-
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talatainak elemzése mellett - nem nélkiilozheti az inklaziét segit6 fejlesz-
témunka hatékonysagat biztosité keretfeltételek, csoportsajatossagok elem-
zését a nevelési rendszer egyes szinterein. Kivalé gyakorlati példaja ennek
az Ovodai Nevelés Orszigos Alapprogramjanak rugalmas keretszabalyozasa
innovativ mddszerek alkalmazasara az eltéré fejlédési dinamikaja vagy saja-
tos nevelési igény(i gyermekek integralt 6vodai nevelése esetén (Vajdané Ku-
tas, 2021, in Gereben et al., pp. 320-321). Az iskoldba 1épés el6tti idészakban
ugyanis az intenziv, mindennapos, programszert fejlesztés az iskolaba lépést
kovetd sikeres tovabbhaladast és kés6bbi tarsadalmi beilleszkedést azaltal
alapozhatja meg, hogy a fejlédési hatrany (esetleges) id6beni megszlinésével
a magasabb iskolaskorban mar nem lesz sziikség tobbletsegitség nyujtasara,
a szolgdltatas tovabbi finanszirozasara. Ezért sem elhanyagolandé az inklu-
zi6 sikerességét tamogatd kozoktatas- és felsGoktatdsfinanszirozasi kérdések
attekintésének kore, s ennek részeként a tobbsika személyi és targyi miiko-
dési feltételek megismerése, a célok megvaldsitasat segité tobbletforrasok
biztositasa érdekében.

Kihivasok és valaszok: inkluzios stratégia a hazai
neveléstudomanyban

Az oktatas és képzés valamennyi részteriiletét érinté integracid/inkluzio-
kérdéskor tarsadalom- és tudomanypolitikai nézépontbdl valéjaban straté-
giai feladatnak tekintheté. Gyakorlati tapasztalatok tdmasztjak ald, hogy a
mindennapok gyakorlataban, eltekintve az elmult évtizedek pozitiv irdnyt
véaltozdsaitol, ezen a téren tovabbra is sok probléma mutatkozik. Az inklazids
stratégia orszdgos szinvonali miikodésének elésegitéséhez — véleményiink
szerint - alkalmas szakmai férumot teremthet a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsdga. A neveléstudomany tudomanyagi
helyzetelemzése ugyanis nem nélkiilozheti az inkltzids stratégiara iranyuléd
témabdvitést, amely ugy a legfelsé szintli dontéshozatal, mint a kozoktatasi
intézmények szempontjabdl iranymutatést jelenthet. Célszertinek latszik az
MTA Pedagdégiai Tudomanyos Bizottsag Gyogypedagogiai Albizottsaganak
partneri kozremutkodésével egy un. innovativ adhoc munkabizottsdg létreho-
zdsa koncepciondlis egyiittmiikodések kialakitdsa, tennivalok dsszehangoldsa
céljabol. Ez 6sszhangot teremthet a Gyégypedagdgiai Albizottsag és mas (pl.
Fels6oktataspedagdgiai, Szocidlpedagogiai, Nevelésfilozofiai, Tantargypeda-
gogiai, Dramapedagdgiai, Didaktikai) albizottsdgok témaspecifikus szakmai
tennivaldi kozott. Az inkluzivitasra iranyuld kutatdsi trendek megiijitdsa,
hazai és nemzetkozi tapasztalatok elemzése, bemutatdsa a Magyar Pedagé-
gia folydirat feliiletén a szélesebb nyilvanossag el6tt is ismertté teheti a kozos
torekvéseket. Megfontolandd, hogy a fentiekben réviden osszefoglalt javas-
latot az MTA PTB Gydgypedagdgia Albizottsiga a kozeljovében - mas albi-
zottsagokkal partneri egyetértésben — aktualizdlja. Egy jovébeni Orszagos
Neveléstudoményi Konferencia (ONK) megfelelé terepe lehet a befogado
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pedagdgia hazai meger6sodésének, elésegitve a pedagégusszakmak kozott
létrejové intenzivebb egyiittmtikodést.
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Inclusion and special support in cooperation
between teaching professions

The term 'the teaching professions’ in the title may sound strange and alien
to many. Indeed, few of us who are involved in the various fields of child
education are used to employing this broad term. However, in the light
of the definitions in the dictionary of the Hungarian language, this usage
makes it clear that the cultivation of a profession, in the field of pedagogy as
in other professions, requires both knowledge and practice: A framework
that integrates the knowledge, skills and abilities needed to carry out the
activity, the know-how and the experience acquired, which form the basis
of the profession. Because a profession, such as teaching, is a craft. We
are many and varied who practise it. In different fields, with different
professional and educational backgrounds: nursery teachers, teachers,
and special educational needs teachers, who, as members of a professional
group that includes early childhood educators, work with children of
different ages, with different individual developmental characteristics,
with atypical development and with children/students who legally require
special attention, in a variety of settings of co- and special education.

Keywords:
teaching professions, inclusion, special education, different development
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