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Wollt ihr eine Geschichte horen?
oder
Wie man im frithen Fremdsprachenunter-
richt mit Bilderbiichern Neugier wecken
und Lust auf Sprache vermitteln kann

Lundquist-Mog, Angelika® — Lehr-Ballo, Dorothee?

Abstrakt:

Der Artikel thematisiert die Bedeutung von Bilderbiichern im frithen Fremd-
sprachenunterricht und stellt den Narrativen Ansatz als effektive Methode
zur Sprachvermittlung vor. Die Autorinnen argumentieren, dass authen-
tische Geschichten kindgerechte Sprechanldsse schaffen, Neugier wecken
und ein emotionales Lernumfeld férdern. Nach einer theoretischen Ein-
fihrung werden Kriterien zur Auswahl geeigneter Bilderbiicher vorgestellt
sowie konkrete methodische Anregungen fiir die verschiedenen Phasen des
Lesens einer Geschichte gegeben. Zusitzlich wird das Bilderbuch-Casting
als demokratische Beteiligungsform bei der Buchauswahl beschrieben. Ver-
schiedene Prédsentationsformen wie Kamishibai oder Bilderbuchkino wer-
den erldutert, die das visuelle und sprachliche Verstehen unterstiitzen. Der
Beitrag liefert praxisnahe Impulse und zeigt, wie Geschichten kindzentriert
und differenziert im Unterricht eingesetzt werden konnen.

Schliisselworter:

Bilderbiicher, frither Fremdsprachenunterricht, narrativer Ansatz, Kinder-
literatur, Sprachforderung

Theoretische Grundlagen

Die methodischen Prinzipien fiir den (frithen) Fremdsprachenunterricht
griinden auf Erkenntnissen der Erst- und Fremdsprachenerwerbsforschung
und haben sich im Laufe der Zeit immer wieder verandert. Die Forschungs-
diskussion fithrte zu unterschiedlichen Vermittlungsansitzen mit jeweils vari-
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ierendem Fokus (eine gute Ubersicht dazu bietet Sarvéri, 2022). Mittlerweise
geht man davon aus, dass es mehrere Lernwege gibt, die sich fiir die frithe Ver-
mittlung einer Fremdsprache besonders gut eignen. Dazu gehort das Lernen
mit Musik und Rhythmus, mit Bewegung, durch Spielen, das Lernen mit allen
Sinnen und schliefilich mit Geschichten und Bildern. Im Folgenden wollen wir
kurz auf die theoretische Grundlage des letztgenannten Lernwegs eingehen.

Der Narrative Ansatz: Vom Horen und Sehen zum Verstehen,
Sprechen und Lesen

Kinder auf der ganzen Welt lieben Geschichten. Dieses Phdnomen fiir den
Frithen Fremdsprachenunterricht zu nutzen, ist nicht neu. Der Narrative
Ansatz betont den Einsatz von Geschichten als zentrales Element des Lern-
prozesses. Statt isolierter Vokabeln und Grammatikregeln werden authen-
tische und motivierende Erzahlungen genutzt, um die Fremdsprache auf
natiirliche Weise zu vermitteln. Der Fokus liegt dabei — dhnlich wie beim
Erstsprachenerwerb — auf dem Verstehen und der impliziten Aneignung
der Sprache durch den Kontext der Geschichte. Sprache wird somit nicht
in isolierten Fragmenten, sondern in sinnvollen Zusammenhéngen présen-
tiert (Targonska & Jakosz, 2024). Zahlreiche Publikationen iiber den Narra-
tiven Ansatz im Fremdsprachenunterricht liegen vor (vgl. dazu Gladysz &
Gladysz, 2021). Es gab und gibt Lehrwerke fiir den frithen DaF-Unterricht,
die den Narrativen Ansatz konzeptionell aufgegriffen und umgesetzt haben
(z.B. Bdrenspafs® oder aktuell erschienen Die Miniprofis®).

Daneben existiert eine Reihe von Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdspra-
che, die zwar Geschichten beinhalten, jedoch hauptséchlich die Vermittlung
von Wortschatz und grammatischen Strukturen zum Ziel haben. Dement-
sprechend wirken die Geschichten teilweise konstruiert und leblos, da die
Sprache in der Regel nicht authentisch ist. Wir pladieren ausdriicklich dafiir,
im Unterricht mit solchen Geschichten zu arbeiten, die spannend, lustig und
kindgerecht sind, iiber einen echten Plot verfiigen sowie glaubwiirdige Cha-
raktere mit unterschiedlichen Personlichkeitsmerkmalen prisentieren, die
die Moglichkeit der Identifikation bieten.

Lehrwerk oder Bilderbuch?

Die Frage, ob mit einem Lehrwerk oder einem Bilder-/ Geschichtenbuch un-
terrichtet werden sollte, erfordert als Antwort kein Entweder — Oder. Beide
Formate haben ihren eigenen Stellenwert. Gut konzipierte Lehrwerke haben
den Vorteil, dass alle Schritte fiir den Unterricht durchdacht sind und sie von
der Lehrkraft ohne viel Vorbereitung eingesetzt werden konnen. Dariiber

? Medo, M.M. & Schneider, G. (2001). Bdrenspafs. Gilde Verlag.

* Lundquist-Mog, A. & Bachtsevanidis, V. (2023). Die Miniprofis 1. Ernst Klett Verlag und
Lundquist-Mog, A., Pilaski, A. & Lehr-Ball6, D. (2024). Die Miniprofis 2. Ernst Klett Verlag.
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hinaus werden die Geschichten in den Audioaufnahmen von professionel-
len Sprecher*innen mit korrekter Aussprache und authentischer Intonation
wiedergegeben, was fiir Lehrkrifte im nicht-deutschsprachigen Ausland si-
cherlich sehr hilfreich ist.

Trotzdem plddieren wir dafiir, zusitzlich zum Lehrwerk auch Bilder-
biicher aus den Zielsprachenlédndern einzusetzen. Diese sind unabhingig
von Stoftverteilungsplidnen (und damit der strukturierten Vermittlung von
Wortschatz und grammatischen Strukturen) und verfolgen in erster Linie
das Ziel, Lesefreude und Lust auf die fremde Sprache zu wecken. O’Sullivan
& Rosler (2013) verweisen in ihrer Argumentation fiir den Einsatz von Kin-
der- und Jugendliteratur im Fremdsprachenunterricht ausdriicklich auf die
unterschiedliche Funktion von Lehrwerk und authentischer Literatur.

Im Folgenden nennen wir einige Griinde, die fiir den Einsatz von Bilder-
biichern aus dem Zielsprachenland sprechen:

+ Gute Biicher sind authentische Materialien, die literarisch-ésthetisch
wertvoll sind.

« Die Sprache ist nicht konstruiert und erméglicht ein ,Sprachbad®, in das
die Kinder eintauchen koénnen.

+ Invielen Bilderbiichern wird direkt oder indirekt auch landeskundliches
Wissen tiber die andere Kultur weitergegeben.

+ Gute Geschichten sprechen Kinder emotional an und wecken ihre Neu-
gier — zwei wichtige Voraussetzungen fiir erfolgreiches Lernen.

+ Gute Bilderbiicher férdern die Empathiefahigkeit und bieten den Kin-
dern die Moglichkeit, sich mit den Figuren zu identifizieren.

+ Geschichten fithren auf natiirliche Weise dazu, die jungen Zuhorer*innen
einzubeziehen. Sie bieten viele Sprechanldsse und Moglichkeiten — je nach
Sprachniveau der Kinder — sich iiber die Bilder, den Text, den Verlauf der
Geschichte beim und nach dem Lesen auszutauschen. Dies ist vergleich-
bar mit dem Vorlesen / Erzédhlen von Geschichten zwischen Eltern und
Kindern. Der Sinn der Geschichte wird so gemeinsam im Austausch kons-
truiert (Ko-Konstruktion, vgl. dazu Lundquist-Mog & Widlok, 2015, p. 28).

« Das Erzdhlen / Vorlesen von Bilderbiichern bietet mehrere Méglichkeiten
der Differenzierung. So kann beispielsweise der Text dem Sprachniveau der
Kinder angepasst werden oder die Lehrkraft kann entscheiden, inwieweit
oder wie intensiv sie die Bilder der Geschichte beim Erzédhlen mit einbezieht.

Auswahlkriterien
— Wie entscheidet man sich fiir ein passendes Buch?

Bei der Auswahl eines passenden Buches konnen mehrere Kriterien eine
Rolle spielen, die sich auf den Inhalt, die Bildgestaltung oder die Erzdhl-
weise beziehen. Fiir nicht-muttersprachliche Kinder spielt immer auch das
sprachliche Niveau der Zielgruppe eine wichtige Rolle. Im Folgenden wollen
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wir zunéchst einige wichtige Auswahlkriterien vorstellen. Hinzu kommt ein
Vorschlag, wie sich die Kinder in einem demokratischen Auswahlverfahren
gemeinsam fiir ein Buch entscheiden konnen. Schliefdlich méchten wir Th-
nen einige Impulse fiir die mogliche Prasentation eines Bilderbuchs geben.

Auswahlkriterien fiir die Lehrkraft

Geeignete Bilderbiicher fiir die Kinder auszuwihlen, die Deutsch als Fremd-
sprache lernen, ist eine Herausforderung. Wahrscheinlich konnen Sie nicht
alle Kriterien berticksichtigen, die hier aufgelistet sind. Wichtig ist vor allem,
dass Sie selbst die Biicher mogen, und dass Sie die Sprache eventuell an ihre
Zielgruppe anpassen, z.B. Sitze kiirzen oder Wortschatz vereinfachen. Dabei
kann der Einsatz von Kiinstlicher Intelligenz (KI) hilfreich sein. Die Bedeutung
vieler Worter und Ausdriicke kann man tiber Gestik, Mimik und Realien er-
klaren. Einzelne, vor allem abstrakte Worter, kann man natiirlich auch iiber-
setzen. Allgemein gilt, dass eine Geschichte spannend, humorvoll, emotional
ansprechend und altersgerecht sein sollte. Nachfolgend stellen wir Ihnen eini-
ge konkrete Kriterien vor, die bei der Auswahl eine Rolle spielen konnen:

+ Wiaébhlen Sie Biicher mit kindgerechten Themen, wie Freundschaft, Fami-
lie, Gefiihle, Tiere, Magisches oder Detektivgeschichten.

. Uberlegen Sie, ob es interessante Charaktere gibt, mit denen die Kinder
sich identifizieren konnen.

+ Wihlen Sie moglichst aktuellere Bilderbiicher aus D-A-CH wegen der
darin enthaltenen zeitgemé@fien landeskundlichen Informationen.

+ Suchen Sie fiir den Fremdsprachenunterricht unbedingt Biicher, in denen
die Bilder das wiedergeben, was im Text steht. Als Faustregel gilt: Bild = Text.

+ Wibhlen Sie Biicher, die sowohl Jungen als auch Médchen ansprechen.

« Empfehlenswert sind Biicher, die kurze Texte, kurze Sétze und Dialoge
enthalten.

« Falls Sie sich fiir einen anspruchsvolleren Text entscheiden, miissen die
Kinder nicht jedes Wort, aber den Text moglichst global verstehen.

+ Vermeiden Sie Biicher, in denen Ironie und Sprachspielereien vorkom-
men, die die Kinder nicht verstehen bzw. nicht nachvollziehen konnen.

. Uberlegen Sie, ob das Buch Moglichkeiten bietet, im Anschluss an das
Lesen damit handlungsorientiert und spielerisch (zum Beispiel durch
Nachspielen) weiterzuarbeiten.

Am Ende dieses Beitrags finden Sie einige Bilderbiicher, die sich unserer
Meinung nach fiir den Deutschunterricht mit Kindern im Alter zwischen 5
und 9 Jahren eignen.

Kinder wiihlen selbst: Bilderbuch-Casting

Eine spannende Alternative fiir eine Buchauswahl kann ein Bilderbuch-Cas-
ting sein. Castings sind aus der Unterhaltungsbranche bekannt: ein Super-

Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat



1 Lundquist-Mog, Angelika — Lehr-Ballé, Dorothee

star, z.B. fiir den besten Song, wird gesucht und von einer Jury gewéhlt. Beim
Buch-Casting trifft die Lehrperson eine Vorauswahl von drei Bilderbiichern
(nach den oben beschriebenen Kriterien), sie selbst ist aber nicht Teil der
Jury, sondern die Expert*innen sind die Kinder. Sie bewerten und wéhlen ihr
personliches Lieblingsbuch in drei Runden.

Fiir die Bewertungs-Runden der Kinder-Jury gibt es verschiedene Kate-
gorien, z.B. Titel bzw. Name des Buches, Klappentext (die Inhaltszusam-
menfassung auf der Riickseite des Buches), der erste Satz oder der Beginn
des Bilderbuchs oder das Coverbild (das Bild vorne auf dem Umschlag). Die
Kinder stimmen ab, indem sie die Nummer ihrer Wahl hochhalten. Gemein-
sam mit der Lehrperson zdhlen die Kinder die Punkte jeder Kategorie zu-
sammen. Das Gewinnerbuch wird gefeiert und vorgelesen.

Ziel dieses Vorgehens ist es, neugierig auf die Biicher zu machen und
die Kinder zum Lesen zu motivieren. Dariiber hinaus erleben Kinder, dass
ihre Meinung zdhlt, denn sie entscheiden gemeinsam, was gelesen wird. So-
wohl die Kinder als auch die Lehrperson miissen die Mehrheitsentscheidung
akzeptieren. Ein Bilderbuch-Casting ist damit auch gelebte Demokratie im
Klassenzimmer. Im Nachfolgenden beschreiben wir kurz die Vorgehenswei-
se bei einem Bilderbuch-Casting.

Vorbereitung: Schlagen Sie die drei ausgewahlten Biicher in Zeitungs-/
Packpapier ein und schreiben Sie jeweils eine Nummer auf jedes Buch. Be-
reiten Sie einen Abstimmungszettel mit den Buchnummern und den ge-
wihlten Kategorien vor:

Abb. 1
Zettel zur Abstimmung fiir das Bilderbuchcasting

Welches Buch gewinnt?

Titel Klappentext | Buchcover
Buch Nr. 1. Runde 2. Runde 3. Runde Gesamtpunkte:
1
2
3

Durchfiithrung: Je nachdem, fiir welche Kategorien Sie sich entschieden ha-
ben, stellen Sie diese nacheinander vor. Im Fall des hier vorgestellten Ab-
stimmungszettels lesen Sie in der ersten Runde den Titel des Bilderbuches
vor. Die Kinder stimmen per Hand ab, welcher Titel ihnen am besten gefillt.
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Notieren Sie die Stimmenzahlen fiir jedes Buch. In der zweiten Runde lesen
Sie die Klappentexte vor, die Kinder stimmen wieder ab und Sie notieren das
Ergebnis. In der dritten und letzten Runde bewerten die Kinder das Cover
des Bilderbuches. Dazu entfernen die Kinder das Zeitungspapier, das um die
Bilderbiicher gewickelt ist. Als Alternative konnen Sie auch nur die Cover-
bilder (ohne den Buchtitel) kopieren. Auch jetzt werden die Stimmen wieder
gezihlt und notiert. SchliefSlich werden die Punkte zusammengerechnet und
das Gewinner-Buch priamiert (zum Beispiel mit einer Krone aus Pappe). Fiir
die Preisverleihung kénnen Sie z.B. mit Kisten ein Siegerpodest bauen:

Abb. 2
Siegerehrung (Foto: A. Lundquist-Mog privat)

‘:'-'
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Wenn Sie das Bilderbuch-Casting im DaF-Unterricht durchfiihren, ist na-
tlrlich immer die Niveaustufe Ihrer Zielgruppe ausschlaggebend und die
Vorgehensweise muss eventuell angepasst werden. Stellen Sie z.B. sicher,
dass die Kinder den Klappentext und den Titel verstehen. Den Klappentext
konnen Sie, wenn nétig, vereinfachen oder auch den Titel iibersetzen. Wenn
das Gewinner-Buch présentiert und gefeiert wurde, kann es losgehen: Das
Buch wird vorgelesen.

Auswahl des Mediums

Fiir die Prédsentation des Bilderbuchs stehen mehrere Moglichkeiten zur
Auswahl. Das Bilderbuch im Original vorzulesen, kann ein literarisches und
asthetisches Vergniigen sein. Die Illustrationen sind, wenn sie gelungen sind,
ansprechend und jedes Umblattern ist spannend. Allerdings eignet sich das
zumeist kleine Format eines Bilderbuchs nicht gut fiir grofie Gruppen. Hin-
zu kommt, dass die Lehrperson beim Vorlesen selbst ins Buch schauen muss
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14 Lundquist-Mog, Angelika — Lehr-Ballé, Dorothee

(sofern sie den Text nicht auswendig gelernt hat). Da — wie oben beschrieben
— der Text und die Bilder eine Einheit bilden und die Visualisierungen beim
Verstehen helfen, ist es wichtig, dass die Kinder — parallel zum Hoéren — auch
die Bilder sehen. In diesem Fall konnen andere Formen der Prasentation, wie
z.B. das Klappbilderbuch, das Kamishibai-Theater oder das Bilderbuchkino
eine gute Alternative sein.

Klapp- oder Kniebilderbiicher sind selbst hergestellte Bilderbiicher mit
einer Spiralbindung und lassen sich wie ein Kalender umbldttern. Die Kin-
der sitzen im Halbkreis vor dem Buch und sehen nur die Bilder, wahrend
der dazugehorige Text auf der Riickseite nur fiir die Lehrperson sichtbar ist.
Das Buch steht neben der Lehrperson auf dem Tisch oder sie hat es — wie der
Name schon sagt — auf ihren Knien platziert.

Abb. 3

Selbst hergestelites Klappbilderbuch (Original: Miiller, H. (1997): Bérenfreunde.
Hamburg: Carlsen Verlag GmbH.)
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Das Kamishibai-Theater stammt urspriinglich aus Japan und besteht in der
Regel aus einem stabilen Holzrahmen, in dem die grof3formatigen Bilder
(meist DIN A3) eines Bilderbuchs der Reihe nach beim Erzdhlen herausge-
zogen werden.’ Das Theater steht auf einer Erhéhung (z.B. auf einem Stuhl
oder Tisch), so dass alle es gut sehen kénnen. Das Original-Bilderbuch kann
als Hilfe fiir die Lehrperson daneben liegen. Wenn man die Bilder nicht selbst
fiir das Kamishibai herstellen mochte, kann man sie auch zum Teil kaufen.
Das Klapp- oder Kniebilderbuch und das Kamishibai-Theater haben den
Vorteil, dass die erzahlende Person den Text vermitteln und gleichzeitig den
Blickkontakt mit den Kindern halten kann. Dabei sind die Hande frei, um auf
Bildausschnitte zu zeigen oder um den Text mit Mimik, Gestik und Stimme

5 Genauere Informationen und praktische Tipps zum Einsatz von Kamishibais finden Sie z.B.
unter https://www.mein-kamishibai.de/kamishibai-was-ist-das.
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zu unterstiitzen. Beide Formen regen nicht nur das Zuhoren, sondern auch
die Interaktion und die Vorstellungskraft an und férdern auf natiirliche Wei-
se die sprachlichen Fahigkeiten der Kinder.

Viele Verlage bieten inzwischen zusitzlich zu ihren Bilderbuchangebo-
ten ein meist kostenfreies Bilderbuchkino® an. So konnen die Bilder zur
Geschichte grofiflichig an die Wand projiziert werden. Die Kinder sind in
der Regel fasziniert von diesem Medium und tauchen oft voll und ganz in
die Bilder und die erzahlte Geschichte ein. Ein ahnlicher Effekt wird erzielt,
wenn die Bilder eines Bilderbuchs z.B. in eine Powerpoint-Prisentation ko-
piert und wéhrend des Erzéhlens prasentiert werden. Was den Kindern so
gut gefillt, hat jedoch auch Nachteile: Durch den reduzierten Fokus auf die
Bilder konnen andere Formen, die das Verstehen unterstiitzen (Mimik, Ges-
tik, das Zeigen einzelner Gegensténde), schwerer eingesetzt werden. Dies ist
jedoch moglich, wenn die erzdhlende Person neben dem Bildschirm / der
Wand — den Kindern zugewandt — steht. Auch dabei gilt, dass sie die Ge-
schichte sehr gut kennen muss, um nicht auf den Text angewiesen zu sein.
Natiirlich ist es auch moglich, das Bilderbuchkino zunichst einmal ohne
weitere Verstehenshilfen zu zeigen und so die Kinder ein Sprachbad nehmen
zu lassen. Anschliefiend kann — gegebenenfalls auch in der Muttersprache —
besprochen werden, was die Kinder verstanden haben. Bei fortgeschrittenen
Lernenden oder sprachlich sehr einfachen Geschichten ist diese Vorgehens-
weise gut durchfithrbar.

Phasen der Arbeit mit einem Bilderbuch

Die Arbeit mit einem Bilderbuch muss gut vorbereitet und methodisch auf-
bereitet werden. Wir stellen Ihnen nun einige wichtige Grundlagen fiir die
Phasen vor dem Lesen, wéihrend des Lesens und nach dem Lesen vor und
geben einige methodische Anregungen.

Vor dem Lesen/Erzéihlen

Um die Neugier der Kinder zu wecken, sie zu motivieren, Spannung aufzu-
bauen und einen personlich-emotionalen Bezug zu schaffen, ist es sinnvoll,
die Geschichte vor dem Lesen vorzuentlasten. Gleichzeitig wird dadurch
das Vorwissen der Kinder aktiviert, was ihnen hilft, sich auch sprachlich auf
die Geschichte einzustellen. Als Vorentlastung kénnen Sie einige wichtige
Worter der Geschichte (Schliisselworter) einfithren, die fiir das Verstehen
wichtig sind und sich eventuell nicht aus den Bildern erschliefien lassen. Sie
konnen z.B.

+ Gegenstidnde, die im Text vorkommen, in einem Stofftdschchen verste-
cken. Reihum ertastet dann jedes Kind die Dinge. Bei der Geschichte
»Barenfreunde” wiren das zum Beispiel ein kleiner Teddybar, eine Son-

¢ Beispiele finden Sie beim Carlsen Verlag (https://www.carlsen.de/kita/bilderbuchkino) oder
bei der Verlagsgruppe Oetinger (https://www.oetinger.de/schule/bilderbuchkino).
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nenbrille, ein Kamm, ... . Dann durfen Kinder, die die Worter kennen,
sagen, was in der Tasche ist — gegebenenfalls auch in der Muttersprache.
Zeigen Sie die Gegenstinde am Ende, nennen Sie die Worter und lassen
Sie sie von den Kindern nachsprechen. Diese Art von Kim-Spielen macht
den Kindern Spaf$ und fordert durch den Einsatz mehrerer Sinne das
Wortschatzlernen. Je nach Inhalt der Geschichte konnen auch andere
Sinne angesprochen werden, z.B. wenn die Kinder an einer Tiite riechen,
in der etwas Essbares aus der Geschichte versteckt ist oder wenn sie ein
Gerdusch horen, das fiir die Geschichte wichtig ist.

« Auch einfache Ritsel, bei denen sich die Kinder im Klassenraum bewe-
gen konnen, erhohen die Spannung und sind motivierende Einstiegsak-
tivitaten. So konnen Sie z.B. Gegenstidnde / Personen aus der Geschichte
oder die Puzzle-Teile des Covers im Raum verstecken. Die Kinder diir-
fen diese dann suchen und die Worter werden gemeinsam besprochen.
Beim Vorlesen halten die Kinder dann jeweils ein Bild hoch, sobald es in
der Geschichte vorkommt. Die Puzzle-Teile des Coverbildes setzen die
Kinder gemeinsam vor dem Lesen zusammen und sie besprechen, was
auf dem Bild zu sehen ist, welche Assoziationen die Kinder dazu haben
W.S.W.

+ Beim Betrachten des Bilderbuch-Covers oder auch anderer Bilder aus
dem Buch werden die Kinder auf jeden Fall Vermutungen zum Inhalt
des Buches haben. Wenn sie diese sprachlich in der Fremdsprache noch
nicht ausdriicken konnen, gibt es immer die Moglichkeit, auf die Mutter-
sprache zuriickzugreifen.

Abhidngig vom Sprachniveau der Kinder konnen Sie bei diesen Einstiegs-
aktivitidten einfache, gezielte W-Fragen stellen (Wo spielt die Geschichte?
Welche Personen / Tiere ...kommen in der Geschichte vor? u.s.w.). Versu-
chen Sie auch, einen emotionalen Zugang zum Thema herzustellen, indem
Sie zum Beispiel die Kinder nach eigenen Erfahrungen oder Bezugspunkten
fragen.

Wéihrend des Lesens (zuhéren, verstehen, mitmachen)

Das Vorlesen des Bilderbuchs konnen Sie unterschiedlich gestalten. Wichtig
ist, dass Sie die Kinder so einbeziehen, dass sie sich von der Geschichte per-
sonlich und emotional angesprochen fithlen. Grundsitzlich gibt es zwei me-
thodische Herangehensweisen beim Vorlesen eines Buches: Eine Moglich-
keit ist, die Geschichte ohne Unterbrechung vorzulesen und das Verstehen
durch Mimik und Gestik, das Spielen mit der Stimme und das Zeigen auf
die Bilder zu unterstiitzen. Eine andere Moglichkeit bietet das sog. Dialo-
gische Lesen. Dabei liegt der Fokus ,[...] weniger auf der reinen Vermittlung
einer Geschichte, sondern vielmehr auf der Kommunikation zwischen Kind
und erwachsener Person!” (Kappeler Suter et al., p. 2) Dabei werden Bei-
triage des Kindes (Zurufe, non-verbale Reaktionen) aufgenommen, eventuell
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versprachlicht und in die Geschichte eingebaut. Mit nicht-muttersprachli-
chen Kindern muss diese Methode an das Sprachniveau der Zielgruppe an-
gepasst werden — wenn ein Kind beispielsweise etwas in der Muttersprache
sagt, kann diese Auflerung aufgegriffen und iibersetzt werden. Auch non-
verbale Reaktionen (z.B. wenn die Kinder Erstaunen zeigen, lachen u.s.w.)
werden aufgegriffen und versprachlicht. Das verlangt allerdings auch eine
hohe Sprachkompetenz der erzdhlenden Lehrperson, denn sie muss spontan
sprachlich reagieren und dies in das Erzdhlen der Geschichte einflechten.
Welche der beiden Methoden letztendlich zum Einsatz kommt, héngt da-
mit sowohl vom Sprachniveau der Zielgruppe, den sprachlichen Kompeten-
zen der Lehrperson, aber auch vom Ziel ab, was die Lehrperson mit dem
Erzédhlen der Geschichte verwirklichen mochte. Fiir die jungen Lernenden,
die ganz am Anfang des Spracherwerbs stehen, also iiber einen begrenzten
Wortschatz verfiigen, ist es sicher eine schone Erfahrung, zunédchst einmal
in die Geschichte einzutauchen - ein Sprachbad zu nehmen, die Charaktere
kennenzulernen, sich emotional ansprechen zu lassen. Wenn die Bilder —
wie oben beschrieben — auch die Geschichte erzdhlen, wird den Kindern das
Verstehen nicht schwerfallen. Im Folgenden stellen wir zusammenfassend
einige Methoden vor, die das Verstehen unterstiitzen:

o Arbeiten Sie mit Mimik, Gestik und Stimme, um Inhalte zu verdeutli-
chen. Modellieren Sie dabei auf Ihre personliche Art die Emotionen und
Charaktere.

+ Zeigen Sie auf die entsprechenden Bildausschnitte / Gegenstiande, um
den Zusammenhang Wortschatz und Bild zu verdeutlichen.

+ Lassen Sie einzelne Worter im Chor emotional nachsprechen, z.B. Inter-
jektionen oder Ausrufe, die im Text vorkommen (,Super!*) oder repetiti-
ve Worter, Phrasen oder Satzstrukturen.

« Fiir die bessere Vernetzung von neuem Wortschatz im Gehirn ist mehr-
kanaliges Lernen hilfreich. Nutzen Sie Stellen, an denen sich die Kinder
bewegen konnen, z.B. wenn in einem Buch bewegte Handlungen be-
schrieben werden.

+ Einzelne Gegenstidnde / Bilder, die in der Geschichte vorkommen und
die Sie vielleicht zur Vorentlastung schon eingefiihrt haben, sollen die
Kinder wiahrend des Horens an der entsprechenden Stelle im Buch hoch-
halten.

Wenn das Buch ein weiteres Mal oder zu einem spéteren Zeitpunkt noch
einmal vorgelesen wird, kann das dialogische Lesen z.B. in Form von Fra-
gen wihrend des Vorlesens eine grofiere Rolle bekommen. Gerade beim
frithen Fremdsprachenlernen ist das eine gute Art der Binnendifferenzie-
rung. Fragen in der Fremdsprache zu verstehen und darauf zu antworten,
ist eine wichtige Kompetenz, die aber schrittweise entwickelt werden muss.
Nicht allen Kindern wird dies gleichermafien gut gelingen oder leichtfallen.
Wichtig ist, den Kindern dabei Zeit zu lassen (vgl. dazu auch die Entwick-
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lungsphase der silent period, beschrieben in Lundquist-Mog & Widlok, p.
27). Auch Kinder, die sich noch nicht trauen, etwas zu sagen oder vielleicht
noch nicht iiber die sprachlichen Mittel dafiir verfiigen, sind durchaus in
der Lage, mit den oben beschriebenen Methoden den Text zu verstehen und
emotional beteiligt zu sein.

Nach dem Lesen

Nach dem (eventuell auch mehrmaligen) Lesen der Geschichte gibt es eine
Anzahl von Moéglichkeiten, wie man damit weiterarbeiten kann. Die meisten
der hier vorgestellten Aktivititen kann man so variieren, dass sie dem Lern-
niveau der jeweiligen Zielgruppe entsprechen oder auch Moglichkeiten der
Differenzierung innerhalb einer Lerngruppe bieten. Nachfolgend mochten
wir Thnen eine Auswahl von méglichen Aktivitdten vorstellen, die sich ent-
weder auf die Textebene, die Bildebene oder eine Kombination von beiden
beziehen. AufSerdem konnen dabei unterschiedliche Kompetenzen, Sprach-
fertigkeiten (Horen, Lesen, Schreiben, Sprechen) und die Erweiterung von
Wortschatz entwickelt und gefordert werden.

+ Ordnen: Die Kinder bekommen die Bilder der Geschichte und ordnen
diese in der Reihenfolge ihres Vorkommens in der Geschichte.

o Textrekonstruktion: Kleinere Texteinheiten zu den Bildern werden re-
konstruiert. Abhdngig vom Sprachniveau konnen einzelne Worter, ein-
fache oder komplexere Sitze zu den Bildern ergdnzt werden.

¢ Bilder gestalten: Umgekehrt konnen die Kinder ihre eigenen Bilder zu
ausgewdhlten Sdtzen oder auch einer vereinfachten Textzusammenfas-
sung gestalten.

+ Buchstabenschlange: Schliisselsatze / Satze aus dem Text, die wiederholt
vorkommen, werden als Buchstabenschlange présentiert. Die Kinder
miissen die Wortgrenzen erkennen und die Satze rekonstruieren.

o+ Sprechblasen: Einzelne ausgewihlte Bilder aus dem Buch konnen mit
Sprechblasen versehen werden, die die Kinder mit wortlicher Rede (In-
terjektionen, einzelne Worter, einfache bis komplexere Sétze) ausfiillen.

Einige kreativere Aktivitdten sind zum Beispiel:

+ Szenische Darstellungen, z.B. Standbilder: Die Kinder stellen die einzel-
nen Bilder oder einzelne Situation aus dem Buch nach. Sie bewegen sich
dabei nicht, sie sind ,eingefroren” oder Statuen. Die anderen Kinder ra-
ten, welche Szene / welches Bild nachgestellt wird.

» Mit alteren Kindern konnen einfache Interviews mit den Charakteren
der Geschichte gefithrt werden (,Wer bist du? Wie heifit du? Warum bist
du ... (traurig / frohlich)?“). Nach der Vorbereitungsphase werden diese
in der Gruppe prasentiert.

¢ Nachspielen: Die Kinder sind Schauspieler*innen und spielen ausgewéhl-
te Szenen aus dem Buch nach. Sie kdnnen auch andere Figuren (Koch-
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loffelfiguren, Handpuppen, Schattentheater — Puppen, Sockenpuppen,
Naturmaterialien...) spielen lassen.

Kinder gestalten in Kleingruppen eine Lesekiste’: eine Kiste, z.B.
ein leerer Schuhkarton, wird als ,,Bithne* benutzt und mit wichti-
gen Gegenstianden / Figuren, die im Text vorkommen, gestaltet. Auch
die Kiste selbst wird innen und auf3en schén dekoriert und dann der
Gruppe présentiert.

Die Kinder konnen ihr eigenes Bilderbuch zur Geschichte herstellen: da-
fiir gestalten sie die Bilder fiir ein Klappbilderbuch oder ein Kamishibai-
Theater. Eine Variante ware auch, die Geschichte dafiir weiterzuerzihlen
oder ein anderes Ende zu erfinden.

Altere Kinder, die gut mit dem Smartphone oder Tablet umgehen kon-
nen, haben die Moglichkeit, ein Legevideo / einen Stop-Motion-Film®
zum Buch erstellen: die Kinder zeichnen Figuren, Gegenstidnde aus dem
Buch nach, tiberlegen sich einen kurzen Text dazu (Variante: der Text
wird von der Lehrperson vorgegeben) und drehen mit Hilfe eines mobi-
len Endgerits einen kleinen Film zum Inhalt des Buches.

Empfohlene Biicher

Der Biichermarkt fiir deutsche Kinderbiicher ist riesig. Wir haben Thnen
Kriterien vorgestellt, anhand derer Sie sich fiir ein Buch fiir eine DaF-Klasse
in der Primarstufe entscheiden konnen. Um Ihnen die Auswahl jedoch ein
wenig zu erleichtern oder verkiirzen, schlagen wir Ihnen im Folgenden eini-
ge Biicher vor, die sich in der Praxis bewdhrt haben und die sich aufgrund
ihrer Text- und Bildqualitét fiir die Arbeit auch mit nicht — muttersprach-
lichen Kindern eignen:

.

Elizabeth Shaw: Der kleine Angsthase (Beltz/Der Kinderbuchverlag,
2010)

Martin Baltscheit: Die Geschichte vom Lowen, der nicht schreiben
konnte (Beltz & Gelberg, 2008)

Axel Scheffler/Julia Donaldson: Mein Haus ist zu eng und zu klein (Beltz
&Gelberg, 2013)

Hildegard Miiller: Barenfreunde (Carlsen Verlag GmbH, 1997, 2006)
Antje Damm: Der Besuch (Moritz Verlag, 2015)

Constanze Schargan: Die Anderen (Sellier Verlag, 1992), auch als Kamis-
hibai Version (Don Bosco Verlag)

7 Néhere Informationen zur Methode finden Sie z.B. hier: https://www.lesefoerderung.de/
schule/unterrichtsmethoden/lesekisten/

8 Néhere Informationen zur Methode: https://lehrerweb.wien/praxis/praxis-ideen/idea/66?c
Hash=49fcc3d6f4d48593d13f26eb25b49a3e
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Zusammenfassung / Fazit

Die Arbeit mit Geschichten im frithen Fremdsprachenunterricht ist aus vie-
lerlei Hinsicht lohnenswert. Kinder lieben Geschichten und konnen damit
auch im Unterricht motiviert werden, da die Beschaftigung mit einem Bil-
derbuch etwas Besonderes ist, etwas, was aus dem (Unterrichts-) Rahmen
fallt. Die Biicher bieten eine authentische, deutsche Alltagssprache und so-
mit die Moglichkeit den Kindern natiirlichen, kindgerechten Sprachinput zu
geben. Die Geschichten beinhalten vielseitige Hor- und Sprechanldsse und
einen grofSen Spielraum fiir unterschiedlichste, differenzierende Aktivitdten
bei der Beschiftigung mit deren Inhalt und Bildern. Wir hoffen, Thnen fiir
die Buchauswahl und die Arbeit mit Bilderbiichern in der Primarstufe einige
interessante und praktische Impulse gegeben zu haben und wiinschen Ihnen
viel Spafl und Erfolg fiir dieses spannende Abenteuer!
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