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;’m% I Tematikus miihely

Tevékenykedteto feladattipusok
a fenntarthatdsagért

Gombkoténé Lombdr Izabella

Absztrakt:

A kornyezetvédelem tigye, a kornyezettudatossag hétkoznapi gyakorlatdnak
elfogadtatasa és az arra valé motivdcié nem csak a kornyezetismeret és a
természettudomany érdkon keriil el6térbe, hanem valamennyi tantérgy im-
mar lényeges, intergralt része. Nyelvtanul6knal kiilondsen fontos, hiszen az
elmult évek valamennyi vizsgatipusdban megjelentek a témadval kapcsolatos
szovegek. A fels6 tagozatos magyardrakon is valtozatosan juthat szerephez
a téma, ugyanis kival6 alapot ad a szovegfajtak (érveld, ismeretterjeszto,
véleményformald) tanitdsdhoz. Az elmult évek tandri gyakorlatiban mind-
két tantargyam (magyar és francia) és mindkét korosztaly (felsé tagozat és
gimndzium) esetében szdmos didaktikai eljarast probéltam ki, hogy a fenn-
tarthatosag témdjat integraljam az érdimba, amelyeket a tevékenykedtetd
feladattipusok hasznalata jellemez. Ezeket a jé gyakorlatokat kivinom meg-
osztani tanulmanyomban, bevezetéként réviden vazolom a tevékenyked-
tetd moddszer elméletét. A tevékenykedteté szemléletnek és a véltozatos
tanorai eljardsoknak koszonhet6en a didkok a tandrdkon nem csak tanulé-
ként, hanem tdrsadalmi szerepl6ként jelennek meg, tdgabb kornyezetiikrdl
is tanulnak gondolkodni, véleményt formdlni, tervezni. A kornyezeti neve-
1és alapvetd ismereteinek ataddsa az egyéb tantargyak feladata. Azonban a
fenntarthat6sagrodl valé tudds és az ezzel kapcsolatos vilagismeret aktiviza-
lasa, felhasznaldsa elengedhetetlen része a tobbi tantargy mddszertani gya-
korlatanak is.

Kulcsszavak:

tevékenykedtetd feladatok, tantargykozi kapcsolatok, fenntarthatésagra ne-
velés, francia nyelv tanitdsa, magyartanitas, nyilt végu feladatok, Komplex
Instrukciés Program

Bevezetés

A tevékenykedtetd feladattipusokon (task-based teaching / taches, méthodes
actionnelles) alapuld tanitdsi médszerek immadr harminc éve részét képezik a
pedagdgiai kozgondolkodasnak (vo. Ellis, 2019; Kovacs & Trentinné Benks,

1 Benk Istvan Reformatus Altalanos Iskola és Gimnazium;
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2019; Bolen 2021). Ennek kovetkeztében az Eurépai Unié altal publikalt, va-
lamennyi tagorszdg éltal elfogadott nyelvtanitdsi stratégia, a Kozos eurépai
referenciakeret (CEFR (angol) / CECRL (francia)) is tovabblép anndl, hogy
Al-estd]l C2-es szintig definidlja és rendszerezze a nyelvi szinteket, megala-
pozva ezzel a nyelvkonyvek és a nyelvvizsgak felépitését. Ennél sokrétiibb
ajanlasokat tesz a mddszerek, illetve a didaktikai szemlélet szempontjabdl
(Pertl, 2002). Lefekteti a kompetenciaalapd nyelvtanitas alapjait, azaz az el-
vart nyelvtudast pragmatikus, a hétkoznapokban hasznalhat6 ismeretként
tételezi, elvarja az irottszoveg-értést és hallottszoveg-értést, a nyelvhelyessé-
get, az frottszoveg-alkotast és a szébeli kommunikaciét, onkifejezést.

Az azébta eltelt évtizedek alatt a kiadott nyelvkonyvek és az atformalt
nyelvvizsgarendszer hatdsara mindez széleskort ismertségre tett szert. A be-
mutatds-gyakorlds-haszndlatba iiltetés (Presentation-Practice-Production
— PPP) tipust médszerek kiegészitéseként és a bementi mérés-tanitds-dolgo-
zat (Test-Teach-Test — TTT) iskolai ritmust megtorve terjednek a didkok ak-
tivitasara apellald, tevékenykedtetését célzé osztalytermi eljarasok (Jackson,
2022). Egyre nagyobb tarsadalmi korben érdemes tehdt ismertté tenni a refe-
renciakeret elméleti hattereként megjelend cselekvéskozpontu nyelvtanitast,
melynek lényege, hogy az egyre fontosabbd valé nyelvtudas (nyelvtan és sz6-
kincs) mellett el6térbe keriil a nyelvhasznélat célja is. Azaz: mire hasznaljuk
a tanultakat? Arra a felismerésre kivan eljutni, hogy a nyelv nem mads, mint
a tarsadalmi cselekvés része, s6t, a nyelvhasznalat maga is egyfajta tarsadal-
mi cselekvés (Rosen, 2009). A cselekvéskozpontid ismeretkozvetités sordn a
diakokat az egyes feladattipusok ugy orientéljak, hogy képesek legyenek a
tanultakat tarsadalmi viselkedésformakba illeszteni.

A tevékenykedtetd feladatok tullépnek a 80-as évek kommunikdcidala-
pu nyelvtanitdsi stratégidin, amelyek elsésorban azt szorgalmaztak, hogy a
diakok ne csak a nyelvi szerkezetekre és a székincsre tdmaszkodva folytas-
sak a nyelvelsajatitast az idegennyelv-tanulas esetében, hanem szitudcidkon
keresztiil ismerkedjenek az é16 nyelvvel. A tovabblépésre val6 igény mar az
1980-as 1990-es években megjelenik (Ellis, 2019): az Gj szemlélet szerint a
tandrai nyelvhasznalat minél kozelebb 4ll a tanul6k személyiségéhez és az al-
taluk ismert, betoltott tarsadalmi szerepekhez, annadl sikeresebb és magabiz-
tosabb lesz az €16 nyelvi kommunikacid. Elkeriilhetetlen tehat, hogy a tan-
orai helyzet valamennyi szerepldje tudataban legyen a kozos cselekvést célzo
egylittgondolkodas sziikségességének, a tananyagon kiviili, a tarsadalomban
el6forduld valddi élethelyzeteket, s6t, tarsadalmi jelenségeket integralé nyilt
végl feladattipusok segitségével. Ezzel Osszefliggésben szamba veszi a ta-
nuldknak a vilagra vonatkozé ismereteit, véleményét, nézépontjat. Tehat a
célzottan, tanérai helyzetben megvalosuld szituativ nyelvelsajatitason tul-
menden elvarasként fogalmazodik meg az autentikus helyzetekben valé 6n-
allé boldogulas modellalasa. Mivel a tevékenykedteté modszer (Ellis, 2019)
ezaltal hidat teremt a valo élet és az iskola didaktikai célbdl leegyszerusitett
tananyaga kozé, alapja lehet barmely eredeti szoveg, hanganyag, kép-, illetve
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videbanyag, azaz minden olyan, a tarsadalmi kommunikaciéban megjelend
szoveges vagy audiovizudlis hordozd, amely nem tankonyvi széveg vagy fel-
adat. Ezek az életbdl vett és az 6rdkon megosztott sajtétermékek vagy mi-
vészeti alkotdsok igényt tamasztanak a tanulékban arra, hogy a tanultakat
hozzék 6sszefiiggésbe a tarsadalmi valésaggal (Rosen, 2009).

Az eredeti dokumentumok tanérakon val6 hasznélatanak gyakorlata mu-
tatja, hogy egyre inkabb korvonalazédik az az iskolaval szembeni tarsadalmi
igény, hogy a didkok minél tobbet tudjanak meg a természeti és tarsadalmi
val6sagrol, és minél tobbszor legyenek képesek az iskoldban kozvetitett isme-
retek segitségével visszacsatolni a valé életre, akdr tarsadalmi szerepl6ként,
akar véleményformaloként (Frappa, 2021) A természettudomanyos gondol-
kodas fejlesztése és a fenntarthat6sag témakore egyarant alkalmas arra, hogy
a didkok latészoge szélesedjen, maguk is cselekvové valjanak sziikebb-tagabb
kozosségek életében, illetve hagyjak, hogy azok visszahassanak rjuk. Ha a
didaktizalt tananyagokon feliil minél tobb eredeti dokumentummal, példaul
versekkel, viccekkel, konyvrészletekkel, mese- és rovidfilmekkel, YouTube-
video részletekkel tarkitunk egy-egy tanérat és engedjiik, hogy kisebb-na-
gyobb didkjaink a tanmenet altal elSirtakat sszefiiggésbe tudjak hozni a val6
vilagbdl szarmazé dokumentumokkal, akkor lassan véleményformalékka
valnak, megérkeznek a valédi tarsadalmi valésagba. Tehat a kultara koze-
gével valé folyamatos kapcsolattartas elengedhetetlen a tanérakon, legyen
az a mult kulturdlis 6roksége, a jelenkor tarsadalmi-kulturélis kontextusa
vagy egyfajta interkulturdlis érzékenység, mas civilizacidk befogadasa. Bar
a kultdra fogalma, ahogyan arra a kovetkezé idézet is utal, rendkiviil szer-
teagazo, az abba val6 beagyazddasra vald ravezetés nem hidanyozhat tandra-
inkbdl akar 6nall6 ismeretszerzés, vagy Osszehasonlitds, problémamegoldas,
véleményformalas, esetleg személyes attitlidok kialakitasanak segitéségével.

»Mirél van sz6, amikor azt mondom, ’kultira’? A civilizaciéra gondolok?
(ez a benépesiilés korszakara, az dkorra utal) Vagy a nemzetre? (ez pedig a
népre és a tarsadalomra) Esetleg fajra? (a tisztasag illiziéjaként) Mentalitds-
ra? (ami lehetne a lélek) Erkolcsre? (viselkedésmoddok juthatnak esziinkbe)
Szokésokra? (ez felidézheti mindazt, amit az embertéarsainktdl tanulunk el)
Hagyomanyra? (ami egyfajta emlékezet) Orokségre? (ez utal a genetikai ko-
dokra, a generdcidkon 4t dtadott tuddsra, az oktatdsra) Vagy identitasra? (ami
szintén lehet a befogadottsag, a valahova tartozds tudata).”2. (Chanson, 2016,
p- 30)

2 A tanulmaény szerzdjének forditdsa. Az eredeti szoveg : « Lorsque je dis ‘culture; est-ce que
je pense civilisation (qui renvoie & aire de peuplement) ? Nation, (qui renvoie a peuple et
société) ? Race, (qui renvoie aux fantasmes de pureté) ? Mentalité, (qui renvoie a 4me)
? Mceurs, (qui renvoie aux comportements) ? Coutumes (qui renvoie aux acquisitions)
? Tradition, (qui renvoie & la mémoire) ? Hérédité, (qui renvoie aux vérifications géné-
tiques, a la transmission, a I'éducation) ? Ou encore identité (qui renvoie aux affiliations,
a l'appartenance) ? »
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Mindig és tovabbra is kérdés ugyanis, hogy mi is a kultdra, s az idézett
Chanson- szoveg (2016) szerint is az értelmezés rendkiviil sokrétd lehet.
Igyekszem nyilt végl, tevékenykedtetd feladataimat, kisebb-nagyobb pro-
jektfeladataimat ugy Osszedllitani, hogy tudatdban vagyok az egyes feladatok
kultirakozevetité szerepének. Barmely tantargy oktatdsa esetén nem csak a
tananyagot adjuk at, hanem kulturalis ismeretek megosztasat is végezziik.

A tevékenykedtetd feladatok nem elsésorban arra szolgalnak ugyanakkor,
hogy bévitsiik kulturalis ismereteinket. Gyakorlatba iiltetésiikkel maguk a
diakok 6nbizalomra tesznek szert abban, hogy 6k maguk is a kultdra terem-
t6i, fenntartoi, Gjragondoldi, azaz korunk tarsadalmi valésaganak szerepldi,
alkotdi (Gautherot, 2009). A tevékenykedtet6 feladat célja, hogy a tanulék ne
csak megtanuljak a tananyagot és begyakoroljak, ne csak hasznalni tudjik a
hétkoznapokban, hanem tudasukban a cselekvés lehetéségét lassak, segitsé-
gével stratégiadk mentén autentikus, a valédi tarsadalmi-természeti kornye-
zetben adott problémadkat oldjanak meg kozosen (Jackson, 2022).

Tevékenykedtet6 feladattipusok a tanérai gyakorlatban

Az tjpesti Benké Istvan Reformétus Altalanos Iskola és Gimnazium évek
Ota sziviigyének tekinti a progressziv pedagodgiai szemléletre val6 atallast.
Ennek jegyében a vezet6ség, tanarok és didkok egyarant nyitottak arra, hogy
Uj modszerek kiprobaldsara legyen lehetdség az orakon. Az aldbbiakban
négyféle, eltérd jellegli tevékenykedtet6 feladatot mutatok be. Mindegyiket
valéban ki is prébaltam a 2022/2023-as tanévben, tehat nem csak a felada-
tot irom le, hanem az azzal kapcsolatos tapasztalataimrol is beszdmolok. Az
alabbi feladatok zomét franciadrakon illesztettem be, de beszamolok egy fel-
sO tagozatos magyarorai tapasztalatomrdl is.

Magyarérai tevékenykedtetd feladat

El6szor is egy hatodik osztalyos magyar nyelv 6rai komplex, tantargykozi-
séget is megvalosito feladatot mutatok be. Ennek segitségével arra kivanok
ravilagitani, hogy ha a didkoknak atadjuk a kezdeményezést, és ugy iranyit-
juk az érai munkat, hogy az 6 gondolataik, megoldasaik, véleményiik, kozos
produktumaik és a tananyag folyamatos kapcsolatban legyen, akkor a moti-
vacid és az eredményesség is nagyobb lesz. A tevékenykedtetés 1ényege ezen
az tandran, hogy a didkok megkapjdk az eredeti dokumentumot, amely Paul
Cézanne: Almak és narancsok (1900) cimi festménye és tandri segitséggel
6k maguk mondanak el minél tobbet az igék természetérdl. Két tanuldcso-
portban valdsult meg ez az 6ra, a nyelvi tagozatos 6/a-ban, a matematika
tagozatos 6/m-ben.

Feladatleiras: Nézd meg a festményt (1. dbra)! Gydjts annyi igét a kép
alapjan, amennyi csak eszedbe jut! Dolgozhattok parban, illetve egyéni-
leg is.
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1. dbra

Paul Cézanne: Almdk és narancsok cimii festménye alapjdn kerestek a didkok
cselekvést és torténést jelentd igéket.
(Forrds: https://www.wikiart.org/en/paul-cezanne/apples-and-oranges)

A 6/a-sok nagyrészt cselekvést jelentd igéket gytjtottek, tehat elvonatkoztat-
tak a latottaktodl és nem a természetismeret 6ran a gytimolcsokrdl tanultak
vagy az életben tapasztaltak alapjan valaszoltak, hanem inkabb beleképzelték
a gylimolcsoket, illetve magat a festményt is az emberi vilagba, és ugy gyj-
tottek olyan igéket, mint a fest, eszik, elhelyez, foz, facsar, szagol, tdlal, terit.
Ugyanakkor torténést kifejezé igéket is gytijtottek, sokkal kevesebbet. Ezek
inkabb tiikrozik természetismereti tudasukat, mint képzelGerejiiket: igy a
gurul, megérik, megromlik, diszeleg. A 6/m osztdly tagjai viszont kizardlag
torténést kifejez6 igéket gytjtottek: log, gurul, fonnyad, romlik, piroslik, le-
esik, marad. Az elsé feladatot kovetSen segitettem nekik, az altaluk gydjtott
igéket két oszlopba irva kivetitettem, majd megkértem 6Sket, hogy probaljak
megfogalmazni, mi a kiillonbség a két csoport kozott. Végiil meg is tanultuk
az Uj nyelvtani terminusokat.

A fenti feladat természetesen arra is szolgal, hogy induktiv pedagégiai
modszerrel a didkok maguk jojjenek ra az igék jelentés szerinti fajtaira. Ezen
felil ugyanakkor miivészettorténeti ismereteik is béviilnek, a festmény szem-
1élésének koszonhetben egy, a képerny6n és a hétkdznapokban megszokott
vizualitastdl eltérd latvanyvilagot fogadnak be. Kulturalisan gazdagodnak te-
hét, de tudjak mozgdsitani természettudomanyos ismereteiket is. A feladat
hasznossaga, hogy virtualis, numerikus vizualitas helyett mivészi értékkel
rendelkezé festménnyel taldlkoznak a gyerekek, s a tevékenyked6 feladatnak
koszonhetéen motivéltan, szinte észrevétlentil mozgdsitjak természettudo-
manyi ismereteiket, bévitik anyanyelvi és miivészettorténeti tudasukat.
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Tevékenykedtetd feladatok francia nyelv ordn
A0-A1I-es szintif tevékenykedtetd feladat francia nyelvbél

A kovetkez6 tevékenykedtetd feladat kezdd idegen nyelvi csoportokban al-
kalmazhatd, akar hetedikben, akar kilencedikben. Ezzel a tandraval azt kiva-
nom bizonyitani, hogy a tarsadalmi-koérnyezetvédelmi kérdésekrdl val6 vé-
leményformaldshoz a didkoknak nincs feltétleniil sziiksége B1-B2-es nyelvi
szintre. Ez azért fontos, mert sokszor a nyelvtanulék a kozépiskola ideje alatt
nem feltétleniil kapnak lehet6séget, ha csak nem az elsé nyelvbél, hogy a
véleményiiket kifejezzék fontos, példaul fenntarthatdsagi kérdésekben. Az
alabbi tevékenykedtet6 feladat arra ad példat, hogy néhany kész nyelvi elem
ismeretében tanuléink képesek gy épitkezni, hogy 6nalldan fejezzék ki ma-
gukat és mondatokat formaljanak fenntarthatésagi kérdésekben. A feladat
némi el6ismeretet igényel tehat, tudni kell hozza a szeretem—nem szeretem
igéket, illetve néhany egyszerd fénevet.

Feladatleiras: A szeretem—nem szeretem igék és a megadott szavak se-
gitségével alkossatok szoban, parban mondatokat! Hasznaljatok a hata-
rozott nével6t!?

2. abra

LeZExpert Fle tananyag. A poszter szeretem—nem szeretem igéket tartalmaz na-
rancssdrgdval és egyszerii foneveket, koztiik példdul milanyag, novényi tej, foka-
bébi, kanikula. A didkok ondlléan alkotnak mondatokat a megadottak alapjdn.
(Forrds: https://leszexpertsfle.com/)

Faites 10 phrases maximum pour parler de ves godts. MiniZ articles définis ou indéfinis Ao (1)
Jes Alpes les filles Far e fromage fes chats
les musées e [ Ie Portugal .
les animaux la tour Eiffel e plastique la nuit
e res isenfants " T jojusdomnge RIOUT e froid
la vie
les bébés phogues — les tracteurs e café au lait de soja . .
Févote la gymnastique les gargons
les ordinateurs portablas @ @ J AIME o -_‘IE N R\ME pAS la musique pop
les conflits les péseaux socdaux C C‘nup la pizza & I'ananas
les woyages en avion ADU
=/ J HE I'Art de triomphi
Ia China les discussions
e sur koom
Cqp 3 s
lies coaurs de frangais |'§lnﬁ ]E DETESTE_ @ ~ JE p )
" 3 \,_:_y ERE les Exats-Unis
les problémes L o
0y
e la draite yoge _ la télévision [ I'hiver
I'ltalie
le Louwre
le football a politigue
Comiplétez la régle des artides définks. - "
WU SINGULIER © i . B travail [ he
svex |es mots féminins, on utilise ['artice : Vinfarmatique o B
fwvec les mots mascullins, on utilise Farticle
- hwvec les mots qui commencent avec a, e.n. | u, 0, on wtilise . "
Vatichi : - b pain frangais Yadare la pizza a l'ananas ol Brict

ages o avion.
AL PLURIEL, on ubilise Fartide : déteste Les WOy

3 Utilisez les verbes aimer-ne pas aimer avec des articles définis! Faites des phrases en paire!
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Az 1. abran lathat6 poszteren a tanuldk tobbek kozott olyan szavakat kap-
nak, mint fokabébi, miianyag, macska, tél, nydr, dllatok, természet, széjatejes
kdvé. Es olyan mondatokat tudnak igy alkotni, mint példaul Nem szeretem a
miianyagot. Imddom az dllatokat. A feladat j6 alkalmat teremt a székincsbé-
vitésre, hiszen a didkok megkérdezhetik az altaluk nem ismert szavak jelen-
tését, nyelvtani szabdly (szeretem—nem szeretem igék + hatdrozott néveld)
gyakorlatba iiltésére, a szobeli kommunikaciora és a kiejtés gyakorlasara, te-
hat nyelvi ismereteik bévitésére és felhasznaldsara egyarant. Ugyanakkor a
fenti tevékenykedtetés tarsadalmi szerepvallaldsra valé nevelést is rejt, illet-
ve mechanizmusokat ad a fenntarthatésagi kérdésekben valé eligazodasra.
A didkok ugyanis nem fognak olyan mondatokat mondani, hogy Utdlom a
természetet. Tehat valahol az ismétlés révén a kornyezetvédelemmel kapcso-
latos pozitiv gondolatok mar itt, AO—A1-es szinten is beépiilhetnek a tanulék
gondolkodasaba.

A2-es szintii tevékenykedtetd feladat francia nyelvbél

Egy tizedik osztilyos tevékenykedtetd feladatot fogok harmadikként be-
mutatni, francia nyelvbdl. Elézetes tudasként a tanérat megel6zéen vettiik
a kornyezetvédelem székincsét szoélista alapjan, A2-es szinten. Majd az itt
targyalt tandéran egy eredeti dokumentum bemutatasaval kezdtem az orit.
Egy olyan infografikat értelmeztiink egyiitt (3. dbra), amelyet a francia kor-
many honlapjardl vettem és a fenntarthaté otthonnal kapcsolatos ajanldsok
szerepelnek rajta. Az infografika feliratainak még a megfogalmazdsa is hatd-
sos, hiszen egyes szam elsé személyben szerepelnek rajta a mondatok, nem
pedig tanacsként, felszolité médban. Igy lehetéséget teremt az olvasé sza-
mara arra, hogy teljesen azonosuljon a mondanivaléval. Példaul: Rendsze-
resen szellbztetem a lakdsom. Ovom a biodiverzitdst, kiilonféle novényeket
tartok. Egyre profibb leszek abban, hogy megszerelem, ami elromlik. Ezeket az
allitdsokat megismertiik és értelmeztiik. Ez utdn a didkok kaptak egy minta-
dialégust, amelyben egy lakdstulajdonos francia vendéget fogad, aki nala fog
megszallni és megbeszélik az dtmeneti egytittlakast.

Feladatleiras: Irjatok at a tanultak alapjan a kapott parbeszédet a fenn-
tarthaté otthon tulajdonosa és a francia vendég kozotti dialégusra! Epit-
sétek bele a ma és az el6z6 6ran tanult székincset! Dolgozzatok parban,
majd adjatok is eld, amit készitettetek! Hasznaljatok az infografikat!*

4 Ecrivez un dialogue entre le propriétaire de I'appartement écologique et son invité! Utilisez
I'infogaphie, le dialogue de base et le lexique de 'écologie! Travaillez en paire!
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3. 4bra

A kornyezetbardt otthon — infogrdfia a francia kormdny honlapjdardl, amely
alapjdn a didkok pdrbeszédet alkottak, bemutattdik, hogyan mutatja be oko el-
ven miikodd otthondt egy lakdstulajdonos.

(Forrds: https://www.ecologie.gouv.fr/ecologiecheznous-decouvrez-10-gestes-
simples-ameliorer-votre-environnement)

#Ecologiecheznous

Découvrez les gestes simples pour www.ecologique-solidaire.gouv.fr
améliorer votre environnement 1l
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A tanul6k kozos munkéja nyoman az alabbi kérdések keriiltek bele az 4j di-
alégusba: Milyen hdztartdsi gépeket haszndlsz, melyeket nem?, Miért ilyen
kicsi a hiitéd?, Miért nincs kddad?, Kélcsonvehetem majd a kerékpdrod?
Imddom a zoldségeket és a gyiimolcsoket. Megyiink majd a helyi piacra?. E
tevékenykedtetd feladat tanulsaga, hogy a szokincs és kész beszédpanelek al-
kalmazasaval, a didkok vilagismeretének mozgésitasaval képesek a fenntart-
hatésiag gondolatat beépiteni a feladatnak megfelel6 szovegtipusba. Itt most
ez egy dialégus volt, de biztos vagyok benne, hogy hasonléan jél mtikodott
volna a kreativitdsuk egy masik, akar érveld, akar véleményformald széveg-
tipus esetén. Illetve az itt megszerzett tudast akar be is tudjak épiteni majd
mas, akdr irott, akar szébeli szovegformalasukba.

B1-es szintii tevékenykedtetd feladat francia nyelvbol

Hasonldan kreativ tevékenykedtetd feladatot mutatok be franciabdl, amelyet
a tizenegyedik osztalyosokkal végeztem el. Ehhez is sziikség volt elGismere-
tekre, elsGsorban itt is a kornyezetvédelem szdkincsére. Miel6tt a feladatot
kiadtam a csoportoknak, kozosen megnéztiink és értelmeztiink egy videot,
ehhez zart végl feladatokat alkalmaztam. A targyalt autentikus vide6 egy
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idds férfi életét mutatja be, aki Franciaorszagban, egy erdében lakik, nomad
életkoriilmények kozott. Alexis, a bemutatott idds ur beszél természetes, 6n-
ellatd életformajarodl és arrél, hogy hogyan tart miihelyfoglalkozasokat a hoz-
za latogatdk szamara. A vided egy csodat tar a didkok elé: hogyan lehetiink
fészereplék abban, hogy tudatosan alakitjuk kornyezeti koriilményeinket és
valunk autonémma. Alexis raaddsul a nyugdija el nem koltott részébdl a vilag
minden tdjan didkokat tdmogat, igy az életformajabdl keletkezé megtakari-
tasok segitségével még humanitdrius tevékenységet is végez. A video értel-
mezése céljabol IKT.eszkozokkel LearningApps feladatokat oldottunk meg.

Iskolankban 2017 6ta alkalmazzuk a Komplex Instrukciés Programot
(KIP), amelynek feladattipusait is jol kellett, hogy ismerjék a didkok. A KIP
heterogén tanuléi Osszetételt feltételezd, statuszkezelést célzo, egyfajta cso-
portmunka-szervezésen alapuldé tanitasi médszer. Hazankban 2000-ben
adaptalta K. Nagy Emese, majd innovacié eredményeként Komplex Inst-
rukcids Program (tovabbiakban KIP) néven jelent meg a magyar oktatds-
ban. Lényege, hogy az eltéré képességili tanuldk szabalyozott egyiittmiiko-
dési normak mentén kozosen hatékonyabban dolgozzanak, mint 6nalléan
vagy versenyhelyzetben. A tandar donti el, ki lesz a didkcsoportban a koordi-
nator, az irédedk vagy a beszamold, igy minden tanul6 kénytelen lesz akar
olyan tevékenységformakat is begyakorolni, amelyek nem a személyiségébdl
adddnanak. A médszer alapgondolata, hogy minél tobbet kommunikalnak
a tanuldk a tananyaggal kapcsolatban, annal sikeresebb az ismeretelsajati-
tds. A moddszer, a statuszkezeld hatdsdnak koszonhetéen csokkenti a tanuldk
kozotti rangsorbeli kiillonbséget, sikerélményhez juttatja az alulmotivalt ta-
nuldkat is (K. Nagy, 2015.). Francias diakjaim szamos alkalommal végeznek
KIP-es feladatot, ezért jol ismerik tanuldként, am a most leirdsra keriild te-
vékenykedtet6 6ran rajtuk volt a sor, nekik kellett egymas szamara nyilt végti
feladatokat alkotniuk.

Feladatleirds: A megtekintett vided alapjan® készitsetek harmas csopor-
tokban egy-egy KIP-es, nyilt végii feladatot. Minden csapat feladatat egy
masik csapat fogja kapni.*

5 https://www.brut.media/fr/nature/alexis-robert-81-ans-presente-l-ecolieu-qu-il-a-fonde-
02c61bde-f31f-4884-85c6-47e54e€5c0093

6 Suite a la vidéo, préparez des tiches a vos camarades! Ensuite, nous allons faire le tour des
exercices entre les groupes.
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4. dbra
Alexis hdza — az én dlomhdzam. Didkillusztrdcio az elsé feladat prezentdcidjdhoz.
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Nyilt végi feladataikat segitettem véglegesiteni, majd a csoportok feladatot
cseréltek és valamennyi csapat egy masikét oldotta meg. A didkok a kovetke-
z6 feladatokat alkottak meg:

1. Alexis 6ko-oktatékozpontja

Készitsétek el Alexis 6ko oktatokoézpontjanak képét (4. abra)! Abrazoljatok
és nevezzétek meg a helyszineket, adjatok meg, hol mit csinal Alexis, illetve
ha éppen itt vannak, a latogatok!”

2. Koszonom a partfogast!

Kongéi didk vagy, Alexis egyik partfogoltja. Irj levelet Alexisnek, amelyben
megkoszonod neki az anyagi segitséget.®

3. ,Alexis hétkoznapjai kovetik a természet rendjét’

— hangzik el a videdban. Alkossatok meg Alexis napirendjét!®

7 Lécolieu d’Alexis. Décrivez ez dessinez I'image de 'écolieu d’Alexis. Quelles sont ses parties
et quelles sont les fonctions des parties, queest-ce quon peut y faire?

# Merci pour le mentorat! Tu es un étudiant congolais. Ecris une lettre a Alexis pour le remer-
cier pour son aide financiere.

? ,Les journées d’Alexis suivent le rythme de la nature” — préparez la routine quoitidienne
d’Alexis!
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A fenti tevékenykedtetd feladatok 1ényege tehat, hogy a didkoknak minél
tobbet mutassunk meg a tananyaggal kapcsolatos tarsadalmi szituaciékbol,
problémakbdl, és lehetbleg nyilt végii feladatok segitségével olyan helyzetbe
hozzuk 6ket, hogy 6k maguk is aktivan tudjanak véleményt formalni, alkotni,
kritikat megfogalmazni, mozgésitani sajat személyiségiiket, vilagismeretii-
ket. Szamos olyan, a fenntarthatdésag témakorével kapcsolatban is j6 lehet6-
ségeket rejt6é draszervezési tipus van, akar a fenti négy példa altal mar érin-
tett, akar azokon kiviili, amelyek kiillonosen alkalmasak a tevékenykedtetd
feladatok tamogatdsara. Mar emlitettem a nyilt vég(, a didkokat gondolko-
ddsra, kreativitasra késztet6 feladatokat. Ezek a legalkalmasabbak minden
olyan tanitasi helyzetben, amelyben szorosabbra akarjuk flizni a tananyag, a
diakok és a vilag, a valosag viszonydt, hiszen esetiikben egyénitett valaszle-
hetdség van, és a tanuld barmit valaszol, j6 lehet. Mivel nincs sablonvalasz,
tehat a tanultakat alkalmazzdk a tanuldk sajat egyéni élethelyzeteikre, ezért
fejleszti a tananyag és a vilagismeret egymadsra vonatkoztatasanak képessé-
gét. A mar emlitett KIP — Komplex Instrukcds Program — alkalmazdsa is jo
valasztas lehet. Ebben az esetben is nyilt végii feladatkiosztast alkalmazunk,
de a tandr éltali csoportbeosztas tiszteletben tartdsaval, ami alkalmassa teszi
a didkokat a statuszkezelésre. Tovabba barmely egyiittmiikodésre késztetd
feladattipus — par- és csoportban val6 munka — lehetéséget ad az iranyitasra,
segitésre, segitségkérésre, kozos gondolkodasra, tudasmegosztasra. A pro-
jektalapu tanitas esetében elengedhetetlen, hogy eredményeképpen lathato,
foghato, tapinthaté eredmény jo6jjon létre: ez lehet 6rai miniprojekt, példaul
sz6felhé megalkotasa. Nem szabad kizarnunk a tapasztalati tanuldst sem,
azaz kimenni a természetbe, boltba menni és ott megnevezni, amit latunk,
megbeszélni, hogy megéri-e megvenni. Ezen felill j6, ha az interdiszciplina-
ritas kozegében mozgunk a fiatalokkal, hiszen csak igy képesek a tobb szem-
pontt megkozelitésre, a kontextusba helyezésre, a miveltség gazdagitasara,
hogy tultekintsenek a tantargyak hatarain és felfedezzék kozottiik az ossze-
fiiggéseket.

Osszefoglalas

Osszefoglaléan a tevékenykedtetd feladattipusok hozadéka, hogy a didk
beviheti a személyiségét, el6zetes tudasat, vilagismeretét és véleményét az
orara és megoszthatja azokat a tandraval és a didktarsaival. Elénye, hogy
ezzel nem szakadunk el a tananyagtol, de kulturdlis és tarsadalmi kontex-
tust teremtiink koré. Tovabba fontos tarsadalmi, akar gazdasagi kérdések-
r6l gondolkodtathatunk, ide sorolhaték a kiilonosen is kiemelt természet-
tudomanyos, kornyezetvédelmi és fenntarthatdsagi kérdések, problémak. A
tantargykoziséget megvaldsito dravezetés soran a didkok kozelebb keriilnek
a tananyag — vald élet kontinuumon az autentikus élethelyzetek megolda-
sahoz, ami azonnal tarsadalmi szerepl6vé teszi Gket. A fenntarthatdésaggal
kapcsolatos értékeket maguk is képviselni fogjak, dontéseikben alapul fogjak

Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat



Gombkoténé Lombdr Izabella
206

venni. Ez azért is 1ényeges, mert a kornyezetvédelem tigye kiemelten fontos
téma a hétkoznapokban éppuigy, mint a tarsadalom egésze szamara. A didkot
azonnal tarsadalmi szereplévé teszi az errdl valé gondolkodas, raadasul van-
nak ezzel kapcsolatban hétkéznapi gyakorlataik, tapasztalataik, tehat hozza
tudnak szélni. Végezetiil minél tobbszor keriil széba a fenntarthatésag téma-
ja és minél tobbféle eltérd kontextusban, a tanulék pedig minél inkabb olyan
feladatokat kapnak, amelyek segitségével magukénak érezhetik, a didkok an-
ndl tobb gondolatot, dontést, értéket visznek magukkal.
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Building sustainability through an activity-based approach

The matter of environmental protection, the practice of environmental
awareness and the motivation to do so are not only emphasised in
environmental education and natural science classes, but are now
an essential, integrated part of every taught subject. It is particularly
important for language learners, as texts related to the topic have appeared
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in every type of examination in recent years. The topic can play a varied
role in the Hungarian classes of upper school students, as it provides
an excellent basis for teaching text types (argumentative, informative,
opinion-forming). In the course of my teaching practice in recent years,
I have experimented with many didactic procedures for both my subjects
and both age groups in order to integrate the topic of sustainability into
my classes, which are characterized by the use of active tasks. I would like
to share these good practices in my study, based on which I present the
theory of task-based education. Thanks to active learning methods and
varied class activities, students are engaged in their learning by thinking,
discussing, investigating, and creating — and not only studying. As well as
being learners they are also social actors, and also learn to think about their
wider environment and form opinions. The transfer of basic knowledge of
environmental education is the task of scientific subjects. However, the
activation and use of knowledge about sustainability and related world
knowledge is an essential part of the methodological practice of other
subjects as well.

Keywords:

tasks, inter-subject relationships, education for sustainability, teaching French,
teaching Hungarian, open-ended tasks, complex instruction method
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