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Absztrakt:

A 2020-as médositott Nemzeti alaptantervben a kornyezetismeret tantargy
6raszamai csokkentek (3—4. évfolyamon heti egy 6ra) a korabbiakhoz (1-4.
évfolyamon heti egy 6ra) képest. Ennek hatdsara tobbek kozott a matemati-
kaodrak keretében is sziikséges azoknak a specifikus médszereknek a fejlesz-
tése, ismereteknek az atadasa, amelyek hozzdjarulnak a természettudoma-
nyos neveléshez. Kutatdsunk kozéppontjaban annak vizsgalata allt, hogyan
modosult az alsé tagozatos didkok tuddsa a mérés témakorében a tantervi
valtozasok tikrében. A 2021 és 2022 6szén hat dltaldnos iskola 3. évfolya-
mos didkjai (N=607) toltottek ki egy, a természettudomanyos ismereteikre
vonatkoz6 offline (papiralapu) kérdéivet. A két tanévben megkérdezett di-
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dkok két kiulonbozd tanterv (NAT 2012; NAT 2020) alapjan tanultak. Az
iskolak pontatlaga 5,31 és 6,07 kozott volt, az elérheté 7 pontbdl. A didkok
43%-a maximdlis pontszdmot szerzett, 26%-uk pedig 6 pontot. Mindkét
adat arra enged kovetkeztetni, hogy a korosztélyi sajatossdgaiknak megfele-
16 informéaciok birtokaban voltak a didkok a mérés témakorében. A feladatra
kapott pontszamokat tekintve 2021-ben szignifikdnsan jobb (t = 5,012; p
< 0,01) eredményeket értek el a tanuldk, mint a késébbi tanévben. Ez az
eltérés nemcsak a teljes pontszamra volt igaz, hanem az egyes részfeladatok
pontszdmaira is. Az eredmények alapjan feltételezhets, hogy nagyobb isme-
retanyaggal rendelkeztek a mérés témakorében azok a didkok, akiknek még
volt kornyezetismeret 6rdjuk az 1-2. évfolyamon.

Kulcsszavak:

kornyezetismeret, matematika, mérés tanitdsa

Bevezetés

A 2020-as moédositott Nemzeti alaptantervben az el6z6 tantervhez képest
bevezetett valtoztatasok kihivasok elé allitjak az alsé tagozaton kornyezetis-
meretet tanité pedagégusokat. Az 4j tanterv szerint a kornyezetismeret tan-
targy 6raszamai csokkentek, a korabbi témakorok a megmaradé érakba let-
tek bestritve, illetve az 1. és 2. évfolyamokon a korabbi kornyezeti tartalmak
a tobbi tantargy tanéraiba integralddtak. E tanulmdny a matematika tantargy
szerepét és lehetéségeit vizsgalja a kornyezeti tartalmakhoz is tartozé mérés
tanitdsa szempontjabdl.

Az alsé tagozatos diakok és a természettudomanyos nevelés

Az alsos didkok érdekldésének kozéppontjaban — életkori sajatossdgaikbol
adddoéan — a szlikebb-tagabb kornyezetiikk megismerése mellett, a benniik
felmeriil6 kérdésekre adott valaszok keresése all. A gyermeki kivancsisag az
6vodaskoruakat is jellemzi, ezért a megfelel6 pedagégusi taimogatassal mar
ebben az életkorban érdemes elkezdeni a természettudomanyos nevelést. A
kivancsisag a bizonytalansag mértéke, amely arra 0sztonzi a gyermekeket,
hogy kérdéseket tegyenek fel és igyekezzenek felfedezni a koriilottiik 1évé
vilagot. A 4-5 éves koru gyermek is képes arra, hogy egyszer problémak
esetében kérdéseket tegyen fel, viszont a kérdések hatékony haszndlata a 6-7
éves koru gyermekeket jellemzi (Jirout & Zimmerman, 2015). A folyama-
tok, jelenségek megfigyelése, a kérdésfeltevés, a korai tapasztalatok, hatds-
sal vannak a természettudomdny alapjainak elsajatitdsdra, megértésére és
az elemziképesség fejlédésére, ezért érdemes minél kordbban elkezdeni a
természettudomanyokkal vald ismerkedést (Eshach & Fried, 2005). A termé-
szettudomanyos nevelés magaban foglalja a vilagrol szerzett tudas bovitését
és a gondolkodasfejlesztést.

A kornyezetismeret olyan Osszetett tantargy, amely megalapozza a ter-
mészettudomanyos gondolkodasmaédot és ennek érdekében a megismerési
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képességeket fejleszti, tovabba segiti a pozitiv természettudomanyos attitiid
kialakitasat. Ha e szemléletformalé targy keretében az alsé tagozatos did-
kokban sikertil kialakitani a természet szeretetét, és ezdaltal érdekléddnek an-
nak él6 és élettelen részei irant, akkor igénylik annak tovabbi felfedezését,
alaposabb megismerését (Makadi et al., 2015). A hagyomanyos értelemben
vett ismeretkozpontt oktatds helyett a tanul6 sajat maga altal szerzett ta-
pasztalatai és élményei segithetik fenntartani a gyermek velesziiletett ter-
mészetes kivancsisagat, pozitiv érzelmi viszonyuldsat a kornyezete és igy a
természettudomanyok irant (Doba, 2018). Az aktiv tanuldsra épiilé egyéni
tapasztalatok pedig hozzajarulnak a személyes, a szocialis és a kognitiv kom-
petencidk fejlédéséhez is (Nagy, 2007). Mind a tanérakon, mind a tanéran
kiviili alkalmakon akkor valhat sikeressé a kornyezeti ismeretek szerzése és
a megfelel6 kompetencidk elsajatitasa, ha olyan helyzeteket tud létrehozni a
pedagdgus, amelyekben didkjai szivesen részt vesznek, 6rommel tanulnak
és amelyekben fejleszteni tudja a didkok sziikséges képességeit, készségeit,
amihez a pozitiv attitid fejlesztése is hozzétartozik (Makadi et al., 2015).
Mindezek nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy a késébbiekben, a természettudo-
manyos tantargyak tanuldsakor a tanuldk sikeresen sajatitsak el a tananyagot
és a megfelel6 természettudomanyos kompetencidkkal rendelkezzenek. A
didkok természettudomanyokhoz valé pozitiv viszonyuldsa azért bir kiemelt
jelent6séggel, mert varhatéan nagy szamban lesznek kozottiik olyanok, akik
természettudomanyokhoz vagy a technoldgidhoz kapcsolédé hivatast va-
lasztanak (Osborne et al., 2003).

Hazankban végzett kutatasok alapjan elmondhatd, hogy a didkok tobbsége
leginkabb a témai, témakdrei miatt kedveli a kdrnyezetismeret tantargyat. A
kornyezetismeret tananyagat tobb tudomanyaghoz tartozé miveltségi teriilet
hatédrozza meg (Mandy & Pethéné Zatureczky, 2019). A didkok szeretnek a
természetrdl tanulni. Tovabba a tantargy drdin hasznalt pedagdgiai mddszerek
— megfigyelés, leirds, 6sszehasonlitas, mérés, rendszerezés, vizsgalat, modelle-
zés, kisérletezés, fejlédésvizsgalat — is alkalmasak arra, hogy kedveltté tegyék
a diakok korében a kornyezetismeretet. A tananyagtartalom és az alkalmazott
modszerek mellett a pedagogus személyisége, tudasa és felkésziiltsége is meg-
hatérozé szerepet jatszik abban, hogy a didkok szeretik-e a kornyezetismeret
tantargyat (Doba & Szanténé Té6th, 2019). Mindezek mellett kiilondsen fontos,
hogy a pedagdgus szintén pozitivan viszonyuljon a kornyezetismeret tantargy-
hoz és legyen birtokaban a tevékenységalap, felfedeztet6 tanulds segité szere-
pével (Flizné Koszo, 2012; Simonyi & Homoki, 2020).

A gyermekek életkoruk kiilonb6z6 szakaszaiban eltéré képességekkel ren-
delkeznek és eltér6 formaban igyekeznek ismereteket szerezni a kornyezetiik-
r6l. Emiatt 5-7 éves korban — dvodaban és az also tagozat elején — az iskolai
oktatas elsédleges célja a felfedezés biztositasa, ami a didkok szamara ismer6s
targyak, folyamatok, jelenségek révén valésihaté meg, mivel ebben a korban a
gondolkodas és a tevékenység szorosan dsszekapcsolodik. Fontos, hogy a te-
vékenységek soran egyre tobb 1jj tapasztalatot szerezzenek a tanulék. A 8-10
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éves koru — 3—4. évfolyamon tanulé — gyermekek az aktudlis tapasztalataikat
kapcsoljak 6ssze a kordbbiakkal, ez all az ismeretszerzésiik kozéppontjdban.
Alaposabb megfigyelést igényl6 feladatok végrehajtasa sziikséges szamukra,
amelyben az Osszefliggések keresése is célként jelenik meg. A sajat maguk al-
tal feltett kérdésekre elsésorban cselekvéssel valaszolnak, mivel ez konnyebb
szamukra. A kisérletezés soran a didkok hozzak létre a valtozast, és csak egy
tényez6t valtoztatnak annak érdekében, hogy biztos kovetkeztetéseket von-
hassanak le. Megfigyeléseket mar nemcsak annak alapjan folytatnak, hogy tor-
ténik valami koriilottiik, hanem meghatarozott cél érdekében, kérdésfelvetés
miatt végeznek olyan tevékenységeket, kisérleteket, amelyek magyarazatokat
adhatnak a felmeriild kérdésekre (Korom & Csiszar, 2020).

Ahhoz, hogy a megfelel6 természettudomanyos nevelésben — tevékeny-
ségek, kisérletek, osztalyteremben végezhetd, megoldhaté feladatok, iskolan
kiviili tapasztalatszerzés — részesiiljenek az alsé tagozatos diakok, megfelel6
szamu tandrara, elegendd idére van sziiksége a pedagégusnak. Nem szabad
siettetni a tanuldkat, mert az elmélyiilés hianya a természettudomanyos gon-
dolkodas fejlédését akadélyozhatja.

A mérés tanitisa

A matematikatorténetben szamtalan példa lathaté a mérés és a szamlalas
szoros Osszefondddsardl, viszonyuk kolcsonosségérdl. A mérés, a hozza kap-
csolodod tevékenységek, a kiillonb6z6 eszkozok hasznalata alsé tagozaton is
megjelenik. S6t, mar az dvodaskoru gyermekek végeznek méréseket, ossze-
hasonlitasokat a szamukra megfelel6 médszerekkel. Mindkét oktatasi szin-
téren fontos szem el6tt tartani a mérések soran a gyermekek életkori sajatos-
sagait, a gondolkodasi képességeit, azokat a tanulasi jellemzdiket, amelyek az
el6z6 részben mar szerepeltek.

Alsé tagozaton a mérés tanitdsahoz mérési tapasztalatokra lenne sziikség,
amelyeket példdul vagy otthon, vagy a bevasarlas, illetve az 6vodai tevékeny-
ségek soran szereztek a didkok. Ezek olyan alapot jelentenek a gyermekek
szdmdra, amire a mérés tanitdsa soran épiteni tud a tanité. A mérési tar-
talmakat, azoknak a tanulds folyamataban vald elhelyezkedését az aktualis
Nemzeti alaptanterv, illetve a kerettantervek szabalyozzak, és ennek megfe-
leléen jelennek meg a kiilonb6z6 tankonyvekben.

A mérés sziikebb értelemben — az alsé tagozatra fékuszalva — jelenségek,
targyak mennyiségi tulajdonsagairdl keres informaciot. A mérési tevékenység
els6 szakasza az érzékszervi informaciok gytjtése a mennyiségekrdl. A meny-
nyiségi tulajdonsagok megfigyelésének eszkoze az 9sszehasonlitds. Ennek so-
ran tevékenységekkel, szavakkal, jelekkel kifejezhet6k az eltérések és az azonos-
sagok. A masodik szakaszban a mennyiségekrdl, amelyek kozott mar nincsen
jelents eltérés, osszemérés altal egy eszkoz segitségével dontenek a didkok.
A mérési tevékenység harmadik szakasza az egységgel valé mérés, amely ese-
tében a felhasznalt egységek szamat allapitjdk meg a tanuldk. Az egyes szaka-
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szok segitik a mennyiségfogalom alakuldsat, a mennyiség képzet tartalmanak
gazdagodasat és pontosabba valik az eltérések megitélése (C. Neményi, 2007).

A konkrét mérési tartalmakon kiviil a mérés tanitdsakor fontos a becs-
16képesség fejlesztése is. A becsl6képesség magaban foglalja a mennyiségek
egymassal valé Osszevetésének képességét; annak a tapasztalati ismeretét,
hogy adott egységgel mérve a mennyiséggel aranyos a mérészam; bizonyos
egységek nagysaganak és az egység minél tobbféle tobbszorosének biztos is-
meretét. A becsléshez sok tapasztalatra van sziikség, amit 6sszehasonlita-
sokkal és mérésekkel lehet alakitani (C. Neményi, 2007).

A mérés mddszerének tanitasakor szem el6tt kell tartani azt, hogy

+ a mérés tapasztalataibdl kovetkezéen a tanuldknak lehetéségiik legyen
felismerni, hogy a mérés nem mas, mint 6sszehasonlitas egy altaluk 6n-
kényesen valasztott mértékegységgel;

+ a mérés tapasztalataibdl kovetkezéen a tanuldknak lehetéségiik legyen
felismerni, hogy torekedni kell a helyes egység és a célszerli eszkoz va-
lasztasara;

+ a mérés tapasztalataibdl kideriiljon, hogy ugyanazzal az eszkozzel tobb-
féle mennyiségi tulajdonsagot mérhetiink és ugyanazt a tulajdonsagot
tobbféle eszkozzel is mérhetjik;

+ agyermekek a kozvetlen kornyezetébdl valasztott éldlényeken, és az élet-
telen vilag targyain, alkotéelemein egyardnt végezzenek méréseket (Vég-
helyi & Pakozdi, 1995).

A mérési tartalom tobb tantargy érdin is megjelenik als6 tagozaton: tobbek
kozott a kornyezetismeret, a matematika és a technika és tervezés targyak
tananyaganak is részét képezi.

A kornyezetismeret tantargy valtozasai és a mérési tartalmak

2020 szeptemberétél keriilt bevezetésre az 4j Nemzeti alaptanterv (NAT) fel-
mend rendszerben az 1., az 5. és a 9. évfolyamokon. A dokumentum a 2012-
ben kiadott NAT mddositdsa, tartalmat tekintve jorészt azzal megegyezik.

A 2012-ben kiadott Nemzeti alaptanterv tartalmaz kulcskompetencidkat,
amelyek olyan fejlesztési tartalmakat jelolnek meg, amelyek a mindennapi
élethez és az egész életen 4t tarto tanuldshoz sziikségesek (Nemzeti alaptan-
terv, 2012). A tanulmény szempontjabdl 1ényeges kiemelni, hogy a 2020-as
modositott Nemzeti alaptantervben — a korabbival ellentétben — nem jelenik
meg a természettudomdnyos és technikai kompetencia (Nemzeti alaptan-
terv, 2020). Ez a hidny a természettudoményos targyak tanitdsdnak szem-
pontjabdl sajnalatos, mivel ennek hatdsa azoknal a tanulasi teriileteknél és
tantargyaknal is megjelenik — példaul az éraszamok csokkenésével —, ame-
lyek korabban ezt a kompetenciat fejlesztették.
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A kornyezetismeret tantargy 6raszamanak csokkenése azonban nemcsak a
legtjabb szabdlyozé dokumentum bevezetésének koszonhetd, hiszen az utéb-
bi harom évtizedben tobbszor is véltozott a tantargy 6raszama (1. tablazat).

1. tablazat
A kornyezetismeret tantdrgy oraszdmdnak viltozdsai
A kornyezetismeret tantargy oraszamanak valtozasai
: 5 heti 6raszam
tanterv tantargynév
1-2. évfolyam 3-4. évfolyam
Kerettanterv 2003 kornyezetismeret 1 2
Kerettanterv 2007 kornyezetismeret 1 2
Kerettanterv 2012 kornyezetismeret 1 1
Kerettanterv 2020 kornyezetismeret 0 1

A legtijabb Nemzeti alaptanterv szerint az 1. és 2. évfolyamon nincsen ko-
telez6 kornyezetismeret 6ra, 3. és 4. évfolyamon pedig heti egy tanéra van.
Az 1-2. évfolyam korabbi kornyezeti tartalmai mas tantargyakba — magyar
nyelv és irodalom, matematika, etika/hit és erkolcstan, technika és tervezés,
vizudlis kultira — integralva jelennek meg (Kornyezetismeret kerettanterv,
2020; Nemzeti alaptanterv, 2020).

A mérési tartalom a legalacsonyabb osztalyfokon is fellelhet6 volt a 2012-
es NAT-hoz tartozé kornyezetismeret kerettantervben. Tobb tematikai egység
(Aziskola, Az iskolas gyerek, Tajékozddas az iskoldban és a kornyékén, Anyagok
koriilottiink) tartalmazott olyan nevelési-fejlesztési célokat és fejlesztési kovetel-
ményeket, amelyek fejlesztették a gyermekek életkori sajatossagainak megfelel6
méréssel kapcsolatos ismereteit, készségeit és képességeit (2. tablazat).

2. tablazat

A mérési tartalom a 2012-es 1-2. évfolyamos kornyezetismeret kerettantervben
(Kéornyezetismeret kerettanterv, 2012)

i 2 A tematikai egység . fol T 2
Tematikai egység VT oo o 9 Fejlesztési kovetelmények
Az iskola A megismerési modszerek | Tdjékozodas az iskola

folyamatos alkalmazdsa
(megfigyelés, leiras, ossze-
hasonlitas, csoportosités,
mérés).

épiletében. Az iskola
épiiletében és a kornyéken
taldlhato jelek, jelzések
értelmezése. Mérés, becslés,
vazlatos alaprajz készitése.
Téjékozddas vazlatrajz alap-
jan. Természetes mértékek
(lépés, arasz stb.) haszndlata.
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Az iskolds gyerek

A megfigyelés, a mérés és a
tapasztalatok rogzitése.

Osztalytérs, fiatalabb és
idGsebb testvér, sziil6,
illetve mas felnétt testmé-
reteinek mérése, az adatok
Osszehasonlitésa, relaciok
megfogalmazasa.

Téjékozdédas
az iskoldban
és kornyékén

Léptékek felismerése, becs-
1és és mérés alkalmazésa.

Alaprajz készitése az osztaly-
teremrdl, vazlat az iskolardl.
Utvonalrajzok készitése a
lakhely és az iskola kozott.
Egy-egy konkrét példa
Osszehasonlitdsa. Becslés és
mérés alkalmazdsa.

Anyagok korilottiink

Az dllandésag és valtozas
szempontjabdl a halmazal-
lapot-valtozasok értelmezé-
se, a tomeg- és tirmértékek
hasznalata.

Tomeg- és térfogatmérés
viz fagyasztdsa és olvada-
sa soran. Folyadékok és a
leveg6 hémérsékletének
mérése.

Mivel az 1-2. évfolyamon nincsen kornyezetismeret tantargy, ezért a 2. tab-
lazatban 1évé mérési tartalmakat valamilyen médon integralni kell mads tar-
gyak oraiba. Erre amiatt van sziikség, mert a 2020-as Nemzeti alaptanterv-
ben érvényben maradtak fejlesztési feladatok a 2012-es NAT-boél, mikozben
azoknak a tantargyaknak az éraszamai csokkentek vagy teljesen megsziin-
tek, amelyek keretében a fejlesztések megvaldsithatéak voltak.

A 2020-as médositott Nemzeti alaptanterv éltal felsorolt lehetdségek ko-
zil jellegénél és felépitésénél fogva a matematika tantargy orai alkalmasak
arra, hogy megalapozzak a természettudomanyos gondolkodas fejlédéséhez
sziikséges, a mérési tartalomhoz kapcsolédé kompetencidkat.

Az 4j (NAT 2020) 1-2. évfolyamos matematika kerettantervben tobb
olyan témakor taldlhat6, amelyek kornyezeti tartalmakat foglalhatnak ma-
gukba:

+ Valogatasok, halmazok alkotasa, vizsgalata;

+ Rendszerezés, rendszerképzés;

o Allitasok;

o Mér6eszkoz hasznilata, mérési modszerek;

+ Téajékozodas térben és sikon;

« Osszefiiggések, kapcsolatok, szabalyszertiségek felismerése;
+ Adatok megfigyelése.

A cime és a benne szerepld fejlesztési feladatok és ismeretek alapjan a Mé-
réeszkozok hasznalata, mérési mddszerek témakor a legalkalmasabb arra,
hogy a mérésrdl, a méréeszkozok hasznalatardl és a mérési modszerekrol
tanuljanak a didkok.
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A kutatas jellemzoi

A kutatds a 2021. és 2022. 6szén zajlott, melynek soran 6 iskola 3. oszta-
lyos didkjainak (2021: N=366, 2022.: N=320) kornyezetismereti tartalmakkal
kapcsolatos tudasmérése tortént. A kutatds modszere 6nkitoltés felmérés
volt, a valaszok kiértékelése IBM SPSS Statistics programcsomag 25. verzio-
javal tortént (Falus & Oll¢, 2000; Kontra, 2011; Brace et al., 2016; Field, 2017).
A feladatsor kitoltése koriilbeliil 45 percet vett igénybe.

Eredmények

A feladatsor 6. feladata kapcsolédott e tanulmany témdjahoz, a mérési tarta-
lom, a mértékegységek ismerete jelent meg benne (1. dbra). A feladatban kii-
16nb6z6 targyakat és mennyiségeket kellett parositani aszerint, hogy melyek
lehetnek 0sszetartozok. A feladat olyan targyképeket és mennyiségeket tartal-
mazott, hogy a megoldas soran problémat okozzon az, hogy egyes esetekben
tobbféle parositas is megfelel lehet, illetve volt olyan targykép — éra —, amihez
nem tartozott mennyiség.

1. abra

A meéréssel kapcsolatos ismereteket vizsgdlo feladat

6. Kosd ossze a rajzokat a hozzdjuk tartozo mennyiségekkel!

S5cm
1 hét
— 2 dm
P 1kg
11

L 5dl
20 dkg

A feladat megoldasaval 7 pontot lehetett szerezni. Ebben az esetben mind a
7 mennyiséget megfelel6 dbrahoz kototte hozza a valaszado. A teljes mintat
vizsgalva megallapithato, hogy a feladatot a gyerekek tobbsége helyesen ol-
dotta meg: 43%-uk megolddsa hibatlan, 26%-uk és 17%-uk rendre egy, illetve
kettd hibét vétett. Osszességében a gyerekek tobb, mint %-e kielégité médon
oldotta meg a feladatot (2. abra).
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2. abra
A feladat megolddsa sordn elért pontszdmok megoszldsa

1%1%1%

8%

B0 pontos feladat
1 pontos feladat
M 2 pontos feladat
i3 pontos feladat
B4 pontos feladat
17% M5 pontos feladat
W6 pontos feladat
B 7 pontos feladat

43%

26%

Az egyes részfeladatok megolddsai alapjan lathat6, hogy nagyobb aranyban
sziilettek helyes valaszok azokban az esetekben, amelyekben a hétkéznapok
soran gyakrabban szereplé mértékeket kellett parositani (1 hét, 5 cm) (3.
dbra). A legrosszabbul a 2 dm pérositasa sikeriilt, ami abbdl a szempontbdl
nem meglepd, hogy a decimétert, mint mértékegységet a mindennapi élet-
ben ritkdn haszndljuk (egy 3. osztélyos tanul6 val6szintileg soha). Ez olyan
ismeret, amelyet elsésorban az iskoldban kell elsajatitani.

3. dbra
A kapott vilaszok ardnydnak megoszldsa™
100% 228 3%
4% %% = S
[—
80%
60% M Helyes
M Elfogadhato
4% B Rossz
M Nincs vilasz
20%
0%
Scm 1 hat Jdm lkz 11 5dl 20 dkg

Amennyiben 6sszehasonlitjuk a 2012-es, illetve a 2020-as NAT szerint ta-
nulé gyermekek 6sszpontszamat, akkor az adatokbdl megallapithatd, hogy

1 Magyarazat: elfogadhaté volt a vélasz, ha a targy képéhez a mérésére alkalmas, de nem a
teljesen megfeleld tulajdonsdg mennyisége tarsult.
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az utobbi csoport szignifikdnsan rosszabb eredményt ért el a feladatban (t =
5,012; p < 0,001).

A kutatas szempontjabdl legfontosabb eredmények a 4. abran lathatéak. Ezen
az abran kiilon, részfeladatonként osszegeztiik azok eredményeit, akik a 2012-
es és a 2020-as NAT alapjan tanulnak. A diagramon jol latszik, hogy a 2020-as
tanterv alapjan tanul6k minden egyes részfeladatban rosszabb eredményt értek
el, mint a korabbi tanterv szerint tanuldk. Az eltéréseket khi-négyzet probaval
teszteltiik, és minden item esetén szignifikdnsnak bizonyult az eltérés. (p < 0,01).

11

sdl 20 dic

A 2020-ban bevezetett médositott Nemzeti alaptanterv hatdsara az alsé tago-
zaton csokkent a kornyezetismeret tantargy draszama. Mikozben a gyermekek
érdeklédése az Sket koriilvevé vilag megismerése felé fordul, az iskolai oktatds
elvette azt a lehetGséget az 1. és a 2. évfolyamon tanul6ktol, hogy a pedagégu-
sok 6nallo tantargy keretében segitsék ezt a folyamatot. Ennek kapcsan — 2021
és 2022 Gszén — végzett vizsgalat részeredményeit mutatja be a tanulmany. A
tudast mérd feladatsor egyik feladatanak eredményeinek kiértékelése nyoman
elmondhaté, hogy a 2020-as NAT alapjan tanul6 gyermekek eredménye a vizs-
galt, mérési tartalmu feladatban jelentGsen és szignifikinsan rosszabb, mint a
2012-es NAT alapjan tanul6 gyermekek eredménye. Feltételezhetd, hogy eb-
ben jelentds szerepe van a tanterv, a kdrnyezetismeret éraszam valtozasanak,
ami a tantargy 1-2. évfolyamon valé megsziinését jelenti.

Az 4j alaptanterv megfogalmazza, hogy a korabbi kornyezeti tartalmakat
mads tantargyak drdiba integralva sajatitsak el a didkok, ezért és a vizsgalt
feladat eredményei miatt a matematika érakon még nagyobb hangsulyt kell
helyezni a mérések metodikéjanak tanitasara, a mérési technika fejlesztésé-
re. Fontos, hogy a pedagdgusok éljenek a kornyezeti tartalom integraldsanak

4. abra
A feladatrészekre adott jo vilaszok ardnya

83%
5an 1hét 2dm

1k
m2021 m2022

100%
20%
80%
T70%%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
%o

n

Osszegzés
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lehetéségével, mert enélkiil a kornyezet irdnt egyik legfogékonyabb korosz-
taly szdmara a kornyezet és annak folyamatainak megismerése elmaradhat.

A kutatas folytatasa jelenleg is folyamatban van, évente felmérve a fenti-
ekben irt korcsoportot egy hosszutavy, longitudinalis vizsgalat kialakitdsa
a cél. Tovabbi folytatasi lehetdség a kérddives vizsgalatban megkérdezettek
szamanak novelése, akar mas korcsoportok megkérdezése, mas témateriile-
tek — példaul tajékozodas a térben és az id6ben — hasonlé vizsgalata.
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Estimating and measuring competence in the 2012 and 2020
National Curriculum: comparison of primary student knowledge

In the revised National Curriculum 2020, the number of lessons in
environmental studies has been reduced (one lesson per week in grades 3-4)
compared to the previous one (one lesson per week in grades 1-4). As a result, it
is necessary to develop specific methods and transfer knowledge that contribute
to science education, including mathematics lessons. Our research focused
on investigating how the knowledge of lower secondary school students on
measurement has changed in the light of curricular changes. In autumn 2021
and 2022, third-grade students (N=607) from six primary schools completed
an offline (paper) questionnaire on their science knowledge. The students were
surveyed in the two school years following two different curricula (NAT 2012;
NAT 2020). The average score of the schools was between 5.31 and 6.07 out of
the maximum 7 points. 43% of the students scored the maximum points and
26% scored 6 points. Both figures suggest that the students had the appropriate
information about the subject of the assessment for their age group. In terms of
the scores obtained on the task, students in 2021 scored significantly better (t =
5.012; p < 0.01) than those in the later academic year. This difference was true
not only in terms of the overall score, but also the scores of the individual sub-
tasks. The results suggest that students who had had an environmental science
lesson in grades 1-2 had a greater knowledge of the topic measured.
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