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Javaslatok a magyar olvasastanitasi rendszer korszeriisitésére

2024 elején az MTA Kozoktatasi EInoki Bizottsaga a PISA-eredmények 2023-as publikalasa utan egy olyan
bizottsagot hivott életre, amely az olvasas-szdvegértés helyzetét, tanitdsanak hazai jellemzdit volt hivatott
elemezni a magyar oktatasi rendszerben, illetve feladata volt még, hogy vazlatpontokban 6sszefoglalt
javaslatot tegyen a fejlesztés iranyaira, teruleteire, a kritikus beavatkozasi pontokra. Mivel az elkészilt anyag
meggy6z6édésink szerint igényt formalhat szélesebb korl szakmai érdekl6désre, illetve a szakmai kozélet
szamara vitaanyagként, a parbeszéd kiinduldpontjaként is értelmezhetd, a kdvetkezbkben ezt az 6sszegzést
kdzzétesszik.

Olvasas, szovegértés az iskolarendszerben: fejlesztési javaslatok és helyzetkép

A kovetkez6kben a jelenlegi magyar olvasastanitasi rendszer korszerisitésére, terjedelmi korlatok miatt
leginkabb csak ennek legfontosabb beavatkozasi pontjaira tesziink javaslatokat, illetve vazlatosan ismertetlink
néhany fontos hattérttényezét, amelyek alapjan a rendszer fejlesztését szorgalmazzuk. Véleményulnk szerint
mindezek kiinduldpontjaiként értelmezheték egy részletesebb, mar minden szakmai szempontra kiterjedd
tanulmanynak, amely egy olyan olvasastanitasi rendszert mutat be, amely az eredményesebb szévegértési
képességek kialakitasaval a mostaninal jobban segiti az egyén érvényesilését az iskolarendszerben és
boldogulasat a tarsadalomban.

Javaslatok

1. Szemlélet- és paradigmavaltas

2. Az olvasas-szovegértés célzott tanitasanak, a képesség mostaninal alaposabb, atgondoltabb
fejlesztése a 8, majd a 12 évfolyamra kiterjesztve (1. bra)

3. Személyre szabott, differencialt olvasastanitas elétérbe helyezése

4. Az anyanyelvi képességek iskolai fejlesztésének kezdeti, alsé tagozatos szakaszaban a hangtani
tudatossag, a szokincs és a hallott szovegértés mostaninal hangsulyosabb fejlesztése

5. Az olvasas- és irastanitas, a szOvegértés és a fogalmazastanitas integralt értelmezése (példaul
informacidkeresés, -feldolgozas) valtozatos szdvegtipusokkal, kozottik internetes forrasu szévegekkel
is

6. Logopédiai mérések, diagnosztikus szlrévizsgalatok és fejlesztések komplex rendszerbe foglalasa

7. A klasszikus mellett a kortars gyermekirodalom erételjesebb megismertetése, megszerettetése

8. Az olvasasi motivacié tdbb szempontu, személyre szabott fejlesztése, valtozatos szévegtipusok
alkalmazéasa az oktatasban

9. Tanit6- és 6vodapedagdgus-képzés: a tartalom korszerilsitése a nemzetkdzi szakirodalom és a hazai
tapasztalatok alapjan
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10. Tanarképzés: minden relevans szakon beépiteni a szakmddszertani képzésbe a szdveghdl tanulasnak,
az olvasas-szovegértés tantargyspecifikus elemeinek a tanitasat, a kdzismereti targyak tanitasanak a
modszertanaba integralni az olvasastanitas modszertanat

Az olvasds
clakeszitese

Az olvasis
Jelrendszenének
tamlasa

Folyékony Mggetlen |
olvasis

Straidgia-orientili
olvasis

Adaptiv/kritikai
alvasis

1. dbra

Helyzetkép

Valtoz6 kévetelmények, valtoz6 olvasas

Az olvasas-szOvegeértés az iskolai tanulas egyik kulcsfontossagu teriilete, a diakok szovegértési képessége
meghatarozza az iskolai sikerességuket, az iskolarendszer hatékonysagat, azaz erételjesen hat a gazdasagi
fejlédés Utemére is. A szOvegértés befolyasolja a mindennapi életben torténd boldogulas sikerességét,
az informaciok keresésének, rendszerezésének, feldolgozasanak a képességét, a munka vilagaban valo
helytallast. A technoldgia gyors fejl6édésének kdvetkeztében az elmult néhany évtizedben az olvasas tarsadalmi
szerepe, jelentésége, funkcidja jelentdsen atalakult, jelentésége a mindennapi kommunikacié minden szintjén
felértékel6dott (Steklacs 2018b; OECD 2019, 2023a, 2023b).

Ennek kovetkeztében kiemelked6en nagy probléma, hogy a magyar 15 éves diakok negyedének
olvasasiképesség-szintie nem éri el a mindennapi hasznalathoz szikséges minimumszintet, ezaltal
valésziniUsithetd, hogy funkcionalis analfabétaként hagyjak el az iskolarendszert, és komoly nehézségekkel
fognak kuszkddni a munkaerdpiacon. A PISA 2018 felmérésében aranyuk 25,3%, a fiuknal 30,1%, a lanyoknal
20,5% volt, a PISA 2022 adatai szerint 26% volt az alulteljesit6k aranya, mig a kiemelkedd teljesitményt nyujté
tanuldk aranya nemzetkdzi viszonylatban is nagyon alacsonynak, 5%-nak adédott (OECD 2023a).

A tudomanyos megkozelités szempontjabdl az tapasztalhatd, hogy az olvasas definicidja egyre szélesebb,
altalanosabb perspektivaban jelenik meg, az irott és a nyomtatott, grafikussa koédolt nyelv helyett egyre
inkabb a mindennapi életben sokkal gyakrabban hasznalt digitalis irasbeliség felé mozdul el, amely az
informacidkeresés és -feldolgozas, -rendszerezés integrativ rendszerében teljesedik ki, ahol mar kiiléonb6zé
célokra jelentdsen mas olvasasi stratégiat célszerli hasznalni (Mullis—Martin 2019; OECD 2023a; 2023b).
Az ezen tarsadalmi jelenségekre adott valasz idejének és minéségének a jellemz6i fontos meghatarozoi az
oktatasi rendszer sikerességének. A rendszer rezilienciaja szempontjabdl Iényeges tényez, hogy ez milyen
gyorsan és tudomanyos értelemben mennyire korszerlien valaszol a tarsadalmi valtozasokra.
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Irés, olvasas, idegennyelv-tudas

Az anyanyelvi olvasasi képességek és az ezt megalapoz6 anyanyelvi tudatossag fontos szerepet jatszanak
az idegennyelv-tanulas sikerében (Cummins 1979; Kormos—Ratajczak 2019; Grabe—Yamashita 2022).
Az idegen nyelvi készségek Magyarorszag versenyképességének és termelékenységének a javitasaban
elengedhetetlenek, és minden anyanyelvi készség fejlesztésére tett erbfeszités pozitiv hatassal van az
idegennyelv-tudas fejlédésére. Az anyanyelvi olvasasi készségek szoros Osszefliggésben allnak az irott
szbveg alkotasanak a képességeivel mind anyanyelven (Fitzgerald—Shanahan 2000), mind idegen nyelven
(Kormos—Bartha el6késziletben), és ezek a készségek is elengedhetetlenek a munka vilagaban a mai
Magyarorszagon.

A leszakadas megallitasa, az egyéni fejlédési utak tamogatasa

A fent vazolt tendenciaknak megfelel6en nemzetkdzi viszonylatban sokféle ujitast, valtozast tapasztalhattunk,
amelyek a nyelvi, a tarsadalmi, a kulturalis hagyomanyoknak és sajatossagoknak megfeleléen alakitottak az
olvasas-szdvegértés tanitasanak, a képesség fejlesztésének a mddszereit. Az olvasastechnikara iranyuld
hazai kutatasok ramutattak, hogy mar az els6é évfolyam végén is jelentés kilonbségek vannak a tanuldk
teljesitményében, a gyermekek egy részének nincs, és az olvasas fluenciajanak céliranyos fejlesztése nélkdl
nem is alakul ki a szovegek értelmezésére is alkalmas olvasastechnikaja (Sipos 2022, 2023; Steklacs 2024;
Steklacs et al. 2025).

Osszességében az lathatd, hogy az elsd néhany évfolyam utan tantargyi kontextusban nincs szisztematikus
és folyamatos olvasastanitas. Az olvasasi nehézséggel kiuzdé tizenévesek pedig nem kapnak segitséget a
problémaikra; tantargyspecifikus tudasuk, képességeik és érdeklédésik a szovegértési problémak miatt nem
tud kibontakozni, ezért a tantargyi teljesitményuk is gyenge, igy ezekkel a hianyossagokkal a magasabb
kvalifikaciot kivano allasoktdl is elesnek (Csapd 2015; Fejes et al. 2022).

Az olvasastanitasi rendszer fejlesztése terlletén tovabbi tartalékot jelent a neurodiverzitas figyelembevétele,
ezzel egyutt a gyerekek egyre jelent8sebb képességbeli kiuldnbségeinek a kezelése, amely altal mar
a kezdd szakasztdl megvalosulhat a felzarkéztatas. Az elsé osztalyban szikség lenne az el6készitd
szakasz meghosszabbitasara, illetve minden egyes szakaszban a differencidlas el6térbe helyezésére.
Az olvasastanitas tudomanyos alapu, korszer(i médszertanat fontos lenne a mostaninal sokkal mélyebben
beépiteni az 6vodapedagogusok és a tanarok képzésébe is. A hosszu tavu fejlédést tamogatna tovabba
a tanitok modszertani képzésének a korszer(isitése és az olvasasértés hangsulyosabb fejlesztése az alsé
tagozat utan is.

Az olvasas 6ssztantargyi feladat

Az olvasastanitasban jelent6s valtozas olyan szemlélettel érhet6 el, amely azt képviseli, hogy egyrészt az
olvasas tanitasa minden tantargy feladata, masrészt a folyamat nem ér véget az alsé tagozat végén. A 2006
és 2010 kozott zajlo EU-s ADORE projekt, amely az Unié orszagai szamara ajanlasokat fogalmazott meg a
lemorzsolddas, az iskolaelhagyas visszaszoritasara, az 1. 4bran mutatott olvasastanitasi szakaszokat ajanlja
(Garbe et al. 2010). A hazai explicit olvasastanitas egyértelm(ien az alsé tagozatra koncentralodik, mig a PISA-
mérésen sokaig kiemelked&en teljesité finn rendszer a kételezé iskolaba jaras végeéig (a tankotelezettség
miatt 18 éves korig) tudatosan fejleszti az olvasast.

A felsé tagozat feladatai

A fels@ tagozat szakaszaban az olvasas és a hallott szOvegértés hatékony stratégiainak a fejlesztésére
kellene koncentralni és tovabbi eréfeszitéseket tenni a hétkdznapi, tudomanyos és irodalmi szévegek érté
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olvasasanak a tamogatasara egyarant. Ebben az életkorban fontos lenne a digitalis, multimodalis szévegértést
és a szovegalkotast integraltan tanitani, mivel a 21. szdzadi munka és hétkdznapi élet vildgaban ezek a
készségek elengedhetetlenek. Kutatasok bizonyitjak, hogy 1%-0s javulas az olvasasi és az irott szovegalkotasi
készségekben 1,5%-0s GDP-emelkedéssel jar egyutt (Cameron—Cameron 2006). Az olvasott szévegértés az
egészségmegbrzésben és az élettartam-ndvekedésben is kiemelt fontossagu. A felsd tagozatos korosztalyban
a természettudomdanyos tantargyak ismeretanyaga integraltan tanithaté lenne az olvasasi képességek
fejlesztésével, ez ndvelné az egészségtudatossagot és a természettudomanyos, miszaki miveltséget.

A felsé tagozaton az olvasas tanitasanak az integralasa a kozismereti targyak oktatasaval az olvasas
motivacidjanak a fenntartdsahoz is nagyban hozzajarulhat (Fejes et al. 2022). Az utébbi évek kutatasai
szerint ahhoz, hogy a tanulok magabiztos, sikeres, az olvasast sajat céljaik elérésére szivesen és hatékonyan
hasznalo olvasok legyenek, olyan mddszertani eljarasokra van szikség, amelyek a mindennapi pedagdgiai
tevékenységekbe jol integralhatok, és segitik meglatni az olvasas céljat, értelmét, a benne rejlé lehetéségeket
(van der Sande et al. 2023; Szenczi et al. 2024a, 2024b). A vonatkoz6 hazai vizsgalatok szerint a pedagégusok
tobbségének mindehhez szakmai tamogatasra lenne sziiksége, kiemelked6 fontossagu ezért a pedagdgusok
és a pedagogusijeldltek ilyen iranyu képzése és tovabbképzése (Toth 2015; Szabo—Szinger 2020).

Olvasova nevelés

Az olvaséva nevelést az als6 tagozaton a kortars irodalom minél erdteljesebb, hangsulyosabb
megismertetésével, megszerettetésével lenne fontos kezdeni. A 21. szazad eleje nagy problémajanak
tlinik a nemolvasés. Mar ebben a szakaszban is hangsulyt kell fektetni a multimodalis (hallott és olvasott),
illetve a vizualis modon illusztralt szévegértésre mind hagyomanyos papiralapon, mind digitalisan. Ebben a
szakaszban a gyerekek eltéré Utemben fejl6édnek az egyéni sajatossagaik, valamint a tarsadalmi, gazdasagi
helyzetik miatt, ezért differencialt oktatasra, egyéni tanulasi utak kialakitasara és rugalmas kimeneti célok
meghatarozasara lenne szikség.

Hosszu tavu oktataspolitika

A 2022-es PISA-felmérés olvasasi-szovegeértési eredményeit tekintve a legjobb tiz kdzott csupan két
eurdpai orszagot talalunk, irorszagot (2. hely) és Esztorszagot (6. hely) (OECD 2023a, 2023b). A két orszag
oktataspolitikajaban kdzos volt az elmult évtizedben, hogy jérészt a gyenge PISA-eredményeikbdl kiindulva
jelentds, a PISA tartalmi kereteire épulé korszerUsités tortént, valamint hosszu tava oktataspolitikat alkottak,
amelyben az olvasas-szdvegértés a tarsadalmi igényekre valaszolni képes terlletté valt, ennek megfelel
képességeket kivant kialakitani (Coolahan et al. 2017; Tire 2021; OECD é. n., 2023a, 2024). A két eurdpai
orszag — a lehetéségeiket, a tébb szempontbdl kulturalis, tarsadalmi, térténelmi, gazdasagi el6zményeiket
tekintve hazankhoz hasonlé orszagok — példaja bizonyitja, hogy nekulnk is lenne lehetéséglink a fejlédésre
ezen az uton.

A dokumentumot készitette az MTA Kdzoktatési EIndki Bizottsag altal felkért Olvasas-Szdvegértés Bizottsag:

Cséjiné Knézics Anikd, vezetétanitd, tankdnyvszerz6, Fazekas Mihaly Févarosi Gyakorlé Altalanos
Iskola és Gimnazium

Kormos Judit, egyetemi tanar, Lancaster University
Sipos Zsoka, féiskolai docens, Apor Vilmos Katolikus Féiskola
Steklacs Janos, egyetemi tanar, Pécsi Tudomanyegyetem (a Bizottsag elndke)

Szenczi-Velkey Beata, egyetemi docens, ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar
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