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Asztalos Aniké

A tanuléi beszéd az osztalytermi diskurzusban (Schirm Anita)
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A tanuléi beszéd elméleti és gyakorlati aspektusai

Az osztalytermi kommunikacio mar a 20. szazad eleje 6ta megjelenik a
nemzetkdzi kutatasokban, hazankban pedig médszeresen nagyjabdl a 20. szazad
kozepétdl, 1960-t6l vizsgaljak. Az elemzések mar a kezdetektél ramutatnak
A tanuléi bESZéd arra, hogy a tanuldk igen keveset beszélnek a tandrakon, ugyanis csak ritkan
az osztalytermi diskurzushan és roviden, toredékszerien van lehetéségik megszolalni (Antalné Szabd 2015),
és egy atlagos tanéran egy tanul6 a tanar beszédidejének 1200 masodpercével
szemben csak mintegy 23 masodpercet beszél (H. Varga 1996). Az anyanyelv-
pedagodgiai kutatasok viszont azt tdamasztjdk ala, hogy a tanulasi eredmények
Osszefliggésben vannak a tanuloi beszéd fluencigjaval. A 2020-as Nemzeti
alaptanterv is felhivja a figyelmet a tanul6i beszéd fejlesztésének a fontossagara.
Ehhez azonban a pedagdgusoknak mind elméleti, mind gyakorlati ismeretekre
lenne szukséguk. Ezeket az ismereteket mutatja be Asztalos Anikénak 2022-
ben az Akadémiai Kiadonal megjelent A tanuldi beszéd az osztalytermi diskurzusban cimi kdnyve, amely
az Alkalmazott nyelvészet a 21. szazadban monografiasorozat 8. kbtete (Asztalos 2022a). A kdnyv kivaldan
illeszkedik a monografiasorozat koncepciojaba, a sorozat célja ugyanis az alkalmazott nyelvészeti kutatasok
legfrissebb hazai eredményeinek és kutatasi iranyainak a bemutatasa, kapcsolddva a tarstudomanyokhoz.

Alkalmazott nyelvészet a 21. szézadban
Applied Linguistics in the 21st century

ASZTALOS ANIKG

Asztalos Anikdé nagyjabdl egy évtizede foglalkozik az osztalytermi kommunikacié kérdésével elméleti és
gyakorlati szinten egyarant. Vizsgalta tobbek kozt a tanuloi kifejezékészség fejlesztését (Asztalos 2015a),
a tandrai beszédfejlesztést tamogatd oratervezési stratégiakat (Asztalos 2015b), a tanuldi szdéatadasokat
(Asztalos 2019), valamint a diskurzusjel6léket (Asztalos 2020) és a fatikus megnyilatkozasokat (Asztalos
2022). Emellett korabbi gyakorld pedagogusként konkrét tapasztalatai is vannak az altala kutatott
jelenségekrol. Doktori fokozatat Az osztalytermi diskurzus pragmatikai elemzése: a tanuléi beszédforduldk és
a megnyilatkozasok vizsgalata cimi értekezésével 2022-ben szerezte meg, a monografia a doktori értekezés
atdolgozott valtozata.

A konyv 1. fejezete a célkitlizéseket és a kotet szerkezetének az ismertetését tartalmazza. A szerz6 célja,
hogy pedagdgiai fokusszal bemutassa az osztalytermi kommunikaciét a diskurzuselemzés és a funkcionalis
pragmatika médszertananak a felhasznalasaval, tobb sajat gyijtésl korpusz elemzésén keresztiil, a diakok
beszédére dsszpontositva, feltarva a tanuldi beszédforduldk és megnyilatkozastipusok gyakorisagat,
hosszat és mintazatat.

A 2. fejezet az elméleti alapokat ismerteti. A szerzd lathatéan jol ismeri a kapcsolédé szakirodalmat: ezt a 219
tételbdl allo bibliografian tul az is bizonyitja, hogy lényegre téréen mutatja be a vonatkozé elméleteket, mindbél
éppen csak annyit, amennyi az elemzésekhez és az adatok értékeléséhez sziikséges. Kivalé 6sszefoglalast
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ad az osztalytermi diskurzus megkdzelitési modjairdl, érintve a tudomanyteriletek kdzul a diskurzuselemzést,
valamint az interakcionista, a pedagdgiai, a pragmatikai, a pszicholingvisztikai, a strukturalis és a
szociolingvisztikai megkdzelitést. Mar az elméleti, tudomanytorténeti attekintés is mutatja, hogy a tanoéran
zajl6 kommunikacié megismeréséhez komplex szemléletmddra, tdbb tudomanyterilet modszereinek az
Otvozésére van szikség. Az elméleti alapvetések utan az osztalytermi diskurzus szerkezeti egységeit (a
megnyilatkozasokat, a beszédforduldkat, a szomszédsagi parokat) targyalja a monografia. Kitér a tandrakon
kiemelt fontossagu IRF/IRE modelire (IRF/IRE = teacher initiation 'tanari kérdés’, student response 'tanuldi
valasz’, teacher feedback/evaluation 'tanari visszajelzés/értékelés’) is (Walsh 2006). Mar itt megjelennek az
elemzés soran fellépd problémak. llyenek tobbek kézt a megnyilatkozashatarok megallapitasa, az egymast
atfedd megszolalasok kezelése, valamint a megnyilatkozasok értelmezése is, hiszen az elemz8 nem részese
a beszédhelyzetnek, raadasul mar maga a lejegyzés is egyfajta értelmezés, és az elhangzé diskurzus még
idealisnaktlné&feltételek (példaul videokamera éstdbb diktafon egyidejlihasznalata) mellett semrekonstrualhaté
mindig teljes mértékben. A megnyilatkozashatarok megallapitasaban azonban segithetnek a diskurzusjeldl6k
(példaul a hat, szerintem, mondjuk, széval elemek). A hat példaul jellemz8en a tanuléi valaszok elején jelenik
meg, és ramutatoé funkcidja van (Asztalos 2020; Schirm 2021). A hat diskurzusjeldld tanorai el6fordulasait Bell
mag-periféria modelljére (1998) épitve a szerz8 latvanyosan, vizualizalva is bemutatja. A hat magmodelljébdl
jol latszik, hogy az elem a tanuldi megnyilatkozasokban legtdébbszor informacidmegosztasok elején fordul
el6, ezt kdvetik a magyarazatban, illetve a véleményben valé6 megjelenései. Az egész kotetre jellemzd az
abrak hasznalata: 140 talalhato beldlik a munkaban. A masodik fejezet 4. abraja példaul a megnyilatkozasok
beszédaktusok (egyetértés, véleményformalas, javaslattevés stb.) szerinti megkozelitését mutatja be, ez
pedig azért is hasznos, mert a kotet empirikus vizsgalatai mindvégig a beszédaktus-elmélet alapjan elemzik a
tanuldk beszédforduldinak a megnyilatkozasait. Az elméleti fejezetbdl a korabbi kutatasok eredményei nyoman
megismerhetdk azok a tényez6k, amelyek befolyasol(hat)jak a tanéran zajlé kommunikacié mennyiségét és
milyenségét. Ezek kdzé tartoznak az osztalytermi szerepek, a pedagdgiai elvek, a tanari beszéd retorikai
jellemzéi, a tanari kérdések tipusai, valamint a hagyomanyos és a nem hagyomanyos osztalytermi gyakorlat
is. Kutatésok igazoltak példaul, hogy a tanari kérdések esetén nem ezek nagy szama teszi hatékonnya az
oktatast, hanem a jol megvalasztott kérdéstipusok, igy a valédi és a gondolkodtato jellegli kérdések szamanak
a novelése. Mar az egészen korai vizsgalatok is kritikat fogalmaztak meg a tanari beszédidé dominanciajaval
szemben, és a tanuldi beszédid6 ndvelését, tovabba a frontalis oktatas, a kréta és beszéd modszere mellett a
paros és a csoportos munka alkalmazasat szorgalmaztak. Ezeknél a munkaformaknal ugyanis a didkok akar
10 masodpercet vagy tobbet is beszélhetnek anélkiil, hogy egy diaktarsuk vagy a tanar félbeszakitana 6ket.
A folyamatos IRF/IRE szekvenciak sokasaga egyébként is egyhanguva teszi az drakat, és kevésbé fejleszti a
diakok beszédkészségét.

A kotet 3. fejezete az empirikus kutatas jellemzéit (az adatokat és a valtozdkat) ismerteti. Asztalos Aniké
a korabbi vizsgalatok folytatdsaként harom kutatds keretében 32 magyarorszagi tandrat, 6sszesen 2228
percnyi, videbkameraval és részben diktafonnal rogzitett anyagot elemez. A korpusz nagysaga impozans,
a kutatas szempontjai és a hipotézisek j6l atgondoltak: a szakirodalmi el6zményekre, sajat hospitalasi
megfigyelésekre, valamint a szerz6 intuicidjara épllnek. Az anyagnak és a kisérleti személyeknek, illetve az
elemzések valtozéinak a paramétereit nem csupan szdévegesen, hanem tablazatos formaban is az olvasék
elé tarja a konyv. Az elemzés mddszertanat szintén a 3. fejezet mutatja be. A tanulék megnyilatkozasainak
a vizsgalata mindig a szdévegkdrnyezet figyelembevételével tértént, am terjedelmi korlatok miatt a kotetbeli
elemzések a tanari beszéd jellemz8inek a leirasat nem tartalmazzak. A tanuldi megnyilatkozastipusok
meghatarozasakor a szerz6 a megnyilatkozasban [évé dominans beszédaktuson kivil figyelembe vette még a
beszédfordulénak az adott szekvenciaban elfoglalt helyét, a megnyilatkozas grammatikai jellemzéit, akusztikai
eszkdzeit, a szlineteket, valamint a kétészokat és a diskurzusjeldléket is. E tényez6k alapjan Bales (1951)
rendszerét is felhasznalva 20 tanuléi megnyilatkozastipust kilonitett el. Ezek a kdvetkezdk: éra eleji jelentés,
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egyetértés, egyet nem értés, véleménykérés, véleménykifejezés, informaciokérés, informaciomegosztas,
magyarazat, humorizalas, érzelemkifejezés, nem tudas kifejezése, fegyelmezés, felkialtas, felszdlitas,
koszbnet, bocsanatkérés, felolvasas/versmondas, megszolitas, nem tanérahoz kotédé megnyilatkozasok,
nem kategorizélhaté megnyilatkozasok. Ezek a tipusok nem csupan o6nalléan fordulhatnak elé, hanem
kombinalédhatnak is egymassal. A paros és a csoportmunka feladatmegoldasaiban megjelené tanuldi
megnyilatkozastipusok mintazatait a szerzd Bennett és munkatarsai (2012), valamint a sajat korpusza alapjan
az alabbi 7 egységre bontotta: oktatd jellegli hozzaszolasok, kommunikacié a feladattal vagy valamilyen kiilsé
tényezével kapcsolatban, a feladatkezelésre vonatkoz6é beszéd, helyzetjelentések, az eszkézodk/anyagok
kategoriaja, egocentrikus beszéd, informaciokérések.

A monografia legterjedelmesebb része, a 4. fejezet kutatasonként ismerteti a tanuldi beszédrdl az elemzések
soran kapott eredményeket. A szerz6 az adatok kozti 6sszes lehetséges kapcsolatot megvizsgalta, és
statisztikai prébakat (normalitasprobat, fliggetlen valtozés paros T-tesztet, valamint Pearson-féle korrelacios
vizsgalatot) is végzett. A sokféle szempont és mutatd, valamint a rengeteg szamadat és dsszefiuiggeés,
kovetkeztetés kozll a tovabbiakban csak szemezgetni érdemes, meghagyva az érdekl6dd olvasdknak a
felfedezés dromét.

Az els6é kutatast bemutatdé 4.1. alfejezetben a szerz6 24 magyar nyelvi tanéra frontalis 6raszakaszait
elemzi: megallapitia a munkaforma szazalékos aranyat, az 0sszes beszédforduld gyakorisagat, a tanari
és a tanuléi beszédforduldk gyakorisagat, szazalékos aranyat és atlagos hosszat. Meghatarozza tovabba
a tanuloi megnyilatkozasok fajtait, gyakorisagat, atlagos hosszat, megadja az egyes tanorakra jellemzé
megnyilatkozasdiverzitast, azaz azt, hogy hany kuilénféle tanuléi megnyilatkozastipus figyelheté meg az
orakon, és ismerteti a tanuldi beszédfordulok jellemzé megnyilatkozasmintazatait. A rétegzett mintavételnek
kdszénhetéen az adatokat a szerz6 a tanarok neme, szakmai tapasztalata (kezd6 vagy tébb mint 6t éve
tanitd, tapasztalt pedagogus), valamint a tanitott korosztaly (felsé tagozatosok, illetve kdzépiskolasok)
alapjan is 0sszehasonlitotta. Az elemzett 24 tanéran atlagosan 79,7% volt a frontalis munkaforma aranya.
A statisztikai elemzések azt mutattak, hogy minél tdbb a frontalis munka az 6rakon, annal révidebbek a diakok
beszédforduldi, illetve minél nagyobb a tanari beszédforduldk szazalékos aranya, annal kisebb a tanuldi
beszédfordulok, valamint az 6ket alkotd megnyilatkozasok gyakorisaga. A tanari beszédfordulék szamanak
ndvekedése a diakok beszédforduldinak szamat is emeli, és ez azt mutat(hat)ja, hogy a pedagdégusok még
a hagyomanyos, frontalis tanitas soran is a tanuldk beszédre sztdénzésére térekednek. A vizsgalt 24 6ran
nem volt szignifikans kilénbség a pedagdégus neme, szakmai tapasztalata és a tanitott korosztaly alapjan
a frontalis munkaforma szazalékos aranya, a tanuldéi beszédfordulok és megnyilatkozasok gyakorisaga,
valamint atlagos hossza kozoétt. A tanuléi megnyilatkozasok atlagos idétartama csupan 4,1 masodperc volt,
és a diakok egy-egy megszolalasaban altalaban egy dominans beszédaktus szerepelt, am megfigyelhet6
volt, hogy minél hosszabbak a tanuldi beszédforduldk, annal tdbb megnyilatkozastipus jelenik meg bennuk.
A frontalis 6raszakaszokban a megnyilatkozastipusok diverzitasanak atlaga 8,5 darab volt. A tanuldi
megnyilatkozastipusok kozil a felolvasas/versmondas adédott a leghosszabbnak, atlagosan majdnem 11
masodperccel. A sok feltart 0sszefliggés kozil érdemes két érdekességet megnézni. Egyrészt kiderdilt,
hogy minél tdbb magyarazat jelent meg a tanuldknal egy beszédforduldéban, annal tébbféle megnyilatkozast
tartalmazott a forduldjuk; masrészt pedig a hosszabb tanuléi beszédforduldokban a véleménykifejezés, az
informacidmegosztas és a nem tudas kifejezése is hosszabbnak bizonyult.

A kutatas feltérképezte a tanuléi megnyilatkozastipusok kombinacioit is. A 20 lehetséges, fent bemutatott
megnyilatkozastipusbol a nem a tandérahoz kapcsol6dd és a nem kategorizalhato tipusokon kiviili 18 fajtat
vizsgalta meg a szerz6. Harom f6 mintazattipus kdrvonalazddott: a homogén, egyféle megnyilatkozasfajtaju
(példaul magyarazatlanc); a heterogén, kétféle megnyilatkozastipusbdl allé (példaul véleménykifejezés +
magyarazat egyuttese); illetve a heterogén, harom vagy tébb megnyilatkozastipust (példaul véleménykifejezés +

52



Anyanyelv-pedagégia XVII. évfolyam, 2024/4.

informaciémegosztas + magyarazat) tartalmazé tanuloi beszédforduldkat. A fejezet e mintazatok variabilitasat,
jellemz6 sorrendiségét és hosszat is targyalja. A szerz6 nem csupan szemléletes példaanyaggal mutatja be
az egyes mintazattipusokat, hanem arra is rairanyitja a figyelmet, hogy a kulonféle megnyilatkozastipusok
egyuttes el6fordulasa dsszetettebb gondolkodasi miveletekhez vezet. A tandrarészletek a tanari beszéd
stratégiainak és a tanuléi valaszoknak az 6sszefliggéseirdl is képet adnak. Példaul a konkrét adatokra, tényekre
rakérdez6 tanari kérdések utan az informacidhalmozasok voltak jellemzéek, mig a nyilt végi tanari kérdések
a magyarazatlancolatoknak és a tobbszords véleménykifejezéseknek kedveztek, ha pedig a pedagdégus az
ok-okozati Osszefiiggések fel6l tudakozédva toébb kérdést tett fel ugyanabban a beszédforduldban, akkor
az informaciémegosztasok és a magyarazatok felvaltva jelentek meg. Mig azokban az esetekben, ahol a
pedagoégus atadta a jogot a tanuldknak az osztalytermi diskurzus iranyitasara és a kdvetkez6 megszolald
kivalasztasara, 6sszetettebb beszédforduldk jottek létre.

A korabbi kutatasok alapjan jol ismert tény, hogy a hagyomanyos, frontalis tandrakon a diakok alig beszélnek.
Arrél azonban mar sokkal kevesebb informacio all rendelkezésre, hogy ha megszoélalnak, akkor milyen tipusu
megnyilatkozasokat tesznek. Ezért Asztalos Aniké egy Ujabb vizsgalatot végzett (4.2. alfejezet), amelynek soran
89tanuld egyénibeszédtevékenységéttartafel 10 tandra frontalis 6raszakaszaiban. Atanuldi beszédethang- és
videofelvételek segitségével rogzitette: négy anyanyelvi tanéran 40, két irodalomaéran 17, négy térténeleméran
pedig 32 tanuld vett részt a vizsgalatban. Kiderult, hogy az azonositott tanuléknal a megnyilatkozasok
atlagos id6tartama 3 masodperc volt, a megnyilatkozastipusok diverzitasanak atlagértéke pedig 10,7 darab.
A diverzitast befolyasolta a tanar beszéde is: minél nagyobb szazalékban beszélt, annal kevésbé valtozatosan
fogalmaztak meg mondanddjukat a tanuldk a megnyilatkozastipusokat tekintve. A megnyilatkozasok kozil az
informaciémegosztasok voltak a leggyakoribbak: tanéranként atlagosan 13,4 darab jelent meg beldlik. Azt is
megmutatta tovabba a vizsgalat, hogy minél tdbbszor szélalnak meg a diakok, annal tébb véleménykifejezé
megnyilatkozast tartalmaznak a beszédforduldik. A szerzd tantargyak szerint, szemléletes példakkal is
illusztralja a kameraval és diktafonnal rogzitett, azonositott diakok egyéni beszédjellemzdit, majd megadja
azokat a tényez6ket, amelyekkel a megnyilatkozasok gyakorisaga és atlagos hossza névelheté. llyen faktor
tobbek kozo6tt a diakok motivaltsaga, valamint a tandéra témajaban valo jartassaguk. De a feladatmegoldast
kovetd megbeszélés is az atlagos gyakorisag feletti tanuldi beszédforduldkat eredményez. Tovabba a
tanarok kérdezési technikaja is befolyasold szereppel rendelkezik: a csupan tényekre, adatokra vonatkozé
tudasellen6rz6 kérdések nem 6sztdnzik a diakokat tdbb és hosszabb megnyilatkozasok megtételére, mig
az Osszetettebb, gondolkodtatd kérdések igen. A kutatasba bevont diakoknal azt lehetett tapasztalni, hogy a
gyakrabban megszélalok beszédforduldi révidebbek voltak, mig a ritkdbban megszoélaléké hosszabbak.

A szerzd altal elvégzett harmadik kutatasrol a monografia 4.3. alfejezete szamol be. Ebben a vizsgalatban hat
tanora (harom anyanyelvi és harom irodaloméra) kameras és diktafonos felvételeinek az elemzésével egyrészt
a paros és a csoportmunka kommunikacios mintazatait tarta fel Asztalos Anikd, masrészt pedig azt, hogy
ezeknek a munkaformaknak milyen hatasuk van a korabbi két kutatasban megismert tényez&kre. Ezeken a
tanérakon a beszédforduldk atlagosan 80%-a a tanulékhoz kapcsolddott, és csupan 20%-a a tanarokhoz. Jol
latszik tehat, hogy ha a tandrakon a frontalis mellett egyéb munkaformak is megjelennek, a beszédforduloknak
nagyobb szazaléka kotédik a diakokhoz, és a tanulok a nem frontélis 6rarészekben hosszabb ideig beszélnek.
A statisztikai vizsgalat azonban azt is megmutatta, hogy minél hosszabbak a tanul6i beszédforduldk, annal
kevesebb megnyilatkozastipust tartalmaznak, azaz annal kisebb a diverzitasmutatéjuk. Vagyis a tanaroknak
nem csupan idét kell biztositaniuk a diakok szamara, hogy megszélalhassanak, hanem jéliranyzott kérdésekkel
segitenilk is kell a tanulék kommunikacidjat. A megnyilatkozastipusok kozil a csoportmunka szazalékos
aranya az érzelemkifejezéssel mutatott pozitiv 6sszefiiggést, mig a paros munka szazalékos aranya a
véleménykérés, az informacidkérés, az informaciomegosztas, a magyarazat és a felolvasas hosszaval
korrelalt pozitivan. A szerz6 szemléletes példak elemzésén keresztll mutatja be, hogy a paros, illetve a
csoportmunkaban végzett feladatmegoldas kommunikaciés mintazatat tobbek kézoétt az is befolyasolja, hogy
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a tanuldknak helyet kell-e valtoztatniuk a k6zés munkahoz; hogy kikkel kerllnek parba vagy csoportba, és
milyen a viszony az egyutt dolgozdék kdzott; hogy mennyire egyértelmi a tanarnak a feladat kiosztasakor
adott instrukcidja. A csoportok kialakulasa utan a didkok szoktak egymasnak oktaté megnyilatkozasokat
is mondani, ezzel 6szténbzve tarsaikat a munkavégzésre, a feladatmegoldas soran pedig kérdéseket is
tesznek fol a csoporttagoknak. Ennél a munkaformanal megfigyelheték tovabba az informacidmegoszté
megnyilatkozastipust tartalmazoé helyzetjelentd beszédforduldk is, amelyek akkor hangzanak el, ha a
tanar arrél érdeklédik, hogyan haladnak a csoportok a munkaval. A csoportban torténé feladatmegoldas
kommunikacids gyakorlata gyakran kupolamintazat-szerlien épul fél: a bemelegits, rahangol6dé részben
helyzetjelentd, oktatd és egocentrikus tartalmu beszédforduldk jellemzéek, majd a tényleges feladatmegoldas
soran informaciémegosztasok, véleménykifejezések és magyarazatok azonosithatok. Mivel a paros munka
soran kevesebb id6 jut a feladatmegoldasra, a valodi kozés munka is hamarabb kezd6dik meg, és jellemz&en az
egyik fél veszi kézbe a feladat koordinalasat. A nem frontalis munkaformakban a didkok megnyilatkozastipusai
nagyobb diverzitast mutatnak, megjelenik a beszédforduldk koézt példaul az informacidkérés, az egyet nem
értés és a humor is.

A szakirodalom és az elemzések eredményeinek a bemutatasakor is szerepeltek mar olyan megfigyelések,
amelyek segithetnek a tanarjeldlteknek és a tanaroknak a tanuldi beszédidé novelésében. A konyv 6.,
Kitekintés, modszertani ajanlasok cimi fejezete azonban kimondottan arrdl szdl, milyen moédszerekkel
lehet tobb id6t és teret biztositani a tanuléi megnyilatkozasoknak. Erdemes példaul tanuldi kisel6adasokat
is tervezni, ezek ugyanis hosszabb beszédfordulokat eredményeznek, és igy a beszéd fluencigja is
novelhetd. A tanuldk kifejez6készségének fejlesztésében pedig a dramagyakorlatok, a disputagyakorlatok,
a szerepjatékok, a beszédtechnikai gyakorlatok is segithetnek. A kommunikaciés készségek fejlesztése a
tandrai csoportos és paros munkan kivil egyénileg, a sajat kommunikaciora reflektalva is megvalésithato.
A monogréfia zaré fejezetében a diakok egyéni kommunikacios profiljuk kialakitdsara vonatkozé feladatdtletek
talalhatok: felolvasas elemzése; interjuelemzés; T-tablazat készitése és elemzése: az otthoni és az iskolai
kommunikacié 6sszehasonlitasa; kérddivelemzés; gy szeretnék kommunikalni cim(i fogalmazas irasa.
Ezeknek az egységeknek a Iényegét a szerz6 nem csupan elmagyarazza, hanem 7. osztalyos tanuldktol
szarmazo anyagon szemlélteti is.

Asztalos Aniké alapos elemzéseket és gazdag példaanyagot tartalmazo, A tanuldi beszéd az osztalytermi
diskurzusban cim( kotete szamos adalékkal jarul hozza a tantermi diskurzusrol és a tanuldi beszédrél szolo
ismeretek bdvitéséhez. A kdnyvben leirt adatok és mddszerek megismerésével a tanarok tudatosabban
kommunikalhatnak a diakjaikkal, célrator6bben tervezhetik meg az oraikat, valamint hatékonyabban
fejleszthetik a tanulok beszéd- és kifejez6készségét. A monografiat a tanar szakos hallgatékon tul mind a
kezd®, mind a gyakorlé pedagdégusok haszonnal forgathatjak, a diskurzuselemzdket pedig a benne 1évé kutatasi
eredmények, valamint a felvetett dtletek is inspiralhatjak, hiszen a kutatas modszere tovabbi diskurzusok
vizsgalatara is alkalmazhato.
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