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Schmidt lidiké

A sikeres iskolai inkluzié tényezo6i (Guti Erika)
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Konyv a sikeres iskolai inkluziv nevelésrél

Schmidt lldiké alkalmazott nyelvész (magyar mint idegen nyelv tanar), kutatd
és gyakorld pedagogus, aki egyszerre kozelit tudomanyos alapossaggal és a
gyakorlat fel@l is egy olyan tarsadalmi jelenséghez, amely napjainkra nagyon is
aktualissa valt: menekillt gyermekek magyarorszagi kdznevelésbeli helyzetének
a feltarasahoz. A kdnyv az alkalmazott nyelvészet teriiletéhez sorolhatd, tehat
feladatra irdnyuld kutatas a témaja: hogyan oldjunk meg vagy javitsunk a nyelv
segitségével egy olyan csoport helyzetén, akik a kdznevelésben nehéz helyzetben
vannak. Ehhez ad hasznos tippeket a szerz6 a kotetben.

A kdnyv 2023-ban jelent meg majdnem 20 évvel azutén, hogy Zankan 2004-ben a
Menedék —Migransokat Segitd Egyestilet szervezésében megrendezték az idében
elsé vagy masodik konferenciat a kdznevelésben dolgozd, menekult gyermekeket
oktato pedagogusok szamara. Akkorennek aktualitasata 2002-ben az oktataspolitikai diskurzusban bekovetkezd
fordulat adta: a kdznevelési térvényben a jogalkotd kiterjesztette a tankotelezettséget a barmilyen tartézkodasi
engedéllyel vagy tartdzkodasra jogosité vizummal legalabb 1 éve az orszagban tartdézkodo, valamint a menekiilt
statuszu gyermekekre is. 2004-ben pedig megjelent — az Eurépai Unidhoz val6 csatlakozas nyoman — A kdilféldi
allampolgar gyermekek, tanuldk interkulturalis pedagogiai rendszer szerinti vodai nevelése és iskolai nevelés-
oktatasa iranyelvének kiadasardl ciml miniszteri k6zlemény, amely a kdvetkezé célkitlizéseket fogalmazta
meg: interkulturalis nevelés, multikulturalis szemlélet kialakitasa az iskolakban; az integracié elésegitése a
magyar nyelv és kultra megismertetésével, ezzel parhuzamosan a tanuldk anyanyelvének és kulturajanak
fejlesztésével; a magyar mint idegen nyelv ,nivécsoportos” oktatasa. Bar a jogszabalyok eléremutatdak voltak,
és paradigmavaltast jeleztek, a gyakorlatban a valésag bizonyult dontének.

Ugyanis roviddel ezutan, 2006-ban megjelent Feischmidt Margit és Nyiri Pal szerkesztésében a Nem kivant
gyermekek? Kiilféldi gyerekek magyar iskolakban cim( kotet. A konyvrél a szociolégus, oktataskutaté Imre
Anna a kovetkezOket irta: ,A cim azt az érzést kelti, hogy a hazai iskolakban tanuld kilfoldi orszagokbdl
szarmazo nem magyar anyanyelv( tanuldkat talan nem tekintik kivanatosnak. A kotet atolvasasa azonban
inkabb azt az érzést alakitja ki az olvaséban, hogy a kulféldi didkokat legtdbben sem kivanatosnak, sem
nem-kivanatosnak nem tekintik, egyszerien nincs helylk a hazai kézoktatasi intézményekben és oktatasi
gyakorlatban” (Imre 2006: 139).

Schmidt lldiké ebben a kényvében a sikeres inklizié bemutatasat célozza meg. Egy afgan testvérpar iskolai
palyafutasanak nyomon kovetése soran arra keresi a valaszt, hogy a magyar kdznevelésben dolgozé
pedagogusok szamara milyen a sikeresen beilleszked6 tanuld. A kétet a nyelvtudasra, a nyelvi szintre
vonatkozéan, a magyar allami gondoskodassal kapcsolatban, valamint az oktatas-nevelés folyamatanak a
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szervezését illetéen tovabbi kérdéseket fogalmaz meg. Schmidt lidikbnak nem ez az elsé kényve, de az elsé
olyan monografiaja, amely az eddigi kutatasaiban szintézisnek tekinthetd.

A konyv f6szerepldi, kulcsadatkdzl8i tehat gyermekek, egy afgan szarmazasu, de Iranban sziletett testvérpar.
A testvérek a 2010-es évek masodik felében Magyarorszagon, Budapesten tanultak, oltalmazotti jogallasuak
voltak. A téma jellegébdl fakaddan a kutatas feltaro jellegl esettanulmany, amely Duff (2008), Numan-Bailey
(2009), Stake (2005) és Yin (2014) altal leirt teoretikus elveket kdveti. A bevezetd fejezetet (10—18) kdvetden
a szerz@ a 2. fejezetben (19-38) a teljes teoretikus keretet felvazolja. Bemutatja az esettanulmanyt mint
kutatasi szemléleti médot, az esettanulmany és az etnografia kozotti kilonbségeket, az esettanulmany-
kutatas sajatossagait; a megalapozott elmélet leirasat dsszekapcsolja az esettanulmany-kutatassal; majd
pedig a kutatasi kerethez kapcsolodo kutatasi modszerekkel és technikakkal, tovabba az adatelemzés
elméleti keretével foglalkozik. Az 6sszefoglalasban a kilénb6z8 elméleteket hangolja 6ssze, és bemutatja a
teljes teoretikus keretet.

A kutatas haloja lépésrdl lépésre bontakozik ki. Az esettanulmany soran felvett adatokat a szerz6é a
megalapozott elmélet konstruktivista elemzési iranya alapjan értelmezi (Charmaz 2006). Az analitikus
értelmezési mezd a kutatasi alanyok interjuszévegeinek haromfazisu kédolasan keresztil alakult ki. A kialakitott
kodok tematikus narrativ mintazatta rendezédtek, a teoretikus kddolas soran kirajzolddé tematikus narrativ
mintazat ugynevezett cselekvési szekvenciakat (Elsbree 1982) adott (5. fejezet, 95—141): 1. elvandorlas és
menekulés; 2. identitasépités; 3. nyelvtudas; 4. iskolai beilleszkedés, diszkriminacio és érzelmi reakciok; 5.
tanari mentalhigiéné; 6. az inkluzio sikerességének tényezbi. Schmidt Ildikoé rendkivil precizen vezeti végig
az olvasét az egyes lépéseken.

A szerzd a validitds mértékének ndvelésére a testvérpar iskolai kzegében (osztalyfdndkokkel, szaktanarokkal,
MID-tanarral) és a gyerekek otthoni kdzegében (a sziil6kkel és a szocialis munkassal) is interjut készitett, a
reabilitas biztositasara pedig kutatasi protokollt dolgozott ki (Melléklet 192—194).

A kényv az interjuk szdvegeit a 4. fejezetben nyelvileg is elemzi (64-96). A testvérpar nyelvi produkciojat
az ECL-nyelvvizsga magyar nyelvi szintrendszerében azonositja, illetve a testvérpar nyelvtudasra vonatkozé
Onértékelését hasonlitja a mért eredményekhez. A fejezetet a két gyermek kdztes nyelvének megfigyelésébdl
levont kdvetkeztetésekkel zarja. A pedagdgusokkal készitett interjuszdvegek nyelvi szempontu elemzésére is
sor keril (113—115). Ramutat a tanarok altal j6nak és szépnek tartott beszéd nyelvhelyességi sajatossagaira,
valamint arra, hogy a tanarok milyen szinthez kétik a j6 nyelvtudast, amely szerintlk a sikeres kdznevelésbeli
integracidéhoz vezet (113-115). ,E tekintetben ellentmondasos kép rajzolédott ki — irja Schmidt (143) —, ugyanis
a nyelvi szintfelmérés és a tanarok nyelvtudas-percepcioja kdzott jelentés kilonbségek mutatkoznak.” Ennek
okairdl — ilyen példaul a Kézép-eurdpai Referenciakeret ismeretének a valoszinisithetd hianya — és a kutatas
eredményeirdl a 6. fejezetben ir részletesen a szerz6 (142—150).

A kontextussal a 3. fejezetben foglalkozik (39—-63) a kotet. A gyerekek és a szlleik oltalmazotti jogallastuak
voltak az interjuk készitésekor, amely az eurdpai unios jogszabalyok magyar jogba valé implementalasa miatti,
a 2007. évi menedékjogrol szoldo LXXX. térvényben megjelend Uj védelmi kategoria. Oltalmazotti statuszu
az a kulfoldi, aki nem felel meg a menekiltkénti elismerés feltételeinek, de fennall annak a veszélye, hogy
szarmazasi orszagaba torténd visszatérése esetén sulyos sérelem érné — halalbiintetéssel fenyegetés, kinzas,
kegyetlen, embertelen vagy megalazé banasmad vagy blntetés alkalmazasa, a polgari személy életének vagy
testi épségének sulyos fenyegetettsége, amely nemzetkdzi vagy bels6 fegyveres konfliktus soran alkalmazott
megkulonboztetés nélkili er6szak kovetkezménye —, és nem tudja, vagy az e veszélytél valo félelmében nem
kivanja a szarmazasi orszaga védelmét igénybe venni (Met. 12. §). Az oltalmazottat a menekdlttel azonos jogok
illetik meg, és azonos kotelezettségek terhelik, azzal az eltéréssel, hogy az oltalmazott kiilén jogszabalyban
meghatarozott uti okmanyra jogosult, és nem rendelkezik valasztéjoggal (Met. 17. §).
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A menekiltigyre vonatkozé agazati szabalyozas négy korszaka, amelyeket Schmidt lldikd a menedékjogi
torvény moédositasanak a szakaszaihoz igazit (43—46), azt mutatjdk meg, hogyan szlkult a menekiltek és
az oltalmazottak szamara ingyenesen biztositott magyar nyelvoktatasi tér 2016-ra. Mig korabban a 2007. évi
menedékjogrol szolé LXXX. térvényben a nemzetkdzi védelmi statusszal rendelkez6k szamara a menekiltigyi
hatosag altal kijeldlt intézményben biztositott volt az ingyenes nyelvtanulas lehetésége, 2013-t6l mar csak
menedékesek szamara volt biztosithatd, majd a 2013-as egyéni integracios szerz8désekben szerepld,
a beilleszkedési tamogatasok igénybevételének feltételéll elbirt magyar nyelvi képzésen valé részvétel,
amelyhez szolgaltatét nem nevez meg a fenntartd, az integraciés szerz6dések megsziintetésével hatalyukat
vesztik. A 698/2013. kormanyhatarozattal elfogadott Migraciés stratégia és az azon alapuld, az Eurépai Unié
altal a 2014-2020 ciklusban létrehozasra keriil6 Menekiiltigyi és Migraciés Alaphoz kapcsolédd hétéves
stratégia nem valosult meg, a magyar nyelvi képzés biztositasa az ellatérendszerbdl kikerllt, a feladatot civil
szervezetek latjak el. Ezt kdvetben a szerz6 négy civil szervezet tevékenységét mutatja be olyan, interjukon
alapulé kutatasokon keresztiil, amelyek a jogi kornyezet idében valtozé szakaszaihoz igazodnak (51-63).

A gyerekek alapvetd joga a tanulashoz vagy oktatashoz valé jog. Ahhoz, hogy a gyermek kognitiv képességei
fejlédjenek, és a vilagrdl a nyelv segitségével enciklopédikus tudasra tegyenek szert, elengedhetetlen ennek
a jognak a biztositasa az egyenl6ség elvét szem el6tt tartva (egyenlé banasmaéd, diszkriminaciomentesség).
Ez azt jelenti, hogy a kulfoldi tanuloktél nem tagadhaté meg, hogy az oktatasba bekapcsolddjanak, és az
oktatasban tanulmanyaik befejezéséig a magyar allampolgarokkal azonos feltételekkel vegyenek részt — ezt
a jogot 2002-t8l kodifikaltak. Schmidt lldikd részletesen elemzi a kilféldiek jelenlétére és a kdznevelésben
valo részvételére vonatkozo, kutatasa idéintervallumat érinté jogszabalyi hatteret (47—51), majd a kdznevelési
torvénynek és a Nemzeti alaptantervnek (NAT) a tanulok értékelésére vonatkozo kritikajat fogalmazza meg.
A NAT (2012, 10680) ugyanis egyetlen pontban tér ki (egy labjegyzetben) a magyar mint idegen nyelv és
a migrans tanulokkal kapcsolatos tanitasi gyakorlat szabalyozasara, amelybdl kideral, hogy ,a magyar
mint idegen nyelv tantargyi tartalmat — sajatos helyzete miatt — a kerettantervek kilon szabalyozzak”, az
OFI honlapjan koézzétett kerektantervekben azonban nem szerepel a magyar mint idegen nyelv tantargyra
vonatkozé szabalyozas; az alapfoku oktatas 1-4. és 5-8. évfolyam kerettanterveinek idegen nyelvi részében
nem taldlhat6 utalas a magyar mint idegen nyelvre; tovabba a kerettantervek idegen nyelvi szintrendszere a
magyar mint idegen nyelvre nem értelmezheté (49-50).

A terapiarol, a fejlesztésrél a konyv utolsoé fejezetében van szé (151-173). A szerzd a kdznevelési rendszerbe
belépd kulfdldi tanuld komplex nyelvi szintfelmérésére és nyelvianamnézis-felvételére tesz javalatot, amelynek
szintrendszere Colin Baker (2011) amerikai kétnyelvioktatas-kutaté taxondmiajahoz igazodik. Ennek gyakorlati
alkalmazasaval nagy valoszinliséggel megjésolhaté volna a gyermekek literacids készségeinek fejlettségi
szintje, amely egyuttal hozzajarulna a fejlesztés mértékének és intenzitdsanak a meghatarozasahoz is.
A kodnyv tovabbi része a literacios készségek modszertani hatterét és az alfabetizalashoz kapcsolédé tanitasi
technikakat ismerteti, el6térbe allitva ezek szikségességét.

Osszegzésként elmondhatd, hogy Schmidt lidikd kdnyve remekil instrualja az olvasét a tébbszereplés
viszonyrendszerben, feltarva a rendszer anomaliait, mindekdzben ramutat arra, miért van ez igy, és hogyan
kellene csinalni, felelésen, egy olyan csoportot megsegitve, amely a koznevelési rendszerben nehéz
helyzetben van.
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Jogszabalyok

A kulféldi allampolgar gyermekek, tanulok interkulturalis pedagdgia rendszer szerinti 6vodai nevelés és iskolai
nevelés-oktatasa iranyelvének kiadasarodl. Oktatasi K6zI6ny 2004. 48/24. (melléklet).

Met = 2007. évi LXXX. térvény a menedékjogrol

Nat = 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol

110/2012 (VI. 4.) kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol

2013. évi CXCVIII. térvény és az egyes migracios, illetve menekdltiigyi targyd és mas kormanyrendeletek
jogharmonizacios célu modositasardl szold 446/2013. (XI. 28.) kormanyrendelet

1698/2013. kormanyhatarozattal elfogadott Migracios stratégia és az azon alapuld, az Eurdpai Unié altal
a 2014-2020 ciklusban létrehozasra kertil6 Menekiiltiigyi és Migraciés Alaphoz kapcsolédd hétéves
stratégiai tervdokumentum

2016. évi XXXIX. térvény egyes migracios targyu és ezekkel 6sszefiiggésben mas térvények modositasarol

A book on successful inclusive education in schools

Az iras szerzg6jérol

Guti Erika
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs, Magyarorszag

guti.erika[kukac]pte.hu
https://orcid.org/0009-0000-1430-2200

49


https://orcid.org/0009-0000-1430-2200

