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Pet6fi Sandor verseinek grammatikai elemzése projektmédszerrel

A tanulmany a projektmoédszert mint kooperativ tanulasi lehetéséget mutatja be Petéfi Sandor
tetszélegesen valogatott verseinek grammatikai szempontu elemzésével. A leirt munkafolyamat
eltér az osztalyszervezésii hagyomanyos modelltél, lefolyasa érdeklédés szerint szervez6do6
csoportoktagjainak 6nallé és interaktivegyiittes munkalkodasara épiil. Lezarasa onreflexivjelleg,
mindig produktummal végzddik, amely tovabbi elemzési szempontok bevonasaval folyamatosan
alakithato, ujabb ismeretek iranyaba boévithet6. Az eljaras modosult tanari szemléletet kivan, a
tanar a diakokkal egyenértékii partnerként vesz részt a tevékenységben, a tanulék otleteit szem
elétt tartva irdnymutatasaival 6sztonzi a résztveviket a kutatasi cél megvalésitasanak érdekében.
A bemutatott modszer kiegészité szempontot tesz hozza az irodalomtanitas széles korii elemzési
és értelmezési aspektusaihoz.

Bevezetés

A gimnazista korosztaly ismeretszerzési, tanulasi szokasai és a hozzajuk kapcsolédoé stratégiak folyamatos
valtozast mutatnak a korabbi generacidokéhoz képest. Egyre nagyobb teret héditanak a digitalis platformokon
elérhetd adatforrasok, amelyek afizikaikdrnyezet megvaltozasatokoztak. Azismeretek behatd megszerzéséhez
id6ére és mentalis eréfeszitésre van/lenne sziikség. A felgyorsult életvitel altalaban megmutatkozik a szokincs
allapotan: az ifjusag esetében folyamatos szokincsapadast, -vesztést eredményez. Ez sszefliggésbe hozhatd
az egyén olvasasi szokasaival, gondolkodasa, képzelete allapotaval vagy kognitiv-azonositasi képességeinek
a mindségével. E megallapitas tendenciaszer( jelenléte nyelvhasznaloként igen valtozatos képet mutat.

A megértés allandoé gondolkodast, a kdvetkeztetések sziintelen mikodtetését feltételezi. A szdvegben
fellelhet6é informacié pontos értelmezése elengedhetetlen feltétele a megértésnek, amelynek nyelvi és nem
nyelvi jellemzdi egyarant vannak. A tudas egyik alapegysége a fogalom, a fogalmak a vilagrél val6 tudas
mentalis szervezeti egységeit taroljak (Tolcsvai Nagy 2001), amelyek hierarchikus kapcsolatban allnak
egymassal. Az egyén mentalis lexikonaban tarolt elemek jelentést, szintaktikai, morfolégiai és fonetikai
informaciét hordoznak, és a nyelvi szoveg 0sszetevéiként mikddnek. Az ismeretek megszerzésének sikere
a leirtak minél pontosabb elsajatitasa, tehat allandé dekddolas, megértés, érvelés, tranzakcié, amely figg az
olvaso nyelvi fejlettségétdl, hattértudasatol, tapasztalataitdl. Gosy Maria (2005) szerint — elméletileg — harom
elkulonithet folyamat létezik: a szoértés, a mondatértés és a szdvegértés, amelyhez elengedhetetlen az
adott nyelv rendszerének bizonyos foku (életkorhoz és mentalis képességekhez) igazodo ismerete. Alapjanak
a grammatikai tajékozottsag szamit, a benne levd jartassag a kdzépiskolai (gimnaziumi) képzés lezarulasakor
valhat egyénenként valtozd mélységive. Az egyén olvasasi attitiidje tehat bonyolult, tapasztalati alapu
tanulasi folyamat eredménye, amely a nyelvi tudatossagban mutatkozik meg. Ehhez elengedhetetlen a szavak
alapjelentésének és tovabbi jelentésviszonyainak (poliszémia, szinonimia, hangutanzas és hangulatfestés,
jelentésmezd), valamint a szavak morfologiai 6sszetevéinek az ismerete. Emellett a szavak életérél (tarsadalmi
és terlleti vonatkozasban), atvitt jelentéseirdl (képi sik értelmezése, legféképpen a metaforaértelmezés),
illetve a meghatarozasrol (a téma definialasa) valé tudas megléte is nélkuldzhetetlen (Adamikné Jaszo 2006:
280-283). E jellemzbk ismerete az irodalmi mivek befogadasanak egyik alapvet6 feltétele, amikor az egyén a
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képzeletére hagyatkozik. Az elsajatitas modja sokféle, valtozatos didaktikai eljaras, illetve szemlélet meglétét
és ezek varialasat indikalja. Valtozo értékek valtozé feladatokat kivannak. Alapul a tarsadalmi, szociélis és
kommunikacios képességek kialakitasat és fejlesztését érdemes szem elétt tartani. Fontos az 6nallé tanulas
kifejlesztése is, a sajat gondolkodasra valé fokozatos rahangolddas, illetve az egymas inspiralasanak fokuszba
allitasa (Peth6né Nagy 2005: 15). Mindezt a feltételrendszert a konstruktivista pedagoégiara épulé kooperativ
tanulasi-tanitasi folyamat szemlélete biztositja, amelynek egyik hathatés metédusa a projektmddszer.

Pethéné Nagy Csilla szerint ,a befogadaskdzpontu irodalomtanitas a diakok olvaséi tapasztalatara épit, legyen
az esztétikai, moralis, filozofiai, pszicholdgiai, szocioldgiai, torténelmi, nyelvi természeti” (Pethéné Nagy 2005:
57). Az irodalomtanitas célja(i) Alan C. Purvers (1991) meghatarozasaban imitativ (kdnon- és kulturalisdrékség-
atadasu), analitikus (kompetenciafejlesztés-elemzés alapu) és generativ (befogaddorientalt, attitidinalis
vonatkozasu) alapokra épul(nek). Araté Laszlé (2001) a nemzeti irodalmi 6rokség athagyomanyozasat, az
élménykozpontu irodalomtanitast, a miértelmezés technikait és fogalmi kereteit, a kommunikacios képességek
fejlesztését, illetve az dnértelmezést, 5nmeghatarozast tartja Iényeges 6sszetevének. Horvath Zsuzsa (2009)
szerint a személyes gyarapodas nézete a szbvegértés fejlesztésében és a tarsas, szociadlis képességek
kimunkalaséaban érdekelt. A tantargykozi nézet a nyelvhasznalat és az irasbeliség funkcionalis alkalmazéasanak
képzését huzza ala. A felnéttkori igények szerinti nézet az olvasasi és a szovegértési képességek fejlesztését
a feln6ttkori kihivasokkal kapcsolatos eredményes felkészités miatt részesiti elényben. A kulturalis érokség
nézete az olvasast els6sorban a kulturalis, erkdlcsi és szellemi horizontok, tovabba a nyelvi-kulturalis 6rokség
folytonossaga miatt tartja fontosnak. A kulturalis elemzés nézetében az olvaséas szerepe amiatt fontos, mert a
kulturalis koérnyezet és a vilag kritikus felfogasanak képessége ennek segitségével bontakozhat ki leginkabb.
A projektmddszerrel tanari kreativitas, megfelel6 szervezés és tanulasi kdrnyezet meglétével valamennyi
ismertetett irodalomtanitasi cél hatékonyan megvaldésithato.

Jelen tanulmany a fenti szempontok figyelembevételével a miivek grammatikai vonatkozasainak néhany
aspektusatkivanja (nem kizarélagos médon) szemléltetni a leirt egylttmikodd tanuléi attitid €s munkamaodszer
szem el6tt tartasaval és a mi altal kivaltott hatas elsédlegességének a megtartasaval.

A projektmédszer mint munkaforma

A projektoktatas lényege olyan komplex munkafolyamat megszervezése és lebonyolitasa, amely a diakok
egyeéni részvételével tobbiranyu, kooperativ, részdsszetevokbél allé feladatmegoldast eredményez, a lezarulasa
pedig mindig onreflektiv jellegd. A k6zés munkalkodas eredménye minden esetben egy olyan produktum,
amely altalaban nem lezart, tehat barmikor tovabb épithetd, kiegészithetd, tagithatd. Megvaldsitasa hosszabb
id6intervallumot (napokat, egy hetet) igényel, nem illeszthetd a hagyomanyos tanoérai keretek kozé. Megvaltozott
tanari jelenlétet is feltételez, a tanar mint tanulasi partner, segit6 fél vesz részt az alkotéfolyamatban, vagyis
a diakokkal egyenértékl, a kdzds munkat kilonbdzbé kompetenciakkal segité egyik szerepld. A diakok
Otletére épitve részt vesz a kérdésfelvetésben, segit a forraskutatéds technikdjanak alkalmazéasaban,
folyamatos jelenlétével konzultacids lehetéséget biztosit, felvazolja az alkalmazhaté megoldasi algoritmusok
mddozatait (nem nyujtva kész megoldasi Utmutatédsokat). Ez a pedagdgiai modell a diak-tananyag-tanar
viszonyrendszerének atrendez6dését szolgalja. Fontos tovabbi kritérium az 6nallésag és az interakcio (Kovacs
2015: 10). A didkcsoportok lehetéség szerint 6nallé szervezésben (érdeklddés szerinti szabad jelentkezés
alapjan) alakuljanak meg. A feladatmegoldas hatékonysaga érdekében érdemes a csoportot tovabbi kisebb
egységekre bontani, ezt a felbontast a projekt teljes idejére célszerli megtartani. A projekttevékenységet
hatasos a tematikahoz illeszkedd, rahangol6 jatékkal kezdeni és lezarni, amely egyfajta keretbe helyezi
az egylttmikodést, és elbidézi az oldott munkalégkdr létrejottét. A k6zds produktum publikélédsa szintén a
tevékenység részét képezi, amely az eredmények 6sszegzésében és eléadasaban valésul meg.
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A projekt bemutatasa

Miért éppen Peto6fi?

Mert (tavaly) 200! Mert ismeretlen ismerés! Mert izgalmas kolt6! Mert nyelvzseni! Mert megnézném,
milyen! — ezeket a valaszokat adtak a projektre jelentkez6 diakok a témakijelolés és -tervezés alkalmaval.
A résztvevoék jatékos formaban hivtak eld a koltd személyéhez kothetd elézetes tudasukat: egy kapcsolddo
fogalom megadasat kovetéen kérdésfelvetéssel gyljtdttek relevans informaciokat Petéfirél, hagyatkozva
asszociacios képességukre a széelShivaskor. Egy diak volt a jatékmester, aki koordindlta a felmertld
ismeretek rendszerezését.

Tovabbi lépésként azt a megkdzelitést preferaltuk (iranyitott tanari kommunikaciéval), amely a tanitasi folyamat
tanédrai keretében nem vagy részlegesen fordul el6 elemzési szempontként. Mivel egy széveg a nyelv altal
létezik, igy a benne megtalalhaté megformaltsag mint az esztétikum Iényege kerll elétérbe az irodalmi széveg
mint &nmaga targya létrehozasakor. igy a megértés és az értelmezés — nevezziik 6sszegezve interpretacionak
— aktusa els6sorban a megformaltsag sajatossagaira iranyul (Szabd 2022). Ezen elgondolas alapjan az
elemzés nyelvészeti megkozelitését tartottuk a legkézenfekv8bbnek, amelynek szempontjai komplexebb
hatasu megfigyelést el6legeznek meg a nyelvtan- és az irodalomtanitas kdlcsénhatasaban. Elképzelésiinket,
miszerint Petéfi ,jo alany lesz” kutatasi célunk megvaldsitdsdhoz, arra a feltételezésre alapoztuk, hogy
nyelvi-grammatikai strukturai sokkal inkabb az élébeszédet jelenitik meg az irodalomban, illetve a tomoritett
epikussag jatékos formait mutatjak fél a sokféle tematikat feldlel6 lirai alkotasai.

Alkalmazott modszer

A projekt soran Petéfi-versek grammatikai alapu elemzését végeztik el 9.-es gimnazista tanulok részvételével.
A foglalkozas egy budapesti tehetséggondozé gimnaziumban meghirdetett projekthét (4 tanitasi nap)
keretében zajlott, amelyben egyéni jelentkezéssel alakultak meg az egyes diakcsoportok a 9—11. évfolyamon,
a tanarok altal meghirdetett klilénbdz8 témakdrokben. Minden didk érdeklédése szerint valaszthatott maganak
projektfoglalkozast.

A vélasz-
Az elem-
.. i a L L. tott szem-
Otletelés A konkrét Keresgélés zési szem- ontok
a témava- *téma meg- a versek pontok *Jegyzetelés* :zerint Prezentalas
lasztashoz hatarozasa kozott kivalasz- .
i elemzés,
tasa . i
Osszegzés
1. abra

A projekt munkamodszere

A jelen projektben részt vevé tanuldk (6sszesen tizen) parokban dolgoztak, a parok dsszeallitasa sorsolason
alapult. Ez a ,véletlenszer(i munkatarsi 6sszeallas” a projektmddszer azon kritériumat biztositotta, miszerint a
részt vevd diak tudjon kooperativan egyuttmikoddni olyan, mas osztalyba, diakcsoportba tartozo iskolatarsaval,
akivel ez idaig nem volt médja személyesen megismerkedni. Elemzés céljabdl kozés dontés alapjan 40
verset valasztottunk ki, voltak kdzoéttik a didkok szamara ismertebb és kevésbé ismert kéltemények, amelyek
négy témara épultek, mindegyikbdl tiz-tiz népies, hitvesi, forradalmi és tajverset vizsgaltunk. A mivek
ertelmezésekor az egyes nyelvi szintek egymasra épulését vettik alapul (lexémak, szintagmak, mondatok,
frazémak szintje), illetve az elemzést kiterjesztettiik a hangszimbolika és a kolt6i eszk6zok (szoképek és
alakzatok) vizsgalatara. Diak projektvezet6ként egy 12.-es diaklany mikddott kdzre, aki a tavalyi tanévben
a magyar nyelv OKTV-n Széjatékok grammatikai vizsgalata Petéfi lirajaban cim( tanulmanyaval a 6. helyet
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szerezte meg. Megismertetve munkamodszerét, jelenlétével és hasznos tanacsaival inspiraléan segitette
a projektben részt vevd diakok el6rehaladasat. A csoporttal a fent leirt projektmddszer didaktikai elveit és
Iépéseit figyelembe véve haladtunk (1. abra).

A projekttémara valé rahangolddas érdekében az elsé napon megtekintettiik a Petéfi Irodalmi Muzeum Ké/té
lenni vagy nem lenni cim( kidllitdsat, amely nagyban 6sztondzte a tanuldkat a Petéfi-lira tanulményozasara.
A projekt befejez6 momentumaként a csoport meghallgatta Gulyas Gergely, iskolank volt diakja, jelenlegi
énektandra, a Liszt Ferenc Zenem(ivészeti Egyetem zeneszerzd szakot végzett miivészének eldadasat a
koltd Ej van cim(i, Mednyanszky Bertahoz irt versének megzenésitésérél. A tanar Ur ismertette a zeneszerzés
alapvet6 fogasait, beavatta a diakokat a dal miifajanak dsszetevdibe, illetve felvazolta a verset inleté hangulatot
is, valamint mesélt a konkrét mi zenei valtozatanak a létrejottérél. A projekthét lezarasakor a tanuloparok a
kutatds eredményeit infografika segitségével mutattak be érdekl6d6 diaktarsaiknak. Ezt kovetben jatékos
formaban Pet6fi-mémeket értelmeztettek a diakok egymassal, mindig az a tanulé volt jogosult Ujabb mém
megjelenitésére, aki megfejtette az el6z6t.

A projekt megtervezésekor leginkdbb az a kérdés foglalkoztatott, hogy a diakok mennyire lesznek motivaltak
a projekttartalom megvaldsitasaban, mennyire lesznek kreativak sajat elemzési szempontrendszerik
megalkotasaban és a versek grammatikai elemzésében. Erdekelt, hogy mely Petéfi-versekre esik a diakok
valasztasa, hiszen olyan muiveket céloztunk meg, amelyek nem szerepelnek a hagyomanyos rendszer(
irodalomoktatasban.

1. tablazat
Az elemzett versek listaja tematikak szerint

Hitvesi versek Forradalmi versek

Népies versek

Tajversek

A borozo A szerelmes tenger 15-dik marcius, 1848 A hevesi ronan
A faluban utcahosszat Az én szivem 1848 A munkacsi varban
Disznétorban Birom végre Juliskamat Ausztria Est

Erik a gabona

Juliahoz

Feleségem és kardom

Hirds varos az aaf6don
Kecskemét

Furcsa torténet

Kinn a kertben voltunk

Forradalom

Itt allok a rénakdzépen

Hortobagyi kocsmarosné

Minden a viragnak

Foll

Jatszik éreg foldink...

Ivas kozben

Oh szerelem...

Mar minékink ellenségunk

Latom kelet leggazdagabb
viranyit

Kakasszora hajnal ébred

Szép kedvesem

Rakoczi

Pusztan szllettem

Mi haszna, hogy a
csoroszlya

Szeretdd-e vajon...

Van-e olyan legény

Salgo

Pusztan szllettem

Te vagy, te vagy, barna
kislyany...

Vérmezd

Utazas az alféldon

Eredmények

Az alabbiakban a projekt eredményeinek bemutatasa kdvetkezik a diakparok értelmezései alapjan néhany

kiragadott példaval illusztralva.

A lexémak szintje

Az elemzést a nyelvi szintek egymasra épulé hierarchigjaban a lexémak vizsgalataval kezdtiik. Fontos
tényez6 a szavak kivalasztasa, hiszen a szé fogalmi tartalma, denotativ jelentése ismerteti a masodlagos
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jelentésposztulatumot, meghatarozva vele a mi informaciokozIé jellegéhez kotédd pozitiv, semleges vagy
negativ képzetet. A lirai én a Birom végre Juliskamat cimmel a vagyott szerelem elérésének oromét elélegezi
meg, a versszoveg tovabbi kifejezései is ezt a tartalmi ivet folytatjak (mindérékre, enyémnek, legboldogabb).

A szofajok kozil harom kategoéria (az igék, a névszok és az egyéb szavak csoportja, példaul indulatszo,
folyamatos melléknévi igenév) kulcsszoit elemeztlik aszerint, hogy az adott témat milyen intenzitassal jelenitik
meg. Petdfi verseinek ige- és névszohasznalata altalanossagban a korabeli él6beszéd hatasat tikrozi,
amelyben a tajnyelvi jellemzdk is szép szamban megtalalhatok. A kdznyelvi és a nyelvjarasi elemek egylttélése
mellett a kolté a tarsadalom tovabbi csoportjainak nyelvhasznalati formait is beemeli szoékincsébe, ilyenek
példaul a varosi polgarsag — tehat az értelmiség —, a kereskedd vagy az iparos réteg kifejezései. Mindezekbdl
az egyszer(iség, az 6szinteség és a természetesség tartalmi jelentései valnak altalanosan elfogadotta és
kdzismertté és ezzel egyetemben irodalmiva is a koltdi tevékenység és egyéb dsszetevdk folytan.

1) A népies versek szbéhasznalata tikr6zi a pusztai ember mindennapi életviteléhez leginkabb
hasznalatos szavakat: igék — lakom, liltet, terem, fénevek — puszta, réna, ugar, ménes, gabona, kakas,
filemile. Pet6fi igehasznalatara altalaban (valamennyi témajara) jellemz6 a mai nyelvhasznalatban
alkalmazott igeidékon kivil az elbeszéld mult vagy kdzelmult hasznalata (fanita, tiizé). Gyakori a fénévi
igenév (legelni, hajtani, birni, meglilni a lovat), ami egyfajta fesziltségforras is lehet, ugyanis az ige
dinamikussagat a névszo statikussaga lelassitja. Helyenként megjelenik a folyamatos melléknévi igenév
(gond(iz8, bujdosd) alkalmazasa is, amely atmeneti sz6fajként a mondatszerkesztésben melléknévi
jelleget Olt, és mindségjelz6i bévitményként egésziti ki az alaptagot. Ezzel az Uj hangulati elemmel
szinesiti, arnyalja, akér még jatékossa is teszi a szintagma alaptagjanak jelentését. A csaladi kdtelékek
megnevezései (lany, legény, dcsémuram, feleség, menyecske, oldalborda), illetve a tarsadalmi
helyzetre utalé szavak (6kegyelme, gazduram, betyar) magas aranyu jelenléte szintén a népies jelleget
erdsiti. Ezt a témat atfogja a széptevés, udvarlas, incselkedés jelentéskore (ige — jer lembe, fé6név —
ajk/ajak, kebel/keble, szeme, orca/orcajok, parok, csok), ahogyan a mulatozashoz kapcsolédé szavak
hasznalata (ige — folyjon a bor, bor tanitsa, fiittyentek rad, egyért élek; fénév: bor/borocska). Népies
kifejezések is tarkitjak a verseket, ilyen példaul a csoroszlya valodi tajszé, szofaja fénéy, jelentése: 'az
ekének az ekefej el6tt figgdlegesen alld, vasbdl késziilt, kés alaku része, amely a barazdat hasitja’
(Hosszu 2002), illetve a lyanyka tajnyelvi forma. Vannak olyan verssorok, versszakok, ahol a fénevek,
melléknevek dominalnak (,Nyelvek és fiilek... csend, / Figyelem! / Szém fontos beszédre / Emelem”).
Ezek a nominalis stilus mutatoi, amely a szaggatottsagot el6idézd kétészdéhiannyal tarsulva tdomdrebbé,
jelent6ségteljesebbé, vagyis implicitté teszi a vers tartalmat. Melléknév szintén nagy aranyban szerepel
mindegyik tematikdban a megvizsgalt versek szavai kdzott, ezeket az el6forduldsokat a szintagmak
korében targyalom. Az egyéb szofajok kozil feltinéen sok az indulatszo, leggyakrabban a hej (négy
el6fordulassal), az ¢j és az am (egy-egy eléfordulassal) van jelen a tiz versben, de a tyd vagy az
eh is megtalalhatd. Ezekkel az elemekkel a népdal hangulatanak felfokozott intenzitasat 6rokiti at a
midalformaba, illetve a (cselekvésre) felhivo jelleget er6siti altaluk. Jelen van tovabba az és, illetve a
mert kotdész6, ezek mondatkezdd pozicidban gyakoriak.

2) Petdfi hitvesi lirgjarol elmondhato, hogy a szerelem targykorében a tematikai konvenciok megujitasa
mellett — els@sorban ennek mifaji megteremtésével — szamos braviros grammatikai eszkozt is
alkalmazott, amelyek egyértelmlen szinesitik a mar tartalmukban is igen expressziv alkotasokat.
igy a hitvesi lira targykorébe tartozo versekben a szerelemérzést kifejezé cselekvések sokszinlisége
varidlodik az igehasznélatban: szeretlek, szeretsz, térdelek, bordlj, ellobbansz, gyujtod, sbhajtna,
repdes, birom, vallhatom, maradnank. Az egyes szam elsd és masodik, illetve a tdbbes szam elsd
személy( igei személyragok a bensdséges én-te-mi viszonyt reprezentaljak, amely a szubjektiv belsd
érzésvilag kivetllésének jegye, és az egylivé tartozas bizonyossagat hivatott érzékeltetni. E pozitiv
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jelentésl igék mellett feltinnek az elmulé szerelem és az elmulas/halal szomorusaganak igékkel
kifejezett gondolatai: szenvedék, sohajta, ellobbansz, enyésznek, amely kett6sség a hitvesi téma
szamos versében megjelenik. A fénevek is a szerelem fenségességét és Julia szépségét nevezik
meg nagyon valtozatos széhasznélattal (kedvesem, lanyka/lyanyka, fény, sugar, szeretd, lélek, barat),
amelyeket sokféle metaforaalkalmazas helyettesit (kifejtése a szoképek résznél). E szavak szovegben
valé megjelenésekor fontos a birtokos személyjelek (példaul Juliédm) jelenlétére is felfigyelni: nominalis
szerkezetben alkalmazva gyakori elemek, amellyel a kolté a ,birtoklas” reményének vagyat, illetve
tényét demonstralja. A hitveshez sz6lé kdlteményekben rendszeres utalasok talalhatok a jovébeli
vagyott csaladi 6sszetartozasra, erre az oltar, kebel, gyermek, unokak, alkony fénevek utalnak, illetve
el6fordul Julia személyneve a Julia, Juliam, Juliahoz formakban, de a ndi testrészek emlitése is gyakori:
szem, szaj, ajkak, orca, (haj)fiirték. Az egyéb szoéfajok kdzé sorolt indulatszé jelenléte viszonylag kis
elemszamot mutat, az oh szbalak a megvizsgalt tiz verseben kétszer fordul elé.

Pet6fi forradalmi verseiben fokozottabba valik a dramai hangzas, gyakran él a széles tomegekhez
sz6l6 hang erejével. Egyarant alkalmaz nagy ivi kolt6i képeket és patoszos hangvételt, illetve
perg8, magyaros versformat. E versek lexémaallomanya a mozgalmas igék (megvirradt, félébredt,
félmennénk, félrepliltiink, szakitad le, kaszabold le, pezsg, habzik, kezdte, bevégezte, széllj le) valtozatos
hasznalataban realizalodik. A névszok kdzul a konkrét eseményre utald fnevek vannak tulsulyban (lanc,
bilincs, katonak, harsonak, vér, korona), illetve a magyar népre (nép, nemzet/nemzetem, haza/hazam)
vonatkozo fénevek jelennek meg, amelyeket az -m birtokos személyjellel is gyakran ellatja (a hitvesi
lirdban kordbban emlitett szandékkal). Ez erételjes emocionalis kétédés kifejezbje. Szamfogalomként
az 1848-as évszam vagy a forradalom kezdetének pontos datuma is el6fordul a 15-dik marcius, 1848
formaban (verscimként). Néhany esetben a mi tdbbes szam elsé személyl személyes névmas maitodl
eltéré alakjat, a mink népies format adatoltuk. A forradalmi versekhez altalanosan gyakran kot6dé
latomaslexémak az elemzett versek széallomanyaban nem vagy igen ritkan fordultak elé.

A tajversek mindegyikében a magyar alféldi tajra, a benne él6k tevékenységeire vagy a ra jellemzd
tulajdonsagokra utaldé szavak dominalnak. A téma szempontjabdl jellemzd ezeknek a verseknek a
szballomanyara, hogy atfedés tapasztalhatd a szerelmi lira lexémahasznalataval, hiszen az élettér és
az ember, illetve ember és ember érzelemvilaga kapcsolddik 6ssze, és ezaltal pozitiv viszonyulast
(szeretetet, elfogadast, szerelmet, kotédést) €l meg. A szofajok kdzil a tajleird névszék dominalnak,
kozollk is a fénév, de a versek igehasznalata is témaspecifikus. Az utdbbiak leggyakrabban a sziiletési
helyre utalnak (sziilettem, lakom, jarok, nyugdszol), vagy a pusztai ember tevékenységét nevezik meg
(kaszal, k6szorlili a kaszat, tiizet rakott, pattan az ostor, z6rg a szekér). Sokszor utalnak a napszakok
valtasaira (lement, leszalla, langol a nap, jatszik a f6ld és a nap) és az id6jaras valtozékonysagara is
(szall, szakad az es6, susog a szell6). A fénevek kozul a foldrajzi-domborzati megnevezés a leggyakoribb
(puszta, alféld, rona/ronakézép, vélgy, bérc, hegy, sziget, vidék), mellettik a taj konkrét féldrajzi helyeinek
megnevezései is megjelennek (Duna, Matra, Pest). Szerepel a helység (falu, varos, tanya, hajlokom),
illetve a hozzajuk két6dd tovabbi jelentések (ut, utca, kert, erdd, patak, tblgyfa, virag, haraszt, madar/
madarsereg, darvak, méh). Az alféldi taj hangulatanak érzékeltetéséhez a kolté szamtalan napszak- és
égitest-megnevezést alkalmaz (est, éj, ég, csillag, menny, holdsugar, alkonyat, féld, hold). Fel-feltlinnek
a szabadsag jelentéskorébe tartozo fénevek (szabadsag, zaszlo, bértoén, kéfal), ennek kifejezésére az
egyeéb szofajok kdzll a nagymessze, a nyilsebesen hatarozészokat és a merengve hatarozoi igenevet
emlithetjik. A valasztott tajversek kozil a déli nyelvjarastipus (Pet6fi Sandor megjegyzésében a Tisza—
Duna kozi tajbeszéd) jellemzbit magan hordozo, fonetikusan megirt Hirds varos az Aaf6dén Kecskemét
cim( vers igen humoros, néhol az irénidba atcsap6 szoéhasznalata beavatja az olvasot a kdrnyéken
élé nép sajatos nyelvhasznalatanak hangzoé valtozataiba. Benne leginkabb az &-zés jelensége
intenziv (6szém kényerét, mestérségém), a tovabbi nyelvjarasi jellemzbket a kolté nem domboritja ki.
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A lexémak minésége szempontjabdl ebben a versben is a névszék dominalnak (fénevek, melléknevek),
Osszegyljtve a kdrnyéken é16 szegénylegény-tematikdhoz két6dé fogalmak kérét (kényere, buzaja,
menyecske, lovam, ingbm, slivegém, bugaci csarda, varmégye, 6keemdk), illetve mar a cimben kozli
a konkrét foldrajzi helyet (Kecskemét). A féneveket altalaban mindségjelz8s szintagmakka noveli (az
esetek nagy szamaban) a melléknévi elétagok valtozatos alkalmazasaval. A koltemény igehasznalata
(soronként altalaban egy el6fordulassal) a versben leirt helyzet bemutatasara vagy magara a létezés
kozlésére szoritkozik (sziilettem, 6sz6m, vot — van — 16sz isteném, lovamat nem véttem, jarok, viselém,
megfizetbk, gylhetnek).
A névszoi példak kozott gyakran talalkozhatunk szé0sszetételekkel, amelyekben a romantika Petéfi altal is
szivesen hasznalt kifejez8eszkdzeit talalhatjuk meg sajatos szdalkotasi jelleggel: hullamkebel, halalora, fejfa,
holdvilag. Ezek a szbébsszetételek a Petdfi-lira vissza-visszatérd elemei. Jatékos formaju osszetételekkel
szintén talalkoztunk (zéldhajtokas, sargapitykés), jelenlétik f6leg a népies tematikaju versekben indokolt.

A szintagmak szintje

A Petéfi altal alkalmazott szintagmak kdézll a leggyakrabban a legintenzivebb hatast kifejez6 alarendelé
min8ségjelzés szoszerkezetek fordultak elé (hési szellemeddel, alféldi ronan, kevély télgyfak, ifjui vagyak,
draga kéz), amelyek koltdi jelz6ként a mondanivald szemléleti jellegét erdsitik, mint altalaban a leird tartalmua
szépirodalmi szovegekben (Szikszainé 1994: 91). A jé’ jszakat, teremt’ ugyse vagy a sehogysem t'om
formak esetében az artikulalatlan szoképzés jelzése fordul el6 a roviditett széalakokban (az ittas ember
verbalis kozlésének imitalasara), ami a nyelvi humor megjelenésének példaja a szintagmaalkotasban, és a
beldlik megalkotott mondatban is (,Sehogy sem t'om kifejezni /Magamat”) Az ivas k6zben ciml versben.
A verbalis komikum leginkabb abban jelenik meg, hogy ezek a formak idegenek a megszokott irasmaodtol
és nyelvhasznélattél. A min8ségjelz8s szintagmak bdvitményeként a melléknéven kivil a melléknévi
igenév mindharom fajtaja szintén képviselteti magat (gondiizé borocska, deriilt ég, elmulandé alom). Ezek
a megallapitasok valamennyi vizsgalt tematikara egységesen érvényesek. Viszonylag gyakoriak a birtokos
jelz6s szintagmak is (Napoleon dicsésége, galya vitorlaja, patak habja, Duna hullamin, szabadsag zaszlaja,
rabok hona), leginkabb jeldletlen alakban fordulnak eld.

A mondat szintje

Az elemzett versek mondatszerkesztése vegyes képet mutat. Gyakori az egymashoz flizétt, kotészo nélkili
(altalaban kapcsolatos), illetve a de ellentétes kotészoval alkalmazott ellentétes mellérendelés. Ez ajellemvonas
a szukcesszivitas, amely a verset az él6széhoz kozeliti, dalszer(ivé teszi (,Pusztan szilettem, / a pusztan
lakom. / Nincs fodeles, kéményes hajlokom; / De van cserényem, / van jé paripam: / Csikés vagyok az alfoldi
rénan”). Emellett az alarendel6 6sszetett mondatok sorjazasa is jellemzé Petéfire, tipusuk nagy varialédast
mutat. Kézullik a mint és a ha sajatos jelentéstartalmat hordozo kétészokkal szerkesztett mellékmondatok
igen gyakoriak. Természetesen a kolté alkalmaz egyszer(i mondatokat is, ezek altalaban valamiféle tipikus
kommunikaciés szandékot érzékeltetnek: leggyakrabban o6hajtast (,Oh, ha birnam!”), felszélitast (,Szdlj,
leanyka, mondd!”) vagy felkialtast (,Mulassatok, ti boldogok!”) fejeznek ki, de gyakoriak a kolt6i kérdéseket
felhozé mondatok (,Mért kdztetek nem lehetek?, Es mit amultok?”). Jellemzé tovabba a mondatvégi harom
pont alkalmazasa, amely a befejezetlenség hatasaval az adott téma tovabbgondolasara készteti a befogadét.

A kébltéi eszkbzok

1) A szoOképek is valtozatos képet mutatnak a megvizsgalt Petéfi-versek esetében. A metaforak koziil
legfeltiin6bbeknek a né/lany kuldnféle megnevezései bizonyultak (édesem, kedvesem, galambom,
angyalom, csillag), amelyek kdzo6tt viragmetafora (violam, rozsam) is el6fordult. Ezeketidénkénthalmozza
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(kincsem, rézsam), vagy érzékletes kolt6i jelz6kkel latja el (piros rézsam). A feleség megnevezésére
az oldalborda metaforat alkalmazta. A szerelem — lang kett6se is megjelenik metaforaként. Petdfi
elbészeretettel hasznal természetijelenség-atvitelt az egyes tartalmak érzékletesebbé, Iégiesebbé
tételére akar a latvany, akar a mozgas megragadasara (levegé — gyémant, patak — szivarvany, orca
— hajnal, madarak — hdpelyhek, madarak — csillagok). Szam szerint a két fogalom dsszehasonlitasan,
parhuzamba allitasan alapuld hasonlat kertlt el legtébbszdr. Sok esetben a mint hasonlité kotészé
mondatkezdd pozicidban allt (,Mint rom felett / A képzelet. Mint szép hive”). Petéfi jellegzetes
szimbolumai a vizsgalt versekben is el6kerllnek (rabok, lancotok, szurony, bilincs, kard, Vérmezd),
amelyek leginkabb a forradalmi tematika sajatjai. Evszakszimbolikat is alkalmaz, jellemzéek az 6sz-
tavasz vagy az 6sz-kikelet parok, amelyek az életut tekintetében a kiindulas-beérkezés vagy a kezdet
és a vég érzékelésére szolgalnak. Talaltunk példat a rész-egész felcserésén alapuld szinekdochéra
(egész vilag, birt a kebel) és az id6beli metonimiara is (a szazad elhaladt, a sors szaja). A (haj)fiirtok
kifejezéssel a metonimia szokép is fellelhetd volt hitvesi lirasjaban.

Pet6fi koltészetében alakzatokat is talalunk szép szamban. Alapvetd formaja az ismétlés és annak
valamennyi tipusa (szo-/kulcsszé-, szerkezet- é€s mondatismétiédés); variaciéjuk magas szamu
jelenlétet mutat az elemzett kdlteményekben. llyen a kulcsszbéismétlés a borocska, borocska, bor, bor,
bor, borocska el6fordulassal az 6t versszakos A borozé cimi versben vagy a kocsmarosné négyszeri
megismétlése a Hortobagyi kocsmarosné cimi kolteményben. Variacids ismétlésre a Furcsa torténet
cim( versbdl idézzlik az 6csémuram, batyamuram, 6ccsémuram, 6ccseurat, éccs’uratol, 6ceseura,
ocsémuramnak formakat. Szdszerkezet ismétlésére az én csillagom, bujdosé csillagom vagy a
piros orca, piros ajkak, barna flirték, barna szem példakat, mig a mondatismétlésre a S ha majd...
mondatkezdé forma haromszori alkalmazasat hozzuk fel példanak. Parhuzamot is felfedeztlink
(,elpusztult Jeruzsalem, el fog pusztulni Ausztria is”), illetve ellentétet is (ott fénn, itt lenn). Egy-egy
szép példa az igei és a melléknévi megszemélyesitésre: ,Vajon hol jar gondolatja, hol?”, amelyben a hol
kérdd névmas megismétlése mintegy raerdsitésként nyomatékositja a kérdést, a ,Szép tbled, kedves
alféldem, szép!” sor ismételt allitmanya pedig a vallomasossag intenzitdsanak jele.

A frazémak szintje

A versekben felfigyeltiink olyan elemekre is, amelyek hangulata szemléletességuk és képszerliségik altal
Osszetett formaban élénkiti a stilust. A frazeologizmusok azt mutatjak, hogy az ember nemcsak megismeri és
megeli a vilagot, hanem sajat mddja szerint mindsiti is (Banczerowski 2012), és ezek kulénbdz6 aspektusbal
(moralis, intellektualis, vitalis) kertlhetnek az alapjelentésl nyelvi elemek helyébe. Pet6fi mindegyik vizsgalt
tematikajaban talaltunk olyan példakat, amelyek magara az emberre vagy az emberi érzelmekre, illetve
az emberrel kapcsolatos tevékenységre vonatkoztathatok, és alaki és jelentésbeli dsszeforrottsaguk okan
rairanyitjak a figyelmet az emberi vilaglatas 6sszetettebb, rétegzettebb kifejezésmaodjaira.

1)

A népies kolteményekben a pusztai ember tevékenységére, a I6haton valé kézlekedésre (meglilni a
lovat — a Pusztan sziilettem cim( versben) vagy a legények fennhéjazé mentalitasara (flittyentek rad
nagyvilag — A borozé cim{ versben) utald frazisok voltak megtalalhatdk. A Hortobégyi kocsmarosné
cim( versben felfedezett flitybrésznek a szelek allanddsult székapcsolatban megszemélyesitéssel ér el
a koltd jatékos formaju tdbbletjelentést. Az orrnal fogva engem senki nem cibal frazeoldgiai egység (Ivas
kézben cim(i versben) valaki becsapasara, félrevezetésére utal, amely a pusztan valé allattartashoz
kothetd tevékenységformabdl eredeztethetd. Ugyanebben a versben a Szent David harfajara sem
hallgatok bibliai idézet beemelésével a versszdvegbe a koltdi én tulzott magabiztossagat érzékelteti a
szerzé.

Hitvesi verseiben Pet6fi a szerelem magasztos érzésének kifejezésére hasznal allandosult
szokapcsolatokat: mig vilag a vilag lesz, sirjak-e vagy mosolyogjak 6rémémben (a Birom végre
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Juliskamat cim( versben), az dristen tudja (a Kinn a kertben voltunk cim( versben), szemem s lelkem
fénye (a Te vagy, te vagy, barna kislyany cim( versben).

3) Afrazeoldgiai egységek kildnodsen alkalmasak a forradalmi tematika arnyalasara: a harcra, kiizdelemre
buzditas, az ellenség fenyegetése vagy a remény fenntartasa érdekében emeli be a kdlteményekbe a
szerzb ezeket az elemeket. Az elemezett tiz versbél hat szévegben talaltunk allanddsult székapcsolatra
példat: Mint bilincs a kezeken!; aki kezdte, az végezte be; fold kerekén; jo az isten; félddnfutok és
tldézottek; nincs szamotokra tébbé kegyelem; tiizes, mint a bora; ki a kardod a hiivelybdl; porba tipor;
€gi bosszu.

4) A tajkolteményekben szintén megjelennek a népies versekben eléfordulé formaban a tajra vagy a tgj
jellegzetes hangulatara utal6 frazémak: veréfényes nap, haragvoé isten égé nyilai, siri csend.

Hangszimbolika

Bizonyos hangok képzésmodjuk és a szbvegben vald elhelyezkedésik alapjan meghatarozott hangulatot
keltve stilaris eszkdzként funkcionalnak. Fonetikai jellemz6ik alapjan a hangok felerésithetik a szévegrész
érzelmi hatasat, kellemes vagy kellemetlen hanghatast kelthetnek (Szathmari 2004: 63). Korantsem
mondhaté el azonban, hogy egy bizonyos tipusu hangokbdl allé sz6 mindig ugyanazt vagy hasonlé érzést
hiv el a befogaddban. A fonémak a szavakban, illetve a mondatokban egymasra hatva akusztikailag
variaciés modozatok sokasagat mutathatjak. A konvenciok tapasztalatanak tikrében megallapithatd, hogy
példaul a magas maganhangzok és a zongétlen massalhangzok némelyike (k, t) kellemetlenebb, mig a mély
maganhangzok és a zongés massalhangzék hangzoésabb, dallamosabb akusztikai éiménye immanens, azaz
természetébdl kdvetkezéen benne rejlé.

A hangszimbolikai elemzést végzd diakpar a négy témakor valasztott verseiben az alabbi akusztikai hatasokra
figyelt fel, ezekbdl kbvetkezzen néhany példa:

1) A népies versek hanghatasa sok esetben a népdaljelleget tiikrozi, a magas hangrend a jatékos hangulat
megidézésének forrasa, ellenpdlusként szolgalva a gyakori el6fordulast mutaté zéngétlen, koppand,
hideg érzést keltd massalhangzok (k, t), illetve a kellemetlen hangzast megidéz6 sz massalhangzé
jelenlétének (,Hogyha magot nem vetsz bele, Csak koroval leszen tele” — Mi haszna, hogy a csoroszlya
cimd versben).

2) Pet6fi hitvesi lirajara inkabb a magas hangrend jellemzd, a szerelemérzés, illetve a réla valé polemizalas
kifejezésére a fennkoltebb, lebegébb hanghatast valasztja a kdlté az e, €, imaganhangzdk hasznalataval
(a ,Szeretdje-e vajon a testnek a lélek? / S mint szeret6khoz illik, egyltt enyésznek?” — A szeretéje-e
vajon? cimi vers kezdete). A hangok mindségében akkor érezhet6 leginkabb valtozas, ha az érzés
féltése vagy intenzitasanak eré8sddése kerll a figyelem kdzéppontjaba, ilyenkor szaporodnak a mély
maganhangzok és a likvidak, az | és az r massalhangzok (,Oh, szerelem, te 6riasi lang! / ki a vilagot
gyujtod rank, / aztan ellobbansz...,- az Oh, szerelem cimi versben).

3) A forradalmi hevilet megmutatkozik a szavak hanghatasaiban is. Tébbségében a magas hangrend
élénkséget mutatva hat (féképp az e, é és i maganhangzok jelenlétével), de ez a jellemzd
valtozékonysagot mutat, vegyes hangrenddé modosul. A zdngétlen (kemény) massalhangzokbdl (k, t)
allé szavak dominanciaja lendlletet, pattogds cselekvést kdlcsdndz a szdéjelentéseknek (,Tettre ifjak,
tettre végre, / Verjlk le a lakatot, / Mit sajtonkra, e szentségre, / Istentelen kéz rakott” — a 15-dik
marcius, 1848 cim( versben).

4) A tajversek esetében a koltd erbteljes érzelmi kotédését plasztikusan érzékeltette. A zomében mély
maganhangzokbdl és zongés massalhangzokbadl alld lexémasort egymashoz kdzeli pozicidba illesztette,
az utobbinal gyakori a nazalis m, n hangok széalakzaré6 morfémaként valé alkalmazasa (,Pusztan
szulettem, a pusztan lakom. / Nincs fodeles, kéményes hajlokom. / De van cserényem, van j6 paripam:
/ Csikds vagyok az alfoldi ronan” — a Pusztan sziilettem cim( versben), szobelseji poziciéban az m, n
hangok mellett az ny z6ngés massalhangzé is szerepet kap.
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Osszegzés

A produktum elkészitését és az érdekl6dd diaktarsaknak valo prezentalasat kdvetéen értékeltik a kdzdsen
elvégzett tanulasi-megismerési folyamatot, lehet6séget kaptak a diakparok a véleménynyilvanitasra.
Elmondasaik alapjan megallapithatd, hogy nagyon produktiv alkotéfolyamatnak élték meg a négy napon at
tartd projektmunkat. Kiszakadva az osztalyk6z6sség megszokott |égkorébdl uj didktarsakat ismertek meg
munkatarsként, akikkel a projektfoglalkozas el6tt csupan iskolatarsak voltak. Feloldédott a klasszikus tanoérai
foglalkozasok zartabb kézege kdrnyezeti és 6raszervezési szempontbdl egyarant. Valtozott a tanul6i k6zésség
létszama is, parokban és kis, tizf6és csoportban dolgoztak.

A projektfoglalkozasokat a megszokott tanulasi kérnyezeten kivil, az informatika-szaktanteremben tartottuk.
Adatgyjtés és -rendszerezés céljabol minden diaknak kilon laptop allt rendelkezésére, amely nagymértékben
megkdnnyitette a munkat. Ezzel a lehetéséggel a napi kutatasi eredményeket 0sszesiteni lehetett egy k6zos
tarhelyre, Google Drive-fajilmegosztora, és a végleges produktumot megosztottuk egy linken az iskola
diakjaival. Az adatok ilyen maédon torténé rendezése a prezentacid elkészitését és a projektzaras modjat
egyarant segitette.

A diakparok kooperativ munkamdodszert alkalmazva nemcsak egymassal mikoédtek egyltt, hanem a tobbi
diakpar tagjaival is, hiszen a versek elemzése kapcsan tudtak egymastél kérdezni, otletet meriteni és otlettel
szolgalni. Iranyitasukat atadtam a didk projektvezetének, akit korabbi tapasztalataval egyenrangu partnerként
fogadtak el, a tanari szerepkort atértelmezve munkajat koordinatorként figyeltem meg.

A projektben részt vevé tanuldkkal az interaktiv és reflektiv tanulasi médszer alkalmazasat kdvetve az elézetes
tudas elShivasat céloztuk meg, kdzos, iranyitott beszélgetéssel idéztik fel mindazt az ismeretanyagot, amely
elengedhetetlen volt a projekt céljanak, Pet6fi Sandor verseinek tobb szemponti grammatikai értelmezéséhez.
Ezt kbvet6en adatgy(ijtést végeztiink, és a kapott vizsgalati anyag csoportositasaval és elemzésével a meglévé
bazisismeretek bdvitését inditottuk el. A versekben az egyes nyelvi szintekhez tartozé elemek felismerésekor
a bennuk rejl6 grammatikai sajatossagok mellett a diakok raéreztek a Petéfi-liraban megtalalhatd nyelvi
jatékra, amely humorfaktorként szinesitette az adott nyelvi jellemzét.

A diakok altal el6zetesen megszerzett értelmezdi keretek feltarasa megmutatta azokat az esetlegesen
rejtve maradt ismerethianyokat vagy félreértelmezéseket, amelyek korrigalasaval a tudasanyag pontosabb
rogzitése valésul meg, és amelyre az Uj ismeretek stabilabban raépul(het)nek. A reflektivitas abban is
megmutatkozott, hogy az Uj ismeretek megosztasakor létrejové diskurzusban a felek megismerkedtek egymas
gondolatrendszerével, igy a befogadas személyes attitlidje az egymastdl valo tanulas interakcidjara épllt. Ez
hozzasegitette a résztvevdket ahhoz, hogy a tudas maradandéva valjon.

Szemlél6d6 tanari attitGiddel figyeltem a diakok aktivitasat e szamukra szokatlan tanulasi folyamatban. Olyan
vizsgalati ismeretanyag elmélyitésére iranyuld tevékenységben vettek részt, amely a gimnazista korosztaly
tekintetében csupan részlegesen és felszinesebben kerll fokuszba az id6 hianya (heti egy tanéra magyar nyelv
tantargybdl a gimnazium felsébb évfolyamain csoportbontasban vagy ésszevontan), valamint az elsajatitando
tananyag terjedelme és a kompetenciak 6sszetettsége miatt.

A projektnapok kellemes alkotéi légkdrben zajlottak, a diakparok 6rommel észrevételeztek egy-egy grammatikai
felismerést, amelyet 6sszekapcsolhattak egy-egy odaill§ irodalomelméleti ismerettel. Megtapasztaltak, hogy
e két elkuldnitve tanult anyanyelvi tudomanyterilet szerves, egységes egészként funkcionalhat a gimnaziumi
tudasanyag elsajatitasakor.

A ma magyartanitasanak mdédszertani palettaja széles kor(, valtozatos alkalmazasa a tanar kreativitasahoz
kothetd. Fokuszaban az értd olvasasnak kell alinia, hiszen az atanulas els6 szamu eszkdze, alapja a befogadas-
kdzpontu és kompetenciafejleszté anyanyelvtanulasi folyamatnak. A tanitasi 6rak menete interaktiv és reflektiv
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tanulasi technikakkal eredményesen szinesithetd, amelyekkel élvezhetébbé és jatékosabba tehetd a tanulasi
folyamat. A projektmodszer a jatszva tanulasnak csupan egy didaktikai lehetésége. S az ember Homo ludensi
vonatkozasaban szeret jatszani, hat még a gyerek, legyen barmilyen életkoru, akar mar gimnazista is.
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Péter Libardi
Grammatical Analysis of Sandor Pet6fi’s Poems Using the Project Method

This study aims to introduce the project method as a cooperative learning approach by analysing
the grammatical structure of a random selection of Sandor Petéfi’s poems. The described working
mode is different from the traditional, class-organized model and it is based on the independent
and interactive collaborative efforts of group members organized according to their interests.
The process concludes with a reflective phase and always results in a product, which can be
continuously developed and expanded with additional analytical perspectives and new insights.
The method requires a shift in the teacher’s role, ———emphasizing a partnership where the
teacher participates as an equal with the students, guiding and encouraging them by considering
their ideas to help achieve the research goals. The presented method adds a complementary
perspective to the broad analytical and interpretative approaches used in literature education.

Kulcsszok: projektmddszer, versek grammatikai elemzése, kooperativ tanulas, interaktivitas, onreflektivitas
Keywords: project method, grammatical analysis of poems, cooperative learning, interactivity, self-reflection
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