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lllusztracidval és illusztracié nélkul kozvetitett mese befogadasanak
validitasvizsgalata 6vodasok korében

A tanulmanyban bemutatott kutatas azt a kérdést vizsgalja, hogy kimutathaté-e kiilonbség az
6vodasok szovegértésében, ha illusztraciéval vagy illusztracié nélkiil kézvetitenek szamukra
meséket. A mese megértését segité eszk6zok bemutatasa az elméleti megalapozast szolgalja.
A vizsgalatban a gyermekek két csoportban hallgattak a mesét: az egyik csoport illusztracioval,
a masik illusztracio nélkiil. A szovegértés ellendrzése a GMP 12 hallas utani szovegértési teszttel
tortént. Az eredmények azt mutatjak, hogy a gyermekek mindkét csoportban képesek voltak
fenntartani a figyelmiiket a mese hallgatasa kozben. A mese két kiilonb6z6 kozvetitése kozott
azonban a szévegértés teljesitményében szignifikans kiilonbség mutatkozott: jobban teljesitettek
az illusztracioval kisért mesélésben részt vevé gyermekek, mint azok, akiknek a mesét pusztan
a hangzo beszéddel kozvetitették. A kis mintan elvégzett eredmény ugyan nem altalanosithaté
kovetkeztetéseket enged, de megerdsiti azokat a nemzetkozi kutatasokat, amelyek az illusztracié
szovegértést segitd szerepét tamasztjak ala.

Bevezetés

A mese kdzvetitésének szamtalan maddja létezik hazai viszonylatban is, példaul a drdmapedagdgia (Génczol
2021), az interaktiv mesélés, a képkdnyvek és a papirszinhaz (Tancz 2009; Csanyi et al. 2016). A szakirodalom
egy része kiemelt jelentéséget tulajdonit a fejbdl mesélés mddszerének, mivel a bemutatas ereje a hangzo
beszéden keresztll, a meseszdveg nyelvi-stilisztikai eszkdzeivel seqiti a gyermekben a belsdé képzetek
elinditasat (Tancz 2009; Papp 2018).

A mese megértését megkonnyitik a mesélés folyamataban a gyermek felé kildott osztenziv stimulusok — a
megértést tamogatd kommunikacios kédjelek (Csibra 2010) — és a dajkanyelvi sajatossagok. Ezek elmaradasa
csOkkenti a gyermekek fokuszalt figyelmét (lvaské—Papp 2017; Papp 2018). A mesemondas soran a
gyermekben kialakulé-formalédé belsd képek hozzajarulnak a mese mélyebb megértéséhez (lvaské6—Papp
2017). Ha a mesélést intenziv fejlesztés keretében a felnétt a gyermekekkel kdzdsen folytatott beszélgetéssel
is 6sszekoti, a gyermekek a hallas uténi szévegértési teszten jobb teljesitményt érhetnek el (Vakula 2015).

Ugyanakkor vannak olyanok, akik az illusztraciot tartjdk hasznosnak a mese kdzvetitéséhez, mert ezek
a tébboldalas szdveg jelentését és lényegét segitik megérteni, hatasosabban adnak at érzéseket, és
kiegészithetik a befogaddnak szant Gzenetet (Csizmadia 2023). Pedagogiai kontextusban az illusztracié a
mese megeértésének jatékossagat segitd eszkdz, amely a szakember megujuld targyi eszkdzkészletének
folyamatosan béviilé modszertani repertoarjaként szolgal (Dankéoné 2004).

A nemzetkozi kutatasok eredményei a kdzos, interaktiv mesemondas el6nyeit tamasztjak ala, ez ugyanis
el6segitheti a gyermekek szokincsének bévilését és az Uj szavak tanulasat. A szulék szamara is fontos
a gyermekkel egyutt folytatott k6z0s mesemondas, kiléndsen az edukalasuk érdekében. A szll6k
gyermekkonyvekkel kapcsolatos ismeretei, a mesekonyvek kivalasztasa jelentds hatassal lehet a gyermekek
torténetmesélésének a szinvonalara (Marjanovi¢-Umek et al. 2012).
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A mesélés és az ezt kiséré vizualis ingerek megjelenitésének 0Osszefliggésében figyelmet érdemié
eredményeket allapitottak meg a neuroldgiai vizsgalatok. A gyermekekkel folytatott torténetmesélés a
végrehajtd és a nyelvi funkcidk javulasat mutatta a képernySalapu meséléshez képest (Twait et al. 2019).
Az évodaskoru gyermekek figyelmi, nyelvi és vizudlis agyi halozatai eltéréseket mutatnak abban, ahogyan a
torténeteket kdzvetitik a szamukra. Az illusztracioval kisért torténeteknél miiszeresen kimutathato volt az agyi
halozatok kozotti egytttmikodés (Hutton et al. 2019).

A torténet megértését segitd hangzd beszéd eszkozeit vizsgald kutatasok jelentések a hazai szakteruleten
(lvask6—Papp 2017; Papp 2018; Papp 2021), ide sorolhatok a dajkanyelvi narrativ kutatasok is. Erdemlegesek
a mesélés gondolkodasi miveleteket segitd hatdsaira iranyuld kutatasok is (Nyitrai 2010; Pintér—Gal 2023).
Mikozben a képeskonyvek illusztracioirdl, ezek hasznossagardl szilettek elméleti alapvetések, pedagdgiai
helyzetben az illusztraciok mesét megérté hatasainak empirikus vizsgalatairol — hazai szakterlleten,
tudomasunk szerint — nem szamoltak be eddig.

A kutatas kdzéppontjaban az anyanyelvi nevelés, azon belll is a mese megértésének a vizsgalata all az
illusztracioval valé dsszefliggéseében. A cél annak feltarasa volt, hogy a vizsgalati koriimény és az elrendezés
alkalmas-e a kutatasra, valamint az illusztracioval kisért mesélés a vizsgalt mintaban mutat-e kilénbséget az
illusztracié nélkul kozvetitett mese megértéséhez képest. A kutatas tovabbi célja annak vizsgalata volt, hogy
milyen nyelvi mintazatok rajzolodtak ki a gyermekek valaszaiban az illusztracioval torténé és az illusztracié
nélkuli mesehallgatas utan. A kutatasi kérdések megvalaszoldsahoz az elemzés kvalitativ mddszereket
alkalmaz, a strukturalt megfigyelést és a tartalomelemzést, a két kdzvetitésbél fakado (illusztracioval, illetve
illusztracié nélkul kisért) mese megértése kozotti kiilonbségek megallapitasahoz pedig fliggetlenségvizsgalatot
hasznal, ez lehetévé teszi a valaszok kdzotti kuildnbségek mérését és ertékelését.

Elméleti hattér

A mese és a mesélés szerepe az 6vodasok életében

Hazai kulturkérben a mese- és a torténetmondas tradicionalisan jelen van az anyanyelvi nevelésben (példaul
Andrasfalvy 1992; Bajzath 2020). A mesét hallgatd gyermek szamara a mesék kozvetitése is hatassal
lehet anyanyelvének és kognitiv képességének a fejlédésére is: megtanulja az 6sszefliggé beszédet és a
torténetmondashoz sziikséges nyelvi struktirakat (Nyitrai 1995). Bar kisgyermekkorban a gyerekek még nem
értik a szbveget, a képek, a szinek és a kdnyvek formaja felkelti a figyelmiket, és képessé valnak fokozatosan
Osszekapcsolni a képet a szoveg tartalmaval. Az 6vodaskor felé kdzeledve egyre inkabb érdeklédnek a
torténetek irant is (Dankéoné 2004).

A mesehallgatas elbsegiti a belsd képteremtést, amely tamogatja az esztétikai, az érzelmi és az erkdlcsi
nevelés hatasat, valamint az értelmi és a szocidlis képességek fejlédését (Dankéné 2004). A mesék
kulonféle tanulasi lehetéségeket és tapasztalatokat kinalnak a gyermek szamara, altaluk részese lesz olyan
eseményeknek, helyzeteknek, amelyekhez csak korlatozottan lehetne hozzaférni mas kérnyezetben (Nyitrai
1995). Ezen kivil a mesék fontos szerepet téltenek be a figyelem, a gondolkodas, az emlékezet és a képzelet
fejlesztésében (Dankoné 2004).

A nemzetkozi kutatasok a kdzds mesekonyvolvasas interakcidinak elényeire hivjak fel a figyelmet. A mese
meghallgatasa és az ezekben megjelend Uj szavak ismételgetése hatékony szétanulasi eszkdz lehet a
mesekonyvolvasasi interakcidban. Ezt a megallapitast tamasztja ala O’Fallon és munkatarsai (2020) 35-37
hénapos gyermekek kdrében folytatott vizsgdlata. A gyermekeknek egyetlen mesét olvastak fel, amelynek
szOvegében Uj, kapcsolodd szavak és ezek hozzaflizott rovid jelentései is megjelentek. A mese kbzos
olvasasa kdzben a szavakat tObbszdr ismételgették a gyermekekkel. Az Uj szavak megértését képekkel
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ellenérizték. Az eredmények azt mutattak, hogy az Uj szavak tanulasa a k6z6s mesemondassal sikeresnek
bizonyult, igy tamasztva ald azt, hogy a kisgyermek-felnétt kdzdés mesekdnyvolvasasa el6segiti a korai
befogadd szétanulast. A szerzdk kiemelik az Ujszer( nyelvi anyagokkal valé ismételt érintkezés fontossagat,
akar tovabbi szemantikai informacidkkal egyutt, akar anélkal.

A kdzds mesekdnyvolvasas otthoni kdrnyezetben is jelentds, ha a szil6k egyltt olvasnak a gyermekukkel.
Marjanovi¢-Umek és munkatarsai (2012) 165 f6 3—6 éves koru gyermek és sziileik bevonasaval folytatott
kutatasa ennek kiemelt hasznossagara hivja fel a figyelmet a gyermekek mesemondasanak fejlédése
szempontjabdl. A szll6i nevelés és a szll6k gyermekkonyvekkel kapcsolatos ismeretei jelentés hatassal
vannak a gyermekek mesemondasara, kiildondsen a nyelvtani szerkezetek kifejezésében. Tovabba fontos
kaldnbséget allapitottak meg a fiuk és a lanyok meséi k6z6tt: az utdbbiak tébb sz6t hasznaltak, ugyanakkor az
elmesélt torténetek szerkezetét illetéen nem allapitottak meg jelentés nemek kozotti eltérést.

A meseillusztracié szerepe a mesék és a torténetek megértésében

Az illusztraciok fontos szerepet jatszhatnak a széveg értelmezésében és az olvasoi élmény gazdagitasaban.
Az esztétikai élmény fokozasa mellett tamogatjak a széveg megértését (Kalmar 2003), de csak akkor, ha a
kép 6sszhangban van a szdveggel (Beck 1984).

A konyv vizualis és irott része kdzott a kdtelék a torténet és a torténet olvasata, ezért az illusztratornak kdvetnie
kell tobbek kdzott az ird nézeteit, szavait, humorat és néz6épontjat. A képek érzéseket, lizenetet tudnak atadni,
és hatasosabban kiegészithetnek egy komplex gondolatot. A gyermekkdnyvekben mindezek tudataban széles
kdrben készitenek illusztraciokkal kisért szévegeket, mert vonzo latvany a gyermek szamara, valamint segithetik
a torténet megértését. A szdveggel kisért képek segithetik a gyermeket figyelmének a fenntartasaban, a
képekre utalé szavakkal pedig 0sszekdthetbk a targyak és a cselekvések (Csizmadia 2023: 3).

Bar egyes szakért6k szerint a képek akadalyozhatjak a tanulast (Bettelheim 1985) és a belsé képalkotasi
folyamatot, masok ugy vélik, hogy kilénésen az 6vodas gyermekek szamara hasznosak lehetnek ennek a
folyamatnak a tamogatasaban. Ezt az elképzelést tamogatja egy évodasok korében, tobb évtizeddel ezel6tt
folytatott kutatas is, amely szerint az illusztraciok jelentésen segitik a mese szdvegének a megértését.
A kutatas eredményei szerint az illusztracidk pozitiv hatassal vannak az 6vodasok, kiléndsen a harom-négy
évesek mondatalkotasara és szovegeértésére (Kondratovics 1964, idézi: Elkonyin 1964).

A kulénb6z8 korosztalyu gyermekek eltéréen viszonyulnak az illusztracidkhoz: mig a kisebb gyermekek
szamara els6édleges szereplk van, az idésebbeknél inkabb a szbéveg értelmezését, befogadasat segitik
(Dénes 2016). A gyermekkonyvek illusztracioi ma mar elengedhetetlenek, mivel hozzajarulnak a vilag
megeértéséhez, és szemléletesen kdzvetitik a mult eseményeit, helyzeteit is, tehat nemcsak vizualis élményt
nyujtanak, hanem a tapasztalatszerzésre is lehetéséget adnak (Segun 1988). Ehhez azonban kiemelked&en
fontos, hogy az illusztrator képei valésaghiien és szemléletesen abrazoljak a targyi vilagot (G. Pap 1999).

A torténetek kdzvetitésének maddjai jelentés kilonbséget mutatnak a figyelmi, a vizualis és a nyelvi agyi
halézatok 6sszekapcsoltsagaban az évodaskoru gyermekeknél. Ezt a megallapitast tamasztja ala Hutton
és munkatarsai (2019) képalkoté (fMRI-) eljarassal végzett neuroldgiai vizsgalata. Ebben arra a kérdésre
keresték a valaszt, hogyan reagalnak a gyermekek fent emlitett agyi hal6zatai a kilénb6z6 mddon kdzvetitett
torténetekre, tovabba hogy ezek a térténetformatumok milyen hatassal vannak az agy kilénb6zé teriletei
kdzotti egyuttmikddésre, amelyet funkcionalis dsszekapcsolddasnak (FC) neveznek. A vizsgalatban 33
gyermek vett részt, akiknek harom eltéré mesét kdzvetitettek kiilonbdzé modon. Az egyik mesét csak hallas
utan (nem lattak a mesélét), a masikat illusztraciéval kisérve, a harmadikat pedig animacidval lattak. A csak
hallas utan kozvetitett torténet hallgatasa soran az agyban a nyelvi terlletek aktivizalédtak elsésorban,
és Osszekapcsoldédas volt kimutathatd a figyelmi halézatokkal is. Az illusztracié hasonlé funkcionalis
Osszekapcsoldodast mutatott a figyelmi halézatokkal, mikézben a nyelvi halézaton bellli funkcionalis
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Osszekapcsolddas alacsonyabb, a vizualis halézat kozotti pedig magasabb volt a hallas utan kozvetitett
torténethez képest. Ez az eredmény arra enged kdvetkeztetni, hogy az illusztracidk és a képi megjelenitések
hasznalata valészinUsithetéen csokkenti a nyelvi halézat terhelését. Az animalt térténetek inkabb a vizualis
ingerek feldolgozasara dsszpontositottak a gyermekek figyelmét, és kevésbé tamogattak a nyelvi és a figyelmi
halézatok kozotti egylttmikodést. Ez azt jelentheti, hogy az ilyen tipusu térténetek esetén a gyermekek
kevésbé Osszpontositanak a torténet tartalmara, inkabb a vizualis hatasokra figyelnek. Ezek az eredmények
azt sugalljak, hogy az illusztralt mesekonyvek ebben a korban optimalisak lehetnek a figyelmi, a vizualis és
iranyaba tolhatjak el a figyelmet. A szerz8k azt is megallapitjak, hogy a magasabb rend(i készségek alapjaul
szolgald agyi halézatok a kora gyermekkorban a gyakorlastél fliggenek, ezek az eredmények azt sugalljak,
hogy az illusztralt formatum optimalis lehet a kiegyensulyozott halozati dinamika elémozditasara ebben az
életkorban, kiléndsen az animaciohoz képest.

Az atvaltozas motivumai a népmesékben és szerepiik az 6vodas gyermek személyiségfejlddésében

A mesék kozil a népmesék beemelése a mesetevékenységekbe kiemelt szempont az évodai nevelésben,
ugyanis ezek tradicionalis elemei, teremtett vilaga (Lovasz 2007) is alakitja-formalja a gyermek gondolkodasat
(Zoka 2007).

A jelen kutatasban azért esett a valasztas a népmesékre, mert egyedulalléak a gyermekirodalomban,
mélyebb megértést és nagyobb elégedettséget nyujtanak mind a gyermekek, mind pedig a felnéttek szamara,
mint barmilyen masik irodalmi mi (Bettelheim 1985). A népmese szamtalan lehetéséget rejt magaban: segiti
példaul a magyar nyelv elsajatitasat, a beszéd- és kommunikacios eszkoztar bévitését, tovabba betekintést
enged a magyar nép hagyomanyos életébe és gondolkodasmaédijaba is (Zilahiné 1996).

A gyermeki motivumok kozll az atvaltozas lehet6sége kiemelt fejlédéslélektani vonas, ugyanis atélheti az
ovodas, hogy barmivé atalakulhat, visszavaltozhat, kompenzalva ezzel a mesehés kiszolgaltatottsagat, tovabba
Onmagara hangolva er@siti a személyes kompetenciait (Detre 2015: 78). Ebben az életkorban a gyermekek mar
rendelkeznek mesetudattal, amely lehetdvé teszi szamukra, hogy megkulonbdztessék a mesét a valdsagtol.
Tudjak, hogy a mesék nem mindig tlikrozik a hétkdznapi valésagot, hanem inkabb szimbolikus formaban
jelennek meg. Az ,atvaltozés mesék” kilondsen fontosak ebben a fejlédési szakaszban, mivel segitenek a
gyermekben a valds és a képzeletbeli vilagok integralasaban, tdmogatva az életben valé eligazodast és a
problémamegoldast (Bettelheim 1985).

Hazai mesekutatasok eredményei

Hazai szakterlleten a mesekutatasok széles korben ismertek, és kiiléndsen az anyanyelvi fejlesztés teriletén
végeztek ilyen jellegli vizsgalatokat nagy szamban (példaul Vakula 2015; Pintér—Gal 2023; Papp 2018 és 2023).

Vakula (2015) vizsgalataban Nagy Joézsef (2009) mesetréningjének hatasat vizsgalta az o6vodas
gyermekek hallas utani szovegértésének a fejlédésére. Hipotézise szerint a fejleszté foglalkozasokra jaro
gyermekek jobban teljesitenek a szévegértési teszteken, mint azok a gyermekek, akik nem vesznek részt
a foglalkozasokon. A vizsgalat alanyait 51 kdzéps6 csoportos, tipikus fejlédésmenetli, magyar anyanyelvi
ovodas gyermek jelentette, két csoportra osztva. Az egyik csoport 10 hetes intenziv tréningen vett részt.
A vizsgalat eredményei megerdsitették azt a hipotézist, hogy a fejlesztd foglalkozasokra jaré gyermekek
szignifikansan jobb eredményeket érnek el a szovegértésiteszteken, minta kontrollcsoport tagjai. A gyermekek
tobbsége javulo teljesitményt mutatott, és tébb gyermek beszédkedve is novekedett. A foglalkozasok
kdvetkezményeképpen a gyermekek kdrében megnétt a mesék iranti érdeklédés is. A mesetréning hatasara
a gyermekek szovegértése és gondolkodasi képességei természetes modon, kényszer nélkil fejlédtek, a
mesék iranti érdeklédésuk pedig fokozddott.
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Pintér és Gal (2023) kutatasanak célja a diagnosztikus meseintervenciés méréeszkdz érvényességének
és megbizhatésaganak a vizsgalata volt, kilénds tekintettel arra, hogy a mérdsor alkalmas-e a gyermekek
valaszainak a rogzitésére. Harom, kdzponti idegrendszeri sérilt, de beszédképességikben nem érintett
ovodas gyermek vett részt a vizsgalatban, akik minden mesét harom alkalommal hallgattak meg kuilénb6z8
formakban. A mérdsor megbizhatonak bizonyult a meseintervencié soran alkalmazott itéletalkotasi
feladatokban. Valdszinisithetd, hogy a mesélés soran a hamis informacidk kiemelése nemcsak a felismerést
tdmogatja, hanem hozzajarul a beszédészlelés fejlesztéséhez is.

Papp (2018) a mesemondasi stratégiak hatékonysagat vizsgalta, kilénésen az osztenziv stimulusok szerepére
Osszpontositva. A kutatas az o6vodaskorlu gyermekeknek szold torténetmondasi stratégiakat elemezte,
els6sorban a szemkontaktus fenntartasara vagy elkerllésére, valamint a beszéd prozédiai mintazataira
fokuszalva. Papp harom prozdodiai mintédzatot tesztelt: dajkanyelvi, monoton, neutralizalt beszédet és
irrelevans tartalmi elemeket hangsulyozé valtozatokat. Az osztenziv ingerek hatasara a tipikus fejlédésmeneti
Ovodaskoru gyermekek meseértési és mesefelidézési jellemzdit vizsgalta. A gyermekek legjobban a
dajkanyelv és a szemkontaktus alkalmazasaval elmondott meséknél teljesitettek, mig a monoton stilus és
a szemkontaktus hianya rontotta a teljesitményiket. A vizsgalat rémutatott arra, hogy a megfelel6 osztenziv
ingerek alkalmazasa kulcsszerepet jatszik a kdzos figyelmi allapot kialakitasaban és fenntartasaban.

Papp ujabb (2023) kutatasanak célja annak a feltarasa volt, hogy mely kommunikacios technikak hatékonyak az
ovodaskoru gyermekek figyelmének a fenntartasaban a mesemondas soran. A kutatas 106 6vodapedagogus
kérdGives valaszaira éplult. A hipotézis szerint az évodapedagdgusok mesemondasi stratégiai igazodnak a
gyermekek kognitiv és nyelvi szintjéhez, kilonbséget téve a 3—4 és az 5-6 éves korosztaly figyelemfenntarto
technikai kozott. Az elébbiek esetén gyakrabban alkalmaznak segité ingereket, példaul targyakat, mig az
idésebbeknél inkabb a kdzvetlen emberi kommunikaciés technikak dominalnak. A vizsgalat eredményei
alapjan megallapithatd, hogy az 6vodapedagdgusok kommunikaciés stratégiai igazodnak a gyermekcsoport
kognitiv és nyelvi érettségéhez. A vizsgalat ezen kivil megerdsitette, hogy az évodapedagdégusok tudatosan
készllnek a mesemondasi helyzetekre.

Az illusztracié és a mese 0sszefliggésére nézve eddig csak kevés, tobb évtizeddel korabban készilt kutatas
szuletett. Kondratovics (1964, idézi Elkonyin 1964), aki az illusztracié szerepét vizsgalta a mese megértésében,
arra kovetkeztet az eredményei alapjan, hogy az illusztraciok pozitiv hatassal lehetnek a gyermekek
megértésére, kutatdsaban azok a gyermekek, akik illusztracioval kisért meséket hallgattak kifejez8bben,
szemléletesebben mondtak el a meséket (Redk 1985: 86).

Az empirikus kutatas bemutatasa

Jelen kutatas célja a mese megértésének vizsgalata a mesei illusztracio 0sszefliggésében. A vizsgalat
elsédlegesen fuggetlenségvizsgalattal kereste a valaszt arra a kérdésre, hogy kimutathaté-e kuldnbség
az illusztraciéval kisért és az illusztracié nélkili mese megértése kozott. Ezt kdvetben azt vizsgalta, hogy
milyen nyelvi mintazatok rajzolédtak ki az illusztraciéval és az illusztracié nélkil térténdé mesehallgatés utan.
A gyermekek valaszreakcioit, amelyeket az illusztracioval kisért, illetve illusztracid nélkili mesehallgatas
utan adtak, mintazatelemzéssel dolgozta fel az elemzés. A tapasztalatok, a kapott eredmények dsszegzése
alapjan tortént meg a vizsgalat értékelése.

A kutatas kérdései, hipotézisei
A kutatasi kérdések a feltart szakirodalom alapjan a kdvetkezdk:

1) Alkalmas-e a vizsgalati elrendezés (a mesemondas korllményei, a mesék és a gyermekek) az
illusztracioval és az illusztracié nélkil kozvetitett mese megértésének a folytatasara?
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2) Van-e kllonbség a mesék megértésében és a (hallas utani) szévegértésben az illusztracioval és az
illusztracié nélkdli elmondott mese kozvetitése kdzott?

3) Milyen nyelvi mintazatok rajzolodtak ki az illusztracioval kisért és az illusztracio nélkili mesehallgatas
utan?

4) Kimutathaté-e 6sszefliggés a két mese kdzvetitése és a GMP12 tesztben elért eredmény kdzott (hallas
utani szévegértésben)?

A kutatas el6zményei

A kutatds megkezdése el6tt tobb alkalommal egyeztettink az 6voda intézményvezetdjével a vizsgalat
részleteirl, pontos menetérdl, a gyermekcsoport kivalasztasarol. A csoport kivalasztasanak f6 szempontja
az életkori homogenitas volt, igy az iskolakezdés el6tt allé nagycsoportos (6—7 éves) 6vodasokra esett a
valasztas, a vizsgalathoz sziikséges meséket pedig a csoport dvodapedagdégusanak segitségével jeldltik ki.
Kivalasztasuknal elsédleges szempont volt, hogy a gyermekek szamara Uj mesék legyenek, ezzel kerllve
el az esetleges el6zetes ismeretek, tapasztalatok befolyasat és lehetévé téve az objektiv dsszehasonlitast.
Az eredmények torzitdsanak elkerllése érdekében mar a vizsgalatot megel6z6en tdbbszdr talalkoztunk a
gyermekekkel, hiszen egy idegen személy jelenléte befolyasolhatta volna a viselkedésliket vagy a nyitottsagukat
a vizsgalat soran. A gyerekek kdzott a két csoportot véletlenszerlien valasztottuk ki az évodapedagdgus
segitségével. A csoportok valtozatlanok maradtak a kutatas teljes id6tartama alatt, am nem mindig ugyanannak
a csoportnak meséltink illusztracidval vagy illusztracié nélkil, hanem cseréltik a mesélés maddjat, hogy
lehet&ség nyiljon az eredmények dsszehasonlitasara és az illusztracio hatasanak a megfigyelésére.

A minta és az adatfelvétel

Ahogyan az 1. tablazatban lathato, a vizsgalatban tipikus fejlédésmeneti, 6—7 éves koru 6vodas gyermekek
vettek részt. Osszesen 25 sz(ild egyezett bele a vizsgéalatba, ugyanakkor a vizsgalatban 6sszesen 23 gyermek
szerepelt, két csoportra bontva.

1. téblézat
A vizsgalatban részt vevé gyermekek és az adatok felvétele
Alka'lmak A minta A mesék
szama
A vizsgalatba A vizsgalatban részt vevd gyermekek (f&)
beleegyezettek »A” csoport ,B” csoport
szama (f6) “A” csoport “B” csoport
A Macskacico
1. 13 - . -
(magyar népmese)
2. - 8 - A Macskacico
3 25 ~ 7 ~ A tulipanna
) valtozott kiralyfi
A tulipéanna
4. 6 - valtozott kiralyfi -
(magyar népmese)

Az 1. téblazat abrazolja a vizsgalatban részt vevé gyermekeket és az adatok rogzitését. Az elsd oszlop
tartalmazza a vizsgalat alkalmainak szamat, az azt kdvetd oszlopokban lathatd, hogy hany sziild egyezett
bele a vizsgalatba, valamint hogy az egyes alkalmakon hany gyermek volt jelen. Az utolsé két oszlop rogziti,
hogy melyik alkalommal melyik csoport jelent meg, és melyik mesét hallgattak. A két csoport ,A” és ,B”
csoportként van feltiintetve. Az ,A” csoport maximalis létszama 13 f6, a ,B” csoporté 12 6 volt. Az adatokat
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4 alkalommal vettiik fel, az évodai csoportszobaban. Az adatfelvétel utan minden csoportbdl véletlenszeriien
kivalasztott 6t gyermekkel elvégeztik a GMP12 szdvegértés-vizsgalatot, hogy felmérjik a gyermekek
szbvegeértését a csoport altalanos szovegeértési képességének feltarasa érdekében. Ezt minden alkalom utan
elvégeztik, mindig csoportonként ugyanazokkal a gyermekekkel. Ahogyan a tablazat is mutatja, észlelhetd a
lemorzsolddas, egyre kevesebb gyermek vett részt a vizsgalatban betegség miatt.

A vizsgalatban mindkét alkalommal a gyermekek évodai csoportvezetéje mesélte el a mesét, a gyermekkel
szemben jol lathatéan helyezkedett el. A vizsgalati elrendezést az 1. dbra szemlélteti.

1. abra
A vizsgalat elrendezése az 6vodaban

A kutatas méroeszkozei

A mérbeszkdzOk a kovetkezOk voltak: a kivalasztott mesék, a mesék illusztracioi, a mese megértését
ellenérzé kérdéssorok és a GMP12 szovegértés-vizsgalat. A kutatas soran az évodapedagogussal kozésen
valasztottuk ki a meséket a csoport éves tervébdl. Végul két népmesére esett a valasztas, A Macskacic6 és
A tulipanna valtozott kiralyfi cimlre, mert ezek a 6—7 éves korosztalynak megfeleléek, a vizsgalatba bevont
gyermekek szamara Uj mesék voltak, tehat az elzetes ismereteik nem befolyasoltak a kutatast, és mindketté
»atvaltozds mese”.

2. 6s 3. abra
A mesékhez késziilt illusztraciok (Szentgydrgyi Nora munkaja)
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Mindkét meséhez késziilt illusztracio (2. és 3. abra), A Macskacic6 ciml meséhez 9 kép, A tulipanna valtozott
kiralyfi ciml meséhez 8 kép, amelyeket Szentgydrgyi Néra készitett. Az illusztraciok a torténetet kisérték
végig, |épésrdl Iépésre, hogy segitséget nyuljtsanak a mese cselekményének a kdvetésében (Redk 1985).
Elkészitésiiknél fontos szempont volt az egységes stilus megteremtése, valamint az, hogy a képek 6sszhangban
legyenek a cselekmény hangulataval, mondanivaléjaval. Ezenkivil fontosak voltak még az egyszerd, letisztult,
kdnnyen felismerhetd formak, amelyek nem hatnak zavardan, hanem segitik a cselekmény kdvetését. Az
illusztracié feladata, hogy egyértelmiien szemléltessen, magyarazzon, megvilagitson (Beck 1984), 6sztondzze
a gondolkodast, lehet6séget teremtsen az 6nall6 értelmezésre (Kalmar 2003). Az illusztracidok A3-as méretben,
papirszinhaz-jelleglien késziltek, mindig az aktualis képhez tovabblapozva lehetett hasznalni 6ket. Ez a fajta
szemléltetés lehetéséget nyujtott arra, hogy minden gyermek egyszerre élvezhesse az illusztracidkat, a
torténet megszakitasa nélkil. A lapok mozgatasaval és cseréjével izgalmas atmoszférat lehetett teremteni, és
ez segitette a gyermekeket abban, hogy még inkabb belemeriljenek a mese vilagaba. A folyamatos lapozas
és a varakozas fokozta az izgalmukat és az érdekl6désiiket (Csanyi et al. 2016).

A mese megértésének ellendrzéséhez nyilt végl kérdéseket tettlink fel a gyermekeknek. Minden meséhez
kilenc kérdés tartozott, amelyek a mese cselekményére iranyultak (Nagy 2009 alapjan) (2. tablazat).
A beszélgetésben vald részvétel onkéntes volt, és korilbelll tiz percet vett igénybe. A gyermekek flilbesigos
moddszerrel valaszoltak a kérdésekre, hogy ne befolyasoljak egymas valaszait.

2. tablazat
A mese megértését szolgald kérdéssor

A Macskacicé A tulipanna valtozott kiralyfi

Kérdés Helyes valasz Kérdés Helyes valasz
Miért indultak utnak a Hogy menyasszonyt o PTRPON Hogy megkeresse a
kiralyfik? talaljanak. Miertindult el a kirdlyfi? | o 7ebb lanyt.
:iﬁg?n ;ignto:rilelik Feldobott a levegbébe
¥, hogy y harom palcat, amerre a Kivel talalkozott el6sz6r? | Varjuval.

kiralyfinak merre kell
mennie?

harom pélca leesik.

Hova kellett a legkisebb
kiralyfinak mennie
menyasszonyt talalni?

Erdébe.

Kivel talalkozott még a
kiralyfi?

Hallal, 6regemberrel.

Mit gondoltok, miért volt
szomoru a legkisebb fiu,

Mert nem talal ott

Ki szorult be a

amikor kiderdlt, hogy az maganak feleséget. tiskebokorba? varju.
erd6be kell mennie?

Kivel talalkozott a Macskacicoval Hol talalkozott a kiralyfi a Orszégtiton
legkisebb fil az erdében? ) hallal? ’
Miért volt a Mit kapott az

kiralykisasszony Mert el volt atkozva. dregembertdl a Hajszalat.

Macskacico?

segitségért cserébe?

Miket kellett vinnilk a

Mit mondott a kiralylany,

Ahhoz, aki ugy el tud

kiralyfiknak el6sz6r az Viragot. kihez megy hozza bujni, hogy nem talalja
apjuk szamara? feleségul? meg.
Hogyan segitett a varjutoll s
Mit kellett még vinnitk? | Zsebkendét. a kiralyfinak, amikor Felrepitették egy magas
. . hegy tetejére.
sziksége volt ra?
Mikor valtozik vissza Hov4 buitatta a hal a
a Macskacico Ha valaki megkéri a kezét. J Egy nagy hal gyomraba.

kiralykisasszonnya?

kiralyfit?

Mindkét csoportbdl véletlenszeriien kivalasztott 5-5 gyermekkel a mesehallgatas és a beszélgetés utan
minden alkalommal elvégeztik a GMP 12 szbvegértési vizsgalatot, hogy ellenérizziik a gyermekek altalanos
szbvegeértési képességeit. Minden alkalommal a csoport ugyanazon 5 gyermekével dolgoztunk, tehat mind a
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10 gyermek kétszer vett volna részt a vizsgalatban, kozullk azonban 4 betegség miatt nem tudott megjelenni
a masodik alkalmon.

A kutatas modszerei

Jelen kutatas kvalitativ modszeren, megfigyelésen alapul, azaz ilyenkor a fiiggetlen megfigyel6 strukturalt
megfigyelést végez (Szokolszky 2020), konkrét szempontok alapjan. Ezek a kdvetkez6k voltak: az aktivitas
és a reakciok figyelése a mesehallgatas alatt, valamint a beszélgetés soran a gyermekek valaszreakcidinak
jegyz6konyvbe rogzitése, értékelése, kés6bb az adatok elemzése. Emellett fliggetlenségvizsgalatot
alkalmaztunk annak megallapitdsahoz, hogy van-e kapcsolat a mese kdzvetitésének maédja (illusztracioval
vagy a nélkili) és a mese megértése kozott. A fliggetlenségvizsgalat x? probaval tértént (Falus—Ollé 2008).
Az adatok elemzése a jegyz6konyv és a hangfelvétel alapjan valosult meg.

Az adatok elemzése

A vizsgalathoz az adatokat a mesélés utani kérdésekre adott valaszok adtak. Helyes valasznak minésiilt,
ha a gyermek megemlitette a kulcsszot, vagy ha olyan valaszt adott, amely a cselekményre, eseményre
reflektal — ekkor kapott 1 pontot. Helytelennek mindsilt, ha a gyermek valasza nem kapcsolddott a mesének
ahhoz a tartalmi részéhez, amelyre a kérdés iranyult, és helytelen valasznak minésilt az is, ha a gyermek
nem tudott valaszolni a kérdésre — ekkor O pontot kapott. igy 0/1 dichotdm valtozéban hataroztuk meg az
adatokat, és 0sszesen 9 pontot érhettek el a gyermekek. Ezekre az adatokra rangskalaként tekintettink,
tehat 0 = a leggyengébb teljesitmény, 9 = a legjobb teljesitmény. Azaltal, hogy a kérdésekre adott valaszok
kategorizacioja a gyermekek valaszvariacioi alapjan tortént, azt vizsgaltuk, hogy milyen nyelvi mintazatok
rajzolédnak ki az illusztracioval kisért és az illusztracié nélkili mesemondasok utan.

Az eredmények bemutatasa

Az adatok feldolgozasa kvalitativ médon a jegyz6koényv és a hangfelvétel alapjan, valamint kvantitativ médon,
fuggetlenségvizsgalattal tortént. Az eredmények bemutatasa a kutatasi kérdésekre éplil. EI6szor a vizsgalati
elrendezés alkalmazasanak eredménye kdvetkezik, majd ezt kdvetik a mesék megértésében elért eredmények,
azaz az illusztracioval és az illusztracio nélkil kdzvetitett mese megértése kozotti sszefliggések, valamint a
megértés kdzotti kildnbségek eredményei, végul a gyermekek megértésének nyelvi mintazatai.

A vizsgélati elrendezés kériilményei és alkalmazasa

A megfigyelések és a vizsgalati jegyz6konyvek alapjan a gyermekek viselkedését kétféleképpen értelmeztik,
aktivitasban és reakcioban. A 3. tablazatban az a tiz gyermek szerepel, akik mindkét alkalmon részt vettek. Az
aktivitas a gyermekek viselkedésébdl kiindulva ugy hatarozhaté meg, hogy tartja-e a szemkontaktust, élénk
figyelmet mutat-e a mese irant, nem mocorog, vagy csinal valami mast. Az a gyermek, aki végig tartotta a
szemkontaktust 1-es, az a gyermek, aki nem tartotta, nem mutatott érdeklédést, 0 szamot kapott. A gyermekek
reakciodit pedig ugy hataroztuk meg, hogy a mesehallgatas kézben a gyermekekben felmeriltek-e kérdések,
gondolatok. Ha a gyermekekben felmeriltek kérdések, gondolatok, 1-es szamot kaptak, ha pedig nem, akkor
0 szamot kaptak.

Egy mesehallgatas kortlbelll 20 percet vett igénybe, a gyermekek képesek voltak figyelni az elejétél a
végeig. A mesék tartalma, illetve terjedelme is a gyermekek életkoranak, érdeklé6désének megfeleld volt, kelld
érdeklédéssel, figyelemmel hallgattak mindkét mesét. A legtdbb gyermek szinte végig szemkontaktust tartott
az 6vodapedagogussal, viszont néhany gyermekre ez egyaltalan nem volt jellemzé, altalaban 6k nem is vettek
részt a meseélést kovetd beszélgetésben, nem adtak valaszt a feltett kérdésekre. A mesélések alkalmaval
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megfigyelhetd volt, hogy az illusztracié nélkili mesehallgataskor a gyermekek az o6vodapedagodgussal
tartottak a szemkontaktust, illusztracioval kisért mesehallgataskor pedig a gyermekek szinte a mesélés teljes
id6tartama alatt az illusztraciokat figyelték.

3. tablazat
A gyermekek aktivitasa és reakcioi a két mesehallgatas alatt

Aktivitas Reakcio
Gyermekek i — T Y
sorszama lllusztracio nélkiil lllusztracioéval lllusztracio nélkiil lllusztracioval
0/1 0/1 0/1 0/1

1. 0 0 0 0

2. 1 1 0 0

3. 0 0 0 0

4. 1 1 1 0

5. 1 1 1 0

6. 0 1 0 1

7. 1 1 0 0

8. 1 1 0 0

9. 1 1 1 0

10 0 1 0 0

4. tablazat
A két mese kbzvetitésében részt vevs gyermekek viselkedése: 6sszesitett adatok
Gyermekek Aktivitas Reakcié
"'sa"gig;*se llusztracié nélkil | Illusztraciéval | Nlusztracié nélkil | llusztracioval
(10 pont) (10 pont) (10 pont) (10 pont)
Osszes pontszam 6 9 3 1

A gyermekek az illusztracié nélklli és az illusztracidval kisért meséléseket altalaban egyarant csendben,
figyelmesen hallgattak, és kevésbé volt jellemzd rajuk a kérdések, gondolatok feltevése, megosztasa. Ezért
nem lehet alatamasztani azt, hogy a kapott reakciok teljes mértékben tikrézik a figyelem mélységét vagy a
mese megeértését. Az illusztracidé nélkili mesehallgatas kézben azonban el6fordult, hogy néhany gyermek
massal foglalkozott, voltak, akik sugdoléztak egymassal, a mesélés vége felé pedig tdbb gyermeknek lankadt
mar a figyelme, el akartak menni (4. tablazat). A mesélés kdzben a gyermekekben a torténet cselekményéhez
kapcsoléddan néhany kérdés, gondolat is felmerult: ,A keszkend, az mi? [...] Milyen volt, megmutatod?” —
kérdezte az egyik gyermek az vodapedagogustol, amikor arrdl mesélt, hogy csodaszép volt a kiralykisasszony.
Az illusztracioval kisért mesélésekre 0sszességeben elmondhatd, hogy kevesebb volt a mozgas, matatas,
beszélgetés, és a gondolatok, kérdések is inkabb a szemléltetett képekhez kotédtek. A mesélés kdzben
kevesebb kérdés vonatkozott a torténet cselekményére, szereplbire, kilsé jellemz&ikre. A gyermekekre
ugyanugy jellemzd volt a szemkontaktus tartasa, viszont ebben az esetben ez nem az événére iranyult,
hanem az illusztraciokra, a gyermekek a mesélés szinte teljes id6tartama alatt ezeket figyelték. A mesélések
alkalmaval tobb gyermek volt, aki aktivitast mutatott, de nem reagalt. Ennek a feltételezett oka az lehet, hogy
a gyermekeknek nem voltak kérdéseik a mesékhez kapcsoldéddan, vagy esetleg megszoktak, hogy a meséket
csondben hallgatjak. Lehetséges, hogy nem akartak megosztani a felmertlé gondolataikat vagy kérdéseiket
a csoporttal. Jellemz&en azok a gyermekek, akik nem mutattak folyamatos aktivitast a mesehallgatas soran,
kevesebb helyes valaszt adtak a feltett kérdésekre.
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Az eredmények alapjan 6sszességében megallapithatd, hogy a mesehallgatas soran a gyermekek képesek
voltak fenntartani a figyelmuket a mese teljes ideje alatt, fuggetlenull attdl, hogy kapcsolddtak-e illusztraciok
a mesékhez vagy sem. A valasztott mesék tartalma és terjedelme megfelelt a gyermekek életkoranak és
érdeklédésének, igy kelld figyelemmel hallgattak 6ket. Az illusztraciokkal kisért mesék esetén a gyermekek
inkabb az illusztracidkat figyelték, mig illusztracidk nélkil a szemkontaktust az évodapedagogussal tartottak
fenn. Eszlelhetd volt, hogy az illusztracié nélkiili mesék esetén néhany gyermek kevésbé volt képes fenntartani
a figyelmét, és inkabb a mozgasra vagy mas tevékenységre figyeltek. Mindkét esetben voltak azonban olyan
gyermekek, akik nem vettek részt aktivan a mesélést kdvetd beszélgetésben, és nem igazan valaszoltak a
feltett kérdésekre.

A meséléseket kdvetéen mindkét csoportbdl kivalasztottunk 6t-6t gyermeket, akikkel egyesével elvégeztik a
GMP12 szévegértési vizsgalatot, amelynek célja az volt, hogy ellen8rizzik a gyermekek altalanos szévegértési
képességeit. A vizsgalat egy rovid mese meghallgatasabdl és a megértést ellenérzé kérdésekre torténd
valaszadasbdl allt. A két mese a Kutya-macska baratsag és A kis nyul cimU volt.

Az 5. tablazat els6 oszlopaban lathatok a vizsgalatban részt vevd gyermekek sorszamai, azt kdvetéen pedig,
hogy melyik csoportba tartoztak. A kdvetkezd oszlopokban szerepelnek a kérdések, mindkét meséhez tiz-
tiz kérdés tartozott. A helyes valaszt P jeldli, a helytelen valaszt pedig x. Az utolsé oszlopban rogzitettik a
gyermekek Osszesitett eredményeit szazalékos formaban.

5. tablazat
A GMP12 szbvegértési vizsgalat eredményei
(Gy = gyermek sorszama,; Csop. = csoport) (A szerz6k munkaja)

Gy. Csop. K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 %
P P X P P P P P P P 90
2 A

P P X X P P P P P X 70
A X P P P P P X P P X 70

3.
P P P X P P P P X X 70
8 B P P P P P P P P P P 100
' P P P P P P P P P P 100
o B P P P P P P P P P P 100
' P P P P P P P P P P | 100
B P P P P P P P P P X 90

10.
P P X X P P P P P X 70
B P P P P P X P X X X 60

16.
A P P P P P P P P P X 90

18.
A X X X P X X X X X X 10

19.
A P X X X P X P X P X 40

21.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a vizsgalt gyermekek szovegértési képessegei az életkoruknak
megfelelnek. A legtébb gyermek képes volt legalabb 70%-0s eredményt elérni mindkét alkalommal. Az
alacsonyabb teljesitményt eléré gyermekeknél nem lehet biztosan megallapitani, hogy az alacsony eredmény
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a szdvegertési képességeik hianyossagai miatt alakult-e ki. Feltételezhetéen inkabb az lehet az ok, hogy nem
forditottak elegendé figyelmet a mesére és a valaszadasra sem, tapasztalhato volt, hogy nem voltak kell6en
motivaltak a feladatra. Ez alapjan valészin(sithet6, hogy a késébb kifejtett adatok (a gyermekek valaszai) nem
amiatt mutatnak ilyen mintédzatot, mert néhany gyermek kiemelkedd fejlettségi szinten lenne.

A mese koézvetitése (illusztracidval és illusztracio nélkil) és a hallas utani szbvegértés kb6zotti 6sszefliggések
eredményei

A 6. tablazat a gyermekek GMP12 szdvegértési vizsgalatanak eredményeit és a kdzds mesélést kovetd
kérdésekre adott valaszait veti 6ssze szazalékos formaban. A tablazat els6 oszlopa tartalmazza a gyermekek
sorszamait, a masodik oszlop a GMP12 szévegértési vizsgalaton elért eredményeiket, a harmadik oszlop az
illusztracié nélkuli mesélésen elért eredményeiket, az utolsé oszlop pedig az illusztracioval kisért mesélésen
elért eredményeiket szazalékos formaban.

6. tablazat
Az eredmények 6sszehasonlitasa
TS GMP12 atlag (%) lllusztracié nélkiil (%) lllusztraciéval (%)
sorszama
2. 80 66,67 88,89
3. 70 55,56 55,56
8. 100 77,78 77,78
9. 100 66,67 88,89
10. 80 11,1 77,78
16. 60 nem volt jelen 88,89
18. 90 33,33 nem volt jelen
19. 10 nem vett részt a beszélgetésben nem volt jelen

Azok a gyermekek, akik a GMP12 vizsgalatban kiugréan magas eredményt értek el, folyamatos aktivitast
mutattak a kdzds mesélés teljes ideje alatt, és az azt kovetd kérdésekre is magas szamban adtak helyes
valaszokat. Az a gyermek, aki a szdvegértési vizsgalatban a legalacsonyabb sz&zalékot érte el, jellemzben
kevesebb aktivitast mutatott, és a k6z6s mesélést kdvetd beszélgetésben sem vett részt. Mindezek mellett
arra a kérdésre, hogy kimutathaté-e 6sszefliggés a két mese kdzvetitése és a GMP12 tesztben elért eredmény
kozott (hallas utani szovegértésben), ilyen kis elemszam mellett nem lehet valaszt adni.

A fliiggetlenségvizsgélat eredményei

Ahhoz, hogy kiderljon, van-e kilénbség a mesék megértésében és a (hallas utani) szévegértésben az
illusztracioval elmondott mese és az illusztracio nélkuli mese kozvetitése kozott, minden mesélést egy
beszélgetés kovetett, amely soran a gyermekek egyesével valaszoltak a mese megértését ellenérzé
kérdésekre. A helyes valaszokat egyessel, a helytelen valaszokat nullaval kédoltuk. A valaszadaskor nem
volt elvaras, hogy teljes mondatban fejezzék ki magukat a gyermekek, hanem amennyiben megjelent a
valaszukban a kapcsolodo kulcsszo, a valaszt helyesnek fogadtuk el. Példaul arra a kérdésre, ,Hogyan
dontétte el a kiraly, hogy melyik kiralyfinak merre kell mennie?”, helyes valasznak fogadtuk el azt, hogy
sPalcaval”. Mivel minden meséhez 9 kérdés tartozott, a helyes pontszamok tartomanya 0-9 volt. Minden
gyermeknél kiszamitottuk a helyes valaszok Osszesitett szamat is. Ezt szemlélteti a 7. és a 8. tablazat,
amelyek elsd oszlopaban lathatok a gyermekek sorszamai, az ezt kdvetd oszlopokban a szdvegértés
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ellenérzésére feltett kérdések és az ezekre adott pontszamok (0 = helytelen valaszt / 1 = helyes valasz),
végul az utolsé oszlopban a gyermekek Osszesitett pontszamai, amely azt mutatja, hogy hany kérdésre
adtak helyes valaszt. Az Ures mezék azt jelzik, ha a gyermek nem volt jelen, a — jel azt, ha nem vett részt a
beszélgetésben, a * jelentése a nem értelmezhet6 adat.

7. tablazat
lllusztracio nélkdili valaszok

Gy. K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 Ossz.
1. 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2
2. 1 1 0 0 1 1 1 1 0 6
3. 0 0 1 1 1 0 1 1 0 5
4, 1 1 1 1 1 1 1 0 0 7
5. 1 0 1 1 1 1 0 0 1 6
6. 1 1 1 0 1 1 0 1 0 6
7. 1 1 0 0 0 1 0 1 1 5
8. 1 1 1 1 1 1 1 0 0 7
9. 0 1 0 1 1 1 0 1 1 6
10. 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
11. 1 0 0 0 0 1 0 0 1 3
12. 1 1 0 1 0 1 0 0 1 5
13. 1 1 0 0 0 1 0 0 1 4
14.

15.

16.

17 1 0 1 0 1 0 0 5

18. 1 0 1 0 1 0 0 0 0 3
19. - - - - - - - - - -

20. - - - - - - - - - -

o1 . . . . . . . . .

29 . . . . . . . . .

23 . . . . . . . - -

8. tablazat
Valaszok illusztracioval kisért mesemondas utan

Gy. K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 Ossz.
1. 0 1 0 0 0 1 0 0 0 2
2. 1 1 0 1 1 1 1 1 1 8
3. 1 1 0 1 1 1 0 0 1 6
4. 1 1 0 1 1 1 1 0 0 6
5. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
6. 1 1 1 1 1 1 1 0 1 8
7. 0 1 1 1 0 0 1 1 0 5
8. 0 1 1 1 1 1 1 1 0 7
9. 1 1 1 1 1 1 1 1 0 8
10. 1 0 1 1 1 1 1 1 0 7
11.

12. 1 1 1 0
13.
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Gy. K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 Ossz.
14. 0 1 1 0 1 1 1 1 0 6

15. 0 0 1 0 1 1 1 0 0 4

16. 1 1 1 1 1 1 1 1 0 8

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

A 9. és 10. tablazat tartalmazza a kérdésekre adott helyes valaszok szamat. Az adatok alapjan az lathatd, hogy
az illusztracioval kisért mesemondasok soran 0sszességében magasabb volt a helyes valaszok szama, mint
az illusztracio nélkiili mesemondasok esetében. Osszesen 158 helyes valasz érkezett, amelybél 71 illusztracio
nélkdli mesemondas, mig 87 illusztracidval kisért mesemondas utan érkezett. A helytelen valaszok szama
O0sszesen 99 volt, amelybdl 65 érkezett az illusztraciod nélkili mesemondas esetében és 34 az illusztraciéval
kisért mesemondaskor. Ezeket az eredményeket a 9. tablazat szemlélteti részletesen.

9. tablazat
A kérdésekre adott helyes valaszok szama
A mesélés tipusa K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 Ossz.
lllusztracio nélkdl 12 8 7 6 10 12 4 5 7 71
lllusztracidval 9 12 10 10 1 12 11 8 4 87

A 10. tablazat a kérdésekre adott 0sszes helyes és helytelen valaszok szamat mutatja.

10. tablazat
A keérdésekre adott 6sszesitett valaszok szama

L A valaszok helyessége .. ;
A mesélés tipusa Osszes valasz
Helyes Helytelen
lllusztracié nélkil 71 65 136
Illusztraciéval 87 34 121
Osszes vélasz 158 99 257

x2-proba segitségével fliggetlenségvizsgalatot végeztiink, ezzel a nullhipotézissel: a valaszok helyessége
nem fligg attdl, hogy illusztraciéval kisért-e a mese, és ezzel az alternativ hipotézissel: a valaszok helyessége
figg attdl, hogy illusztracioval kisért-e a mese. Az eredmény alapjan x?(DF=1) = 10,4876 és p = 0,0012 < 0,01,
ezert 1% szignifikanciaszinten a nullhipotézist, miszerint a valaszok helyessége nem fligg az illusztraciétol, el
kell vetni, és az alternativ hipotézist kell elfogadni. igy e minta alapjan arra a kévetkeztetésre jutottunk, hogy
1% szignifikanciaszinten a két valtozé nem fliggetlen egymastdl, tehat kapcsolat van a mese kozvetitésének
médja (illusztracio nélkali vagy illusztracidval kisért) és a valaszok helyessége kdzott.

Nyelvi mintéazatok kirajzol6dasa a gyermekek valaszaiban

A kutatas els6sorban a valaszok helyessége alapjan méri, hogy kimutathaté-e kapcsolat az illusztracio
€s a mese megeértése kozott, érdekes azonban megfigyelni, hogy a valaszokban milyen nyelvi mintazatok
rajzolédnak ki. A gyermekek valaszreakcioit, amelyeket az illusztracioval kisért, illetve illusztracié nélkali
mesehallgatas utan adtak, mintazatelemzéssel dolgozzuk fel. Ehhez minden gyermek valaszat tablazatban
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rogzitettk. A nyelvi mintazatok vizsgalatdahoz a valaszokban figyeltik a gyermekek szoéhasznalatat,
kifejezésmadjat, valamint a valaszok részletességét, az informaciok gazdagsagat. Az illusztracioval és az
anélkll mesét hallgaté csoportok valaszai kozotti kulonbségek elemzésébdl kirajzolodott néhany nyelvi
mintazat. A Macskacicé cim( mesére vonatkozéan megfigyelhetd, hogy az illusztraciéval kisért mesélés
esetén a gyermekek valaszai sokkal gazdagabb székincset tikroztek, dsszehasonlitva az illusztracio nélkuli
mesélés eredményeivel. Az illusztracidval kisért csoport valaszaiban gyakran el6fordultak valtozatosabb
kifejezések, példaul bokréta vagy keszkend, tovabba tobb melléknevet is alkalmaztak, példaul siri vagy sétét
erdd. Erdemes megjegyezni, hogy az illusztracié nélkiili valaszokban nem szerepelt a macskacicé kifejezés,
mig annak a csoportnak a valaszaiban, akik illusztracioval kisérve hallgattak a mesét, gyakran eléfordult.
A kifejezésmod és a valaszok részletessége, valamint informaciodtartalma kdzott csak minimalis kuldnbséget
lehetett megfigyelni.

A két csoport valaszai A tulipanna valtozott kiralyfi cim( mesére vonatkozdan jelentésebben eltérnek, mint
A Macskacico ciml mesére vonatkozo valaszok. A széhasznalatban szembetiiné kilénbségek mutatkoznak,
gyakrabban fordultak el6 a mese kulcsszavai és -kifejezései, példaul a vilag legszebb lanya, harmadszor,
és tobb jelz6t hasznaltak, példaul nagy hal. Részletesebb, b&vebben kifejtett valaszokat lehetett tapasztalni
azoknal a gyermekeknél, akik az illusztraciéval kisért mesét hallgattak. Ezek a mintazatok utalhatnak arra,
hogy az illusztraciok jelenléte vagy hianya hatést gyakorolhat a gyermekek szdvegértési képességeire,
el6segithetik, hogy gazdagabb és valtozatosabb nyelvi kifejezéseket alkossanak. Fontos azonban
megjegyezni, hogy ez szamos tényez6tdl fligg, nem feltétlenul az illusztracié befolyasolja. Fuigghet a csaladi
mesélési szokasoktol, hiszen az otthoni rendszeres mesélés pozitivan hat a gyermekek nyelvi fejlédésére,
szbvegeértésére, szokincsére (Gonczol 2021). Egyéb mas hatasok szintén befolyasoljak ezt, példaul a gyermek
szocialis hattere, a szlil6k iskolazottsaga is (Neuberger 2008).

Osszegzés és kovetkeztetések

A tanulmany a mese megeértését vizsgalta az illusztracioé dsszefiggéseében, tipikus fejlédésmenetl, 6-7 éves
koru, nagycsoportos 6vodasok korében. Az adatok rogzitésére négy alkalommal kerllt sor, a gyermekek
szamara Uj népmeseéken keresztll. A mese olyan kulénleges mivészi forma, amely gyakran hordoz fontos
értékeket, tanulsagokat, lehetéségetkinalva az Ujismeretek atadasara és a tapasztalatszerzésre. Azillusztracio
szemléltetd példa, magyarazat, amely megvilagit, kiegészit. A jo illusztracié 6sztdénzi a gondolkodast,
lehet6séget teremt az 6nalld értelmezésre, elésegiti a cselekmény kdvetését, értelmezését. A kutatas arra a
kérdésre kereste a valaszt, hogy van-e kulénbség a mesék megértésében és a (hallas utani) szévegértésben
az illusztracioval elmondott mese és az illusztracié nélkili mese kozvetitése kozott, tovabba arra, hogy
milyen nyelvi mintdzatok rajzolédnak ki az illusztraciéval kisért és az illusztracio nélkili mesehallgatas utan.
Vizsgalatunkban a felallitott hipotézis igazolasat vartuk, miszerint feltételezhetéen kiilénbség mutathato ki az
illusztracidval kisért mesemondas és az illusztracio nélkil kdzvetitett mese megértése kdzott.

A kutatasi kérdések megvélaszolasahoz kvalitativ modszereket, strukturalt megfigyelést, mintazatelemzést
alkalmaztunk, hogy elemezhessik a gyermekek aktivitasat, viselkedését, valamint, hogy betekintést
nyerjunk a gyermekek valaszainak nyelvi szerkezetébe. Emellett kvantitativ eljarast, fuggetlenségvizsgalatot
is hasznaltunk, amely lehetévé tette a valaszok kozotti kiilonbségek mérését és értékelését. A kutatasunk
eredményeib8l megallapithatd, hogy az illusztracio jelenléte hatast gyakorolhat a mese megértésére. Ez
feltételezhet6en azzal magyarazhato, hogy az illusztracié az esztétikai éimény mellett megvilagit, magyaraz
és szemléltet is, el6segiti a gondolkodast (Kalmar 2003). Ezt az eredményt tdmasztja ala Redk (19895) is,
miszerint az az illusztracio, amely |épésrdl Iépésre koveti a mese f6bb eseményeit, hozzajarul a cselekmény,
a mese szOvegének kovetéséhez, megértéséhez és értelmezéséhez. A vélaszreakciok elemzésébdl azt
tapasztaltuk, hogy azok a gyermekek, akik illusztracioval kisérve hallgattak a mesét, részletesebben kifejtett
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valaszokat adtak, amelyekben gazdagabb és valtozatosabb nyelvi kifejezéseket hasznaltak. Ezt az eredményt
alatamaszthatja Kondratovics (1964, idézi: Elkonyin 1964: 56) kutatasa is, amelyben azt tapasztalta, hogy a
gyermekek kifejez6bben, szemléletesebben mondtak el az illusztraciokkal kisért meséket (Redk 1985: 86).

A kutatas pedagédgiai hasznosithatésaga

A kutatas hangsulyozza a mesék jelentéségét, és mélyebb betekintést nyudjthat abba, hogy az illusztraciénak
valéban szerepe lehet a mese megértésében. Ez a pedagdgusok és a szllék szamara is egyarat hasznos
informaciokat nyujthat. Tovabbi valtozok feltédrasaval, példaul a szil6k szocioOkondmiai statuszanak és a csaladi
mesélési szokasoknak, valamint a gyermekek szokincsének a vizsgalata tovabb gazdagithana a kutatast, igy
jobban megérthetnénk és szélesebb korl kdvetkeztetéseket vonhatnank le a vizsgalt témat illetéen.
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Henriett Pintér — Néra Szentgyorgyi — Franciska Gal

A validity study of the reception of a fairy tale with and without illustrations
among preschool children

The research presented in this study explores whether differences in text comprehension can be
detected among preschool children when stories are presented with or without illustrations. The
theoretical foundation includes an overview of tools that support story comprehension. In the
study, childrenwere divided into two groups: one listened to the story accompanied by illustrations,
while the other listened to the story without visual aids. Text comprehension was assessed using
the GMP 12 Listening Comprehension Test. The results indicate that children in both groups were
able to maintain their attention while listening to the story. However, a significant difference in
comprehension performance was observed between the two methods of storytelling: children
in the group exposed to illustrated storytelling outperformed those who experienced the story
delivered solely through spoken narration. Although the results, derived from a small sample
size, cannot be generalized, they align with international research highlighting the supportive role
of illustrations in enhancing text comprehension.

Kulcsszoék: nyelvtudomany, hallas utani szdvegértés, évodaskor, mesemondas, illusztraciod
Keywords: linguistics, listening comprehension, preschool, storytelling, illustration
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