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Paradigmavaltas a magyartanitasban

w Mind a kdzoktatasban, mind a felséoktatasban paradigmavaltasra van

szikség, a pedagdégusok munkajahoz ujfajta kompetenciak sziikségesek,
SZAKPEDADOGIAT | és szikségszerlen meg kell Ujulniuk a szaktargyi tartalmaknak és

KORKEP L. a pedagogiai kultiranak is. A tantargyakon ativeld készségek — a kritikai
gondolkodas, a problémamegoldas, atanulasi készség és akdzos
prmb b o |- munkavégzési készség — elsajatitdsa meghatarozova valik a targyi tudas
mellett. Ennek a megujulasnak a jegyében szlletett meg a Bdlcsészet- és
Mivészetpedagdgiai Kiadvanyok 2. kétete, amely Antalné Szabo Agnes,
S IR Laczké Krisztina, Raatz Judit szerkesztésében anyanyelv- és
B B irodalompedagdgiai tanulmanyokat foglal egybe Szakpedagodgiai kérkép |.
cimmel. Akiadvany aTAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 szamu, ,Orszagos koordinaciéval

a pedagogusképzés megujitasaért” cimi palyazat tamogatasaval készilt. A kdtetben harom fejezetben

11 tanulmany olvashaté. A tanulmanyok szerzéi (Antalné Szabd Agnes, Bartha Csilla, Horvath
Zsuzsanna, Raatz Judit, H. Varga Gyula, Gonda Zsuzsa, Nemesi Attila Laszld, Kugler Néra, Molnar
Gabor Tamas, Czibula Katalin, Bartal Maria) a magyar nyelvészet és irodalom, valamint

a szakmoddszertan jeles kutatoi.

Az els6 fejezetben A magyartanitas altalanos kérdéseivel harom tanulmany foglalkozik. Antalné Szabo
Agnes Paradigmavéltés az anyanyelvi nevelésben és a magyartanarképzésben cimi tanulmanya (9—
27) az anyanyelvi nevelésben, valamint az anyanyelv-pedagdgiai képzésben és kutatasokban
megjelend Uj paradigmakat tekinti at. A valtozasok hatnak az anyanyelvi nevelés és a szakpedagogiai
képzés céljainak és feladatainak a meghatarozasara, a miveltségtartalmakra, a tanari kompetenciak
fejlesztésére és a szakpedagogiai kultdrara. A tudas megszerzésekor a tanuldk a kognitiv struktarakat
maguk épitik fel. Ez a kognitiv valtas indokolja a tanulasmédszertani szemlélet szikségszer(
megerdsodését. Az attitidvaltds nemcsak a személyi (didk, pedagégus) és a dologi tényezék
(taneszkdz0k megvalasztasa; a modern IKT-eszk6zok és -technoldgiak) terén szikséges, hanem
a hatékony maédszer, a kutatasalapu, a tanuléi megfigyelésekre és kisérletekre épitd, problémaalapu

tanulas alkalmazasaban is. A szemléletvaltast mutatja, hogy az anyanyelvi fejlesztési teriiletek kdzé
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bekerilt a digitalis kommunikacidés formak, kozottik a szébeliség és az irasbeliség atmeneti jegyeit
mutatd, mas néven irott-beszélt nyelvi csetszévegek, imélek, honlapok stb. vizsgalata, elemzése is.
Jelent6s atalakulas zajlik az anyanyelvi és az anyanyelvhasznalattal kapcsolatos miveltségtartalom
meghatarozasaban, ugyanakkor 6nallé tanulasmoddszertani témakorok is szerepelnek a legujabb
anyanyelvi tantervekben (NAT 2012). Az anyanyelvi nevelésben zajl6 szemléletvaltassal 1épést kell
tartania a magyartanarképzésnek is: nemcsak a képzés tartalmaban, hanem a képzés mddszereiben,
eszkdzeiben is fontos és sziikséges a folyamatos megujulas. Ezt részletesen kifejti a tanulmany utolsé
fejezete. Az anyanyelv-pedagdgidaban is megfigyelheté paradigmavaltas részben az IKT-eszk6zok
elterjedéséhez, részben az egyre hangsulyosabba valé tanulastamogatdé pedagdgiai szemlélethez
kotédik. A magyartanarképzés szakpedagogiai moduljaban a hallgatok mintat kapnak a tanulasalapu

szemlélet megvaldsulasara, valamint tamogatast sajat tanulasi-fejlédési folyamatukhoz.

Bartha Csilla Nyelvi hatrany, avagy a cigany gyermekek oktatasanak elmulasztott lehetéségei cimi
tanulmanyaban (28-45) bemutatja a nyelv, a nyelvhasznalat és a szocidlisan hatranyos helyzet
Osszefliggéseit, illetve az oktatasuk nem megfeleld kezelését a magyarorszagi cigany kézésségekben.
A 2. fejezetben a szerz§ arnyalja a magyarorszagi ciganyok nyelvi sokszinlségével kapcsolatos
tényeket és tévhiteket. A cigany lakossag egészét tekintve 150 ezer fére is teheté azoknak
a kétnyelviieknek a szama, akik napi érintkezéseikben a romani vagy a beas nyelv valamelyik helyi,
alapnyelvként elsajatitott dialektalis valtozatat hasznaljak, ezt a kétnyelviiséget azonban mind az
oktatasi rendszer, mind a kozélet szinterei figyelmen kivil hagyjak. A 3. fejezetben a szerz6 elénk tarja
atarsadalom tobbsége szamara, ezzel parhuzamosan az oktatdas szamara is ,lathatatlan”
magyarorszagi cigany—-magyar  kétnyelviiséget, ugyanis aciganysag legnagyobb része
.SzUkségképpen” beszél és ért magyarul. Az oktatds nem szamol anyelvi szocializacio
jellegzetességeivel, a kétnyelvi fejl6dés szabalyszer(iségeivel, a sikeres tanulas, az iskolai elémenetel,
valamint az els6 nyelvi kognitiv készségek 0Osszefiiggésével. A tanulmany 4. fejezetében a szerzd
szamba veszi a cigany gyermekek egy- és kétnyelvi nevelésében hasznalhatd érveket és ellenérveket.
Az utolso, az 5. fejezetben nyilvanvaléva valik, hogy a szakérték kdzvetlen kapcsolatot mutatnak ki
aromani/beas anyanyelviiség, az iskolazottsdg, alemorzsolédas mértéke, ezzel egyutt
a munkaerdépiaci esélyek kozott, illetve hogy a megszerzett ismeretek nem jelentettek elég kapaszkodoét
a pedagoégusok szamara a roma/cigany tanuldkkal kapcsolatos iskolai problémak kezelésében. Réger
Zita 40 évvel ezelbtti megfogalmazasai ma is helytalléak. Eurépaban azonban vannak mar olyan
hatékony programok — példaul Finnorszagban —, amelyek oralis hagyomanyokra épit6, minimalis
irasbeliséggel rendelkezd, marginalizalt nyelvi csoportok gyermekei (és felnéttei) szamara nyelvet és
kulturat megtarté, egyben magas foku irastudast, a tébbségi gyermekekhez képest egyre kevésbé

érzékelhet6 lemaradast, idegennyelv-tudast kinalnak.

Horvath Zsuzsa Ujraolvasva — a magyar nyelv és irodalom érettségi vizsga tanulsdgai cimii
tanulmanyaban (46—68) bemutatja a 2005-t6l bevezetett kétszinti magyar érettségi vizsga 10 éves
tapasztalatait. A vizsga egyik Uj vonasa a témakorokben, a feladattipusokban, tovabba az irasbeli és
a szobeli vizsgateljesitmény értékelési kritériumaiban egyarant érvényesuld retorikai miiveltség.

A nyelvi anyagban hangsulyos példaul a meggy6zd érvelés irasbeli és szébeli mifajainak az
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alkalmazasat el6segité tematika, a tarsadalmi nyilvanossagban igényelt nyelvhasznalati képesség.
Hasonldan fontos egyes szovegek, élmények, kifejezésmddok, vilaglatasok Osszevetése,
Osszehasonlitdsa. Bemutatja a szépirodalmi targyu irasbeli és szoébeli feladatok hattérismereti
rendszerét (2005-2014), illetve a 2005 és a 2014 kozotti irasbeli érettségi feladatsorainak szakmai
elemzését, ennek eredményét: a miértelmezd vizsgafeladatok jellegét jelzik a tematikus, motivikus,
tovabba a mifaji, poétikai szempontok, illetve fogalmak, tovabba jol lathatok az emelt és a kézépszint
eltérései. A szerz§ bemutatja az Oktatasi Hivatal 2014-es tanari koézvélemény-kutatas szerinti
ko6zépszintl irasbeli vizsga szévegalkotassal kapcsolatos feladatértékelésének, valamint az emelt szint
gyakorlati irasbeliséggel kapcsolatos feladat-6sszetevdivel elérhetd pontszamoknak a megitélését. Egy
sajatos ,leltarban” 6sszegezi az emelt szint(i irasbeli vizsga nyelvi-irodalmi miveltségi feladatsoranak
22 bazisszovegét a 2005-2015 kozotti idészakban, valamint azt, hogy milyen volt a részletes
vizsgakodvetelmények témakoreinek elfogadottsaga kozép- és emelt szinten. A 2005-2006-os és
a 2012-2014-es eredmények standard, atfogd iddbeli 6sszevetése, a vizsgazdi rétegek szerinti
Osszehasonlitasa lehetévé valik, és tanulmanyozhatdk az irasbeli és a szobeli vizsgakon mutatott
teliesitményadatok is. A tanulmany végén mellékletben olvashatjuk az érettségi vizsga altalanos

funkcioit.

A kommunikacié és anyanyelvi nevelés cimi fejezetben 5 tanulmany olvashaté. Raatz Judit
A kommunikaciés kompetencia teriiletei és fejlesztési lehet6ségei az anyanyelvi nevelésben (71-93)
cim( tanulmanyanak bevezetd részében 6sszefoglalja a kommunikaciés kompetencia fejlesztésének
elméleti kereteit (1-3. fejezet), de a fokuszban a gyakorlatkbzpontu 4. fejezet all: A kommunikaciés
kompetencia fejlesztésének keretei az anyanyelvi 6rakon. Ebben kitér a szerz6 valamennyi fejlesztendd
tertletre: 1. a hallott szbveg értésére, 2. a beszédmegértés modelljének és a gyakorlattipusoknak az
Osszefliggésére, 3. a szbbeli kifejez8készség fejlesztésére, 4. az irott szbvegértés fejlesztésére, 5.
a szbvegértd olvasas szintjeire, 6. a szdvegértés gyakorlataira, 7. az irott széveg alkotdsanak, vagyis
a fogalmazas kompetenciadjanak a fejlesztésére és gyakorlattipusaira, 8. az iraskészség fejlesztésének
fokozataira és a hozzajuk kapcsolédd feladattipusokra, valamint 9. a digitélis szdvegek értésére,
alkotdsara. A bemutatott gyakorlattipusok, illetve a félvazolt kommunikaciés kompetencia dsszetevdi
arra hivjak fel a figyelmet, hogy akar az anyanyelvi érakon, akar mas tantargyi keretben, illetve azokon
kivil is, akommunikaciés kompetencia fejlesztését atgondoltan, sokféle modon és
a kompetenciateriilet egészét figyelembe véve kell megtervezni, a ma mar rendelkezésiinkre allo
gazdag szakirodalmat is foélhasznalva. Fontos és sziikséges, hogy e terlilet nehezen gyakoroltathatd,
nehezebben fejleszthetd részei is helyet kapjanak a gyakorlatokban. A gyakorlatok megoldasa nem
csupan atanuldk kifejez8készségét, szdkincsét, iraskészségét fejlesztheti, hanem hatassal van

a személyiségfejl6désikre is.

H. Varga Gyula A kommunikacios kompetencia fejlesztésének lehetéségei és feladatai a kézoktatas
vertikumaban cimi tanulmanyaban (94-111) ramutat arra, hogy a kommunikacidés nevelésnek
a jelenlegi, még mindig tantargykoézpontu oktatasban nehéz megtalalni a helyét. A tanulmany bevezetd
fejezeteiben az elméleti keretek sarokpontjait jeldli ki a szerzd: kitér a kommunikacids tréning,

a kommunikaciés kompetencia fejlesztése, illetve a kommunikativ kompetencia értelmezésére.
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Bemutatja a kompetencia részét alkotd tudas, képesség és attitlid szervez6dését a kiilonbozé
életkorokban és képzési szinteken a kozismereti és készségfejleszté targyak megjelenésében. A 4.
fejezetben végigkdveti a kommunikacids nevelés megjelenését és lehetdségeit a tantervekben (1995-
2012). Az 5. fejezetben ismerteti a kommunikaciés nevelés tartalmi kérdéseit: a kommunikacios
helyzettipusok alapjan a kévetkez6 terlletek kilonitheték el és épitheték be az iskolai oktatasba: a)
belsé (intraperszonalis), b) személykozi (interperszonalis), c) tarsadalmi: kézéleti (nyilvanos), tdmeg-,
kulturakézi kommunikacio. Az igy kialakitott rendszert télthetik meg a korabban ,tarsadalmi igényeknek”
nevezett témakorok: Onismeret, empatia, csoportépités, tolerancia, konfliktuskezelés, vitakultara,
onérvényesités, nyilvanos szereplés stb. A modern oktatasi szemlélet, az eurdpai uniés trendek,
a kompetenciaalapu oktatas preferalasa jo lehetéségeket kinal a kommunikacids kultura fejlesztésére.
Ezt erdsitik azok a tarsadalmi elvarasok, amelyek a fiatal korosztaly szocializaciéjanak bizonyos
szegmenseit szivesen haritanak at az iskolara. A kommunikacios tartalmak iskolai oktatasanak,
a kommunikacios nevelés nagyobb sulyanak elfogadasat azonban neheziti a tanérakért folytatott harc,

az anyanyelvi 6rak szdmanak csokkenése is.

Gonda Zsuzsa A digitalis sz6vegek értésének mérése cimi elemz® tanulmanya (112-128) azokat
a mérbeszkozoket és modszereket irja le, amelyek a digitalis szévegértés mérését a hagyomanyos
szovegértésre épitik. A tanulmanyban bemutatott kutatasi eredmények is igazoljak, hogy az olvasasi
stratégiak vizsgalata szinte elvalaszthatatlan a szdvegértési teljesitmény mérésétdl, a kilénbdzé
stratégiakat ugyanis a szovegek értelmezésének a céljabdl alkalmazzuk. Olyan méréeszkozt mutat be
a szerz6, amely adigitalis irastudas szemszogébdl méri a digitdlis szévegek értését. Majd
a szobvegértési teljesitmény és a gondolkodasi miveletek kapcsolatat el6térbe helyezb vizsgalat
modszertana olvashat6. Ezt kdvetéen a digitalis szOvegek olvasasi stratégiainak és a szdvegértési
teliesitménynek az 6sszefliggésére koncentralé kutatas bemutatasara keril sor, majd a szemmozgas
és az olvasas kapcsolatéat feltard kutatdsi modszer leiréasa szerepel a tanulmanyban. Az irds végén egy
komplex empirikus modszerrel ismerkedhet meg az olvasd, amely nem elézmények nélkili, szamos
korabbi kutatds moddszertani elemét magaban foglalja. A tanulmanyban 06sszegzett kutatasok
felhasznalasaval elkészilt az e-olvasas jellemzdit bemutaté modell, amely dsszefoglalja az eddig
kilénb6z6 kutatasokban mért sajatossagokat. Az ORCA digitalis szOvegek olvasasértésére kidolgozott
(kvalitativ és kvantitativ vizsgalatu) programja lehetévé teszi, hogy arnyaltabb képet kapjunk az olvasasi
stratégiak alkalmazasardl, hiszen magat az olvasasi folyamatot lehet megfigyelni, a kérd6ives mérések
esetében pedig az olvasast kdvetd vizsgalatrdl esik sz6. A Gonda Zsuzsa altal végzett empirikus kutatas
is ezt a médszert vette alapul. Ezzel a digitalis szovegek olvasasanak mélyebb megismeréséhez olyan
modszer és mérGeszkdz kidolgozasara vallalkozott a szerz6, amelynek segitségével az e-olvasas
minden jellemz&je felmérhet6. A hangos gondolkodtatas el6segitésére, a metakognitiv folyamatok és
az olvasasi stratégiak verbalizaladsanak megkonnyitésére a szerzd egy két itembdl allé szévegértési
feladatlapot allitott 6ssze. A vizsgalatban mind a diakok sajat olvasasi folyamatara vonatkozé
megjegyzései, mind a digitalis szévegen végrehaijtott cselekvései dokumentalhatok voltak. A feladatlap

és a program segitségével egy olyan komplex méréeszkoz jott Iétre, amely tdébb olvasassal kapcsolatos
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szempontot is értékelhetdveé tesz. A mérés eredményeként teljes kép rajzolodik ki a digitalis szovegek

olvasasi folyamatardl, a hatékony olvasasi stratégiakrol.

Nemesi Attila Laszl6 Mit és hogyan tanitsunk pragmatikébdl a 9—12. évfolyamon? cimi tanulmanya
(129-144) a nyelvtudomany legujabb terliletének megjelenését vizsgalja a kdzépiskolai oktatasban.
A pragmatika a nyelvhasznalat, a nyelvi interakcié soran létrejové jelentést vizsgalja a megnyilatkozas
tarsas, kulturalis és kognitiv kontextusaban mind a beszél6i szandék, mind a megnyilatkozas mint nyelvi
produktum, mind pedig a hallgatd és a megértés aspektusabdl. A pragmatika lassan mindenitt beépdil
a magyar szakos egyetemi képzésbe, igy a kdzoktatas sem maradhat k6z6mbds iranta. A 2012-es NAT
kib&vilt miveltségtartalomként a szovegszervezb erék egyikét latja a pragmatikaban (a grammatikai és
a szemantikai eréktél megkulonboztetve), jelentéstani és pragmatikai alapfogalmak 6nallé hasznalatat”
varva el kildonb6zé szévegek kritikai megkdzelitésében”. A szerzd el6bb utal azokra a tudomanyos
nézetekre, amelyek a pragmatika helyét, mas tudomanyagakkal vald érintkezéseit mutatja be. Ezutan
végigkoveti, hogy az Uj oktatasi dokumentumokban milyen fogalmak kapcsan jelenik meg. A tanulmany
2. fejezetében két (Antalné—Raatz; illetve az OFI kisérleti) tankdnyvcsaladban megjelend pragmatikai
ismereteket tarja fel, igaz hianyosan, mivel a sorozatoknak csak az elsé két évfolyama volt elérhet6
a tanulmany megirasanak a pillanataban. A szerz6 pragmatikakutatoként a 3. Javaslatok a pragmatika
tanitasahoz cim( fejezetében néhany észrevételt és moddszertani javaslatot tesz a kdzépiskolai
tankdnyvek és munkaflizetek pragmatikat érinté fejezeteinek ki-, illetéleg atdolgozasahoz. Néhany
feladattipus koré szervez6d6 mondanivaldjat harom szakaszra bontja: (1) pragmatikai jelentésfajtak,
szbvegpragmatika, (2) a kommunikacié mint cselekvés és (3) a tarsalgas elvei. Ezekben kozérthetd
példakon mutatja be a pragmatikai fogalmakat és tanitasukat, szemléletét egyérteimiien olvashatjuk
a kovetkeztetésekben (141): ,Amikor egy viszonylag fiatal és gyorsan fejl6dd tudomanyterilet
eredményeit szeretnénk beépiteni a kézoktatasba, fontos a mértéktartas — a kdzépiskola nem »kis
egyetem« vagy »egyetemi el6készit6«, figyelembe kell venni az érakeretet és a tanulék altaldnos
tulterheltségét. Ugy lesziink hatékonyak, ha szérakoztatva tanitunk, ami a pragmatika esetében — bizom
benne, sikerllt bizonyitani — nem nagy kihivas. Az izléses humor az anyanyelv és a kommunikaci6

oktatdsaban nem 6ncélu hatasvadaszat, hanem pedagdgiai eszkdz.”

Kugler Néra A grammatika tanitasa — kognitiv nyelvészeti alapokon cimi tanulmanyaban (145-159)
a grammatika funkcionalis szemléleti tanitasanak idGszerliségét, a szemléletvaltas tétjét
hangsulyozza. A tanulmany a nyelvi jel (nyelvi kifejezés) megszokott iskolai targyalasanak kritikajabdl
kiindulva tarja fel a strukturalis szemléletl nyelvfelfogas elidegenité hatasat. A nyelv targyiasitasaval
Osszefliggésben, ennek kdvetkezményeként értelmezi a didkoknak a nyelvtannal kapcsolatos negativ
attitidjét. A szerz6 amellett érvel, hogy a nyelvtantanitasnak olyan elméleti alapokra van sziksége,
amely tamogatja azt, hogy a didkok sajat nyelvi tevékenységik, nyelvre vonatkozé gyakorlati tudasuk
alapjan raismerjenek a nyelvtan targyara (tehat a megfigyelt, targyalt nyelvi jelenségekre), és annak
elsajatitasa lehetséges utat kinaljon a szamukra énmaguknak és kézO0sségiiknek — mint egymassal
nyelvi interakciéban 1évd, beszél6 embereknek — ajobb megértéséhez. llyen elméleti alapként
hivatkozik a tanulmany a kognitiv nyelvelméletre, amely 6sszhangba hozhatd a konstruktivista és

konstrukcionista pedagdgia modelljeivel. Ezzel a nyelvtantanitds megujitdsa érhetd el mind a nyelvi
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jelenség targyalasanak, mind a tanitds modszertananak a vonatkozasaban. A 2. pontban a szerzé
részletesen targyalja azokat az altalanos motivaciés tényezéket, amelyek alapvetéen meghatarozzak
a nyelvi tevékenységet, és ezért hatassal vannak a grammatika szervez6désére is. A 3. pontban
Osszefoglalas olvashaté: a nyelvtan akkor lehet érthet6é és érdekes, ha a didk viszonyba tudja hozni
a tandran torténteket sajat, a nyelvi tevékenységre vonatkozé tapasztalataval és az ebbdl sematizalodéd

(implicit) modellel.

Az irodalomtanitas és az irodalmi nevelés cimii fejezetben 3 tanulmany olvashaté. Molnar Gabor Tamas
Az irodalomtanitas elméleti problémai a digitalis médiumok koraban cim( tanulmanyanak (160-175)
alcime:Vitairat — Flizfa Balazs Mentés masként cimi kényve kapcsan. Bar a rendszervaltas 6ta eltelt
majd harom évtized a magyar irodalom szamos korszakanak, ir6i életmlvének atértékelését hozta
magaval, altalanos és kozépiskolai oktatasunkban mindez nemigen mutatkozik meg. Flizfa Balazs
szerint is a magyar irodalomtanitdas a nemzetkdzi normaknal sokkal erésebben tamaszkodik az
irodalomtorténetre és a ,pozitivista irodalomtanitas kreativitast nélkiil6z6 felfogasara” (173). Marpedig
ez a szbvegektdl vald tavolsagtartasra és az irodalmi mi helyett all6 ismeretanyag — szerzgi életrajz,
keletkezési korilmények, tankdnyvi értelmezés stb. — bemagoltatasara épil. A szerzd szerint nem
vilagos tehat, hogy a lassu (linearis, nem digitalis) olvasas tulsulya vagy éppen az olvasas hianya
jellemzi az iskolai oktatast. Ahhoz, hogy az irodalomolvasashoz szorosan kapcsolddé készségeket és
attitlidoket el lehessen sajatitani, idérél idére ki kell szakadni a kattintasi sebességgel meghatarozhato
informaciokovetés folyamatabdl, hogy a befogadd ralathasson sajat jelentésképzési miveleteire, és
képes legyen ezek metakognitiv értékelésére is. Az éiménykozpontu irodalomtanitasnak jo lehetéségei
vannak arra, hogy olyan mdédszertant dolgozzon ki, amely a tanuldk sajat motivacios bazisara épllve
fejleszt jol konvertalhatd kognitiv készségeket. Els6 Iépésként vilagos elméleti célkitlizéseket kell
megfogalmazni azzal kapcsolatban, hogy milyen irodalomfogalom alapjan milyen gondolkodasi,

értelmezési és egyéb kognitiv készségeket fejlesztenek az irodalomtanarok.

Czibula Katalin Intermediélis lehet6ségek az irodalomtanitasban cimi tanulmanyaban (176-195) Arany
Janos Zach Klara cimi balladdjanak kulturdlis kontextusardl ir. A kulénb6zd mivészeti agak
egylttlatasa olyan tébbletet ad a magyartanitasnak, amely a diakok érdekl6désének felkeltése mellett
az intellektualis élmény 6romét és a mivészet komplexitasanak a megtapasztalasat eredményezheti.
A szerzd tanulmanyaban nem a mielemzés altalanosan szokasos kodzépiskolai gyakorlatat vizsgalja,
nem is az irodalomelmélet(ek) lehetséges alkalmazasat a kdzépiskolai oktatasban, hanem a médiumok
kozotti atjarhatdésagra kivan egy lehetséges példat felmutatni. Célja egyrészt a szdvegkdzpontu
megkdzelités, masrészrél egy olyan befogaddi tér kijeldlése, amely a korszak tarsadalmi és
szociokulturalis kbzegét kiséreli meg érzékelhetévé tenni. Harmadrészt tullépve egy adott mlalkotason,
annak tovabbi mialkotasokhoz vald viszonya kapcsan megmutatja, hogy egy adott téma, motivum
hogyan mikodik a maga valtozé valésagaban. Azt a folyamatot vizsgalja, ahogyan egy torténelmi
esemény irodalmi-képzémivészeti kodda valik, beépul a befogaddi kdztudatba, majd a szerzbi-
befogadadi diskurzus folyaman jelentése modosul, atalakul, és egy Uj diskurzust hoz létre. A 2. fejezetben
példat ad az RJR-mddszer alkalmazasaval a torténetmesélés(ek)re a Zach csalad és a Bénk bén

torténetén keresztll. A 3. fejezetben Arany balladaja kertl a k6zéppontba. Arany balladajaval kézel egy
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idében a Zach csalad tragikus sorsat néhany nevezetes, a magyar térténelmi festészet csucspontjaiként
kezelt festmény is megorokitette. Orlai Petrich Soma 1859-ben, majd 1860-ban Ujra megfestette nagy
méretl festményét Zach merényletérél. A 4. fejezetben a szerz6 vizsgalatat kiterjeszti erre az Arany-
kortarsi festmény képzémiivészeti vizsgalatara is, modszerében a torténetmesélést alkalmazza,
ugyanannak atérténelmi szizsének az epikum sajatossagait hordozé felidézésével. A kép
szemléletesen mutatja az Orlai-m{ kompoziciondlis sajatosségait. Az 5. fejezetben Madarasz Viktor
Zach Felician-képe az allegorikus torténetmesélést szemlélteti. A téma a 6. fejezetben Vajda lirajaban
is megjelenik a Visegradon cimii téredékes szdvegben, ezt elemzi a szerz6. A 7. fejezetben a Zach-
torténet lezarasat Kérosféi-Kriesch Aladar Zach Klara-ciklusahoz kapcsolja. A vizualis mlvészetek adta
élmény azért is fontos, mert ezzel a fajta tapasztalassal sokkal kézvetlenebb és gyakoribb médon
talalkoznak a kdzépiskolasok, mint a verbalitds magas nyelvi szinvonali megjelenésével:
mindennapjaikat a vizualis ingerek hatarozzak meg, a milvészettel valé talalkozasuk leggyakoribb

modja is a vizualitas fel8l kdzelitheté meg.

Bartal Maria A liraolvasas komplexitasanak fejlesztése (Interaktiv installaciok a Wedres 100 kiallitason)
cimd tanulmanyaban (196—209) a tandran kivuli oktatasban rejlé lehet6ségekre szeretne ramutatni az
idészakos kiallitas bemutatasan és az egyes interaktiv installaciok liratdrténeti és liraelméleti hatterének
az ismertetésén keresztil. A tarlat — a kozépiskolai irodalomorak, illetve az egyetemi oktatas részeként
a 20. szazadi liratorténet, liraelmélet, interpretaciés gyakorlatok kurzusainak kiegészit6jeként —
interaktiv feladatokkal segiti a diakokat a korszakra vonatkozé lexikalis tudas bdvitésén tul
a szbvegértés és a szévegalkotasi kompetenciak fejlesztésében, a kreativ iras, a kilonb6zé médiumok
kozotti kapesolatteremtés, a liraolvasas sajatos, kiillonbdzé technikainak az elsajatitasa, elémozditasa
révén. A tanulmany elsé része a mitargyak és az installaciok térbeli elrendezésének jelentésalkotd
szerepével és a mizeum memoriaintézményének kuldénbdzd funkcidival, illetve ezek dsszefliggéseivel
foglalkozik. Ezt kdévetéen az egyes installaciok részletes bemutatasan keresztil az olvaséi
szereplehet6ségekrdl, aliraolvasas komplexitdsanak lehetséges fejlesztési maddjairdl esik sz6,
végezetul pedig rdviden kitér a multimedidlis eszkdzdkben rejl6 lehet8ségekre, amelyek
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy az irodalmi kiallitdsokon és az irodalomérakon a szdvegek és azok
interaktiv értelmezése keriljon a kézéppontba. A jelentésalkotasi folyamat szamara az installaciok
akusztikai, vizualis, mozgasos és taktilis inspiracidk kombinacidit nyujtjak, amelyek a linearis
versolvasas helyett aszovegek tobbszélamusaganak, variabilitasanak és illékonysaganak
megtapasztalasara 0Oszténzik a latogatékat. Az installaciok segitségével Osszetettebbé valod

jelentésalkotasi folyamat kihatassal lehet a hagyomanyos miitargyak befogadasara is.

A tanulmanyok Osszefoglaléi is jol szemléltetik, hogy nemcsak a magyar szakos hallgaték szamara
készilt ez a kdtet, hanem azoknak a palyan 1évé tanaroknak és tanitéknak is, akik fel kivanjak frissiteni
a szakpedagoégiai ismereteiket. Kezdd és gyakorlé6 pedagdgusok egyarant haszonnal forgathatjak ezt

a kiadvanyt.
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