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Szinger Veronika

PISA-konferencia a Magyar Tudomanyos Akadémian

Bevezetés

A PISA-felmérések tudomanyos hatterérél és a tavalyi év végén nyilvanossagra hozott 2015-6s
eredményekbdl kdvetkezd lehetséges, adekvat fejlesztési lehetéségekrdl tartott konferenciat a Magyar
Tudomanyos Akadémia 2017. februar 22-én. A PISA (Programme for International Student Assessment
— Nemzetkdzi Tanuléi Teljesitményértékelés) egy olyan nemzetkdzi 6sszehasonlitd tanulmany, amelyet
az OECD, a vilag legfejlettebb orszagait tomoritd gazdasagi szervezet végez haroméves ciklusokban
2000-t6l folyamatosan. A PISA egyrészt méri a 15 éves tanuldk alapkompetenciait / tantargyi ismereteit
(szlk fokusz) és tovabbi készségeit, ilyen példaul a tanulasi attitlid, az énkép és a tanulasi stratégiak
(tag fokusz). Vizsgalja, hogyan alkalmazzak a tanuldk a tudasukat Uj helyzetekben, hattéradatokat gydjt
a tanuldkrol, az iskolardl és a szuldkrél. Reprezentativ minta alapjan értékeli az adatokat minden részt
vevd orszagban. Ez 4500-10 000 tanulét jelent orszagonként, hazankban 5000 tanulé vesz részt

a mérésekben. 2015-t6l minden mérés szamitégépen torténik (1).

A férumot Lovész Laszlo, az MTA elndkének gondolatai inditottak, aki tdbbek kdzo6tt elmondta, hogy
a kilencévenként megduplazédé emberi tudds mar attekinthetetlen a didkok szamara, ezért nem is
a tantargyi tudas bdvitése a cél, sokkal inkabb a PISA altal is mért képesség fejlesztése, azaz
a megszerzett tudas alkalmazasi lehetéségei. Ez utdébbit vizsgalva a magyar diakok eredményei
mindharom terileten (sz6vegértés, matematika, természettudomanyok) az OECD-atlag alatt maradnak,
természettudomanybdl kisebb, szovegértésbdl viszont nagyobb mértékben romlé tendenciat mutatnak.
E problémakdrnek az egyik kulcskérdése a ,Mit tanitsanak a tanarok, és hogyan?”, vagyis a tantargy-
pedagodgia fejlédése milyen formaban és meértékben tud megjelenni az oktatdas modszertanaban.
Gyokeres valtoztatdsokra azonban csak megalapozott kutatas és mérés utan kerllhet sor. Ezt igyekszik
biztositani az a palyazat a Magyar Tudomanyos Akadémia iranyitasaval, amely négy éven keresztil 19
kutatdocsoport munkajat tamogatja a szakmoddszertan tudomanyos megalapozasa és megujitasa
érdekében. (Tovabbi 13 palyazé tamogatasat az Emberi Eréforrasok Minisztériuma vallalta.) Ezzel az

oktatasi rendszer folyamatos ,karbantartasanak” elkerilhetetlenségére hivjak fel a figyelmet.
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A PISA-eredmények értelmezése

Lovasz Laszlé bevezetd gondolatai utan a mérés-értékelés, valamint a PISA-vizsgalatok soran is mért
tudomany- és kompetenciaterliletek neves szakemberei tartottak egyenként negyvendt perces
el6adast. Az el6adok a vizsgalatok altalanos, tudomanyos és szervezeti kereteir6l, a mérési
eredményekrél, ezek lehetséges magyarazatairdl széltak, mikdzben ajanlasokat is megfogalmaztak az

eredmények javitasa és az oktatasi rendszer korszerlsitése érdekében (2).

A mérés altalanos bemutatasa

Csapo Bend, a Szegedi Tudomanyegyetem egyetemi tanara el6szor a felmérés elinditasanak
el6zményeirdl és okairdl beszélt, nevezetesen, hogy a tudas megujitasanak valédi indikatoraira volt
szikség. Kitért a PISA-vizsgalatok médiahatasara és kritikajara, amely a laikus vélekedések, a tagabb
tudomanyos kdzdsség reakciojanak és a sziikebb szakma kritikajanak egyfajta sajatos 6tvozete. A rossz
eredményeket nem lehet teljesitményen kivlli tényezékkel magyarazni, hiszen a PISA-felmérések
szervezeti kereteit tekintve egy olyan transzparens, atlathatdé rendszerrél van szé, ahol a szakértdi
csoportokba minden terlileten, globalisan a legjobbakat valasztjak ki a tudomanyos kézésségekbdl.
Ezen tul nemzeti koordinatorok, az egyes orszagok PISA-kdzpontjai iranyitjak példaul a képzéseket
vagy a mindségbiztositasi rendszert, amely Magyarorszag esetében az Oktatasi Hivatal.

A hattérvaltozok rendkiviil gazdag rendszerével dolgozik a felmérés.

A szegedi professzor utalt arra az alapvet6 problémara, amely a magyar oktatasi rendszer egyik
sajnalatos jellemzgje. Kifejtette, hogy sok mindent begyakoroltatunk a gyerekekkel, ami specifikus
helyzetben jol miikddik, de az altalanos képességekre mar sajnos nincs hatassal, nincs maradandé
nyoma ennek a tudasnak. Hianyzik a tudastranszfer, az Uj 0sszekapcsolasa a régi ismeretekkel.
Tovabbi sokat emlegetett probléma az, hogy a magyar iskolarendszer nem elég hatékony a tarsadalmi
kulénbségek iskolai kezelésében, mikdzben mas orszagokban ez nem feltétlenul van igy. Az
eredmeényesség azonban nemcsak a mddszereken mulik, hanem példaul azon is, hogy a tudasnak
mekkora rangja van a tarsadalomban. Magyarorszdg mélyen az atlag alatt van az ugynevezett
rezilienciamutatéban, és ez arra utal, hogy a tarsadalmilag legkedvezétlenebb negyedbe szlletett

gyermekek kozil a tanulék hany szazaléka kerul be a felsd negyedbe a tudasa alapjan.

Csapo Bend azt is részletesen kifejtette, hogy fejletlenebb orszagoknal (2012 éta Magyarorszag is ide
sorolhatd) sokat szamit a GDP-raforditas. Az oktatasra forditott kdltségek ndvelése egy bizonyos szint
utan énmagaban mar nem javitja a teljesitményt (a hatar nagyjabol 50 000 dollar tanulénként), de
Magyarorszagon a raforditas ezt az 6sszeget sem éri el. Régebben kevesebb raforditassal tébb
megtérilés volt jellemzé hazankban egészen 2006-ig, de 2009-ben sajnalatos médon ez az arany
megvaltozott, mikézben példaul Esztorszag vagy Lengyelorszag mutatéi mind az oktatasba vald
invesztalast, mind a tanulasi eredményeket tekintve jobbak lettek. Az ugynevezett trendszamitas
egyébkeént lehetdvé teszi, hogy a szakemberek haromévenként ugyanazt mérjék, vagyis a kiulonbdzé
beavatkozasoknak pontosan lehet latni a hatasat. A professzor a PISA-eredmények (zenetét alapul

véve az alabbi teriileteken latja a fejlesztések lehetséges iranyat (2):
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1.

10.

11.

12.

A nagy rendszerszintll atalakitasok, illetve néhany nagy reform helyett inkabb tébb -
tudomanyosan megalapozott — atalakitasra volna sziikség, az oktatasi reformoknak tobbek
kozott az osztalytermi gyakorlat megvaltoztatasara kellene térekedniik (példaul tébb
kisérletezéssel, cselekvd-cselekedtetdé tanulassal). Ehhez természetesen elengedhetetlen
a targyi feltételek biztositasa és a pedagogusok felkészitése.

Fontos a pozitiv tanulasi kdrnyezet |étrehozasa mindenki szamara (tdmogaté feltételrendszer
megteremtése, a fegyelmi problémak hatékony kezelése).

Sokféle értékelési mdédszer alkalmazasara van szikség az iskolakban (az iskolavezeték és
a tanarok felkészitése sajat méréeszkozok létrehozasara, valamint arra, hogy a standardizalt
teszteket tudjak hasznalni, ezek eredményeit megfeleléen értelmezni). Ezen a terileten
Magyarorszag igéretes tendenciakat mutat.

Felkészilt és elkotelezett tanarok kellenek az iskolakban (kiemelkedd képességi fiatalok
palyara vonzasa és megtartasa, az élethosszig tarté tanulas fontossaganak a hangsulyozasa
a tanari palyan).

Elkerllhetetlen az iskolai autonémia és az elszamoltathatésag kézotti egyensuly megteremtése.
Az, hogy az eredmények mérése utan rendkivili nyomas nehezedik a tanarokra, nem jelent
megoldast.

Torekedni kell arra, hogy minden lakokérzetben kivalé iskolak legyenek, és ezek minden tanulé
szamara elérhetévé valjanak, vagyis meg lehessen fékezni az erételjes iskolai szelekciot.

Az iskoldkat megfeleld méretiivé kell formalni, ha az er6forrasok korlatozottak (az iskolak
optimalis méretének és az osztaly létszamanak a meghatarozasa). Az osztaly létszamanak
csokkentése 6nmagaban nem feltétlendl jar teljesitményndvekedéssel.

A problémakkal kiizd6é diakok buktatas helyett kapjanak tovabbi segitséget. (Finnorszagban
példaul a gyerekek 30%-a veheti igénybe fejlesztd pedagdgus segitségét.)

A kulénb6zd oktatdsi programokba vald szelektalast késébbi életkorra kellene halasztani.
(A jobban teljesit6 orszagokban az intézménytipusok kisebb valtozatossagot mutatnak.)

Ahol mikddik a korai szelekcid, a didkoknak kevesebb lehet6ségik van
természettudomanyokat tanulni. Ezért nagyon fontos lenne, hogy minden 15 éves diaknak
legyen elegendé lehetésége az iskolaban természettudomannyal foglalkozni. (Atlagosan
minden heti egy 6ra tanitasi tobblet varhatdéan 5 pont tébbletet jelent a teljesitményekben az
OECD szintjén. Sajnos a matematikadrak szama is kevesebb Magyarorszagon a tobbi
orszaghoz képest.)

A j6 min6ségl iskola el6tti nevelés legyen elérheté minden gyermek szamara. (A PISA-
vizsgalatok tanusaga szerint mar nemcsak az szamit, hogy a gyermek jart-e évodaba, hanem
annak is egyértelmiien kimutathat6 a hatdsa, hogy az 6vodaztatas milyen mindségi volt.)

Kiegészité tamogatas biztositasa a hatranyos helyzeti iskolak szamara.

Csapo Bend Osszefoglaldjat kovetéen a tovabbi harom el6add sajat teriiletére prébalta szlikiteni az

addig elhangzottakat.
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1. kép

Csapo6 Bené elbadasa (forras:mta.hu/Szigeti Tamas)

A szovegértési eredmények értelmezése

Steklacs Janos olvasaskutato, a Pallasz Athéné Egyetem egyetemi tanara is azzal kezdte eléadasat,
hogy bar sok vita van a PISA-vizsgalat tartalmi kereteirdl, azt nem lehet figyelmen kivil hagyni, hogy
a vildagon a legnaprakészebb, tudomanyos szempontbdl a legkorszeriibb alapokra épuinek.
Magyarorszagon a szdvegértés eredményei mutattdk a legnagyobb mértéki romlast, és ez azért sem
lebecstlendd probléma, mert a szOvegeértés hidnyossagai minden mas muveltségi terlletre, igy
a matematika és a természettudomanyok tanulasara is hatassal vannak. A magyar 15 éves tanuldk
koérében csokkent a legjobban teljesiték, mig mintegy egyharmadaval (19,7%-rol 27,5%-ra) nétt az
alapszint alatt teljesiték aranya a 2012-es adatokhoz képest, tovabb ndvelve a potencialis funkcionalis
analfabétak népes taborat. Bar ,az irasbeliség a demokracia gyokere”, egyes becslések szerint 25-30%
a funkcionalis analfabétak aranya, ami Osszefiigg azzal, hogy az olvasas definicidja jelent6sen
megvaltozott az 1960-as évekhez képest, hiszen egyre nagyobb szerepet kap az egyén aktiv
szerepvallalasa a tdrsadalomban az irasbeliség révén, valamint az olvasasi motivacio és érdeklédés.
2015-ben a PISA szdvegértés-definicidja arra 6sszpontosit, hogy ,a 15 éves tanuldék hogyan tudnak
informéacidhoz hozzéaférni, informaciot visszakeresni, dsszefliggéseket felfedezni, ezek segitségével egy
adott szovegnek jelentést adni, majd a megismert széveg tartalmi vagy formai elemeire reflektalni,
azokkal kapcsolatban allast foglalni, fliggetlendl attol, hogy online vagy nyomtatott kérnyezetben
olvasnak” (Ostorics et al. 2016).
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2. kép

Steklacs Janos a szévegértési eredményeket értelmezte (forras: mta.hu/Szigeti Tamas)

Az elbadas ramutatott arra is, hogy a 2015-6s PISA-vizsgalatban a digitalis szOvegértés szintje
meglepden alacsony lett, a magyar gyermekek 20%-a hozza sem kezdett a digitalis feladatok
megoldasahoz. Felmerul a kérdés, hogy ebbdl a 20%-bdl mekkora az aranya azoknak, akik nem tudtak,
illetve nem akartdk megoldani a feladatot. Mindkét lehet6ség tovabbi kérdéseket vet fel, hiszen
a motivacié hidnya legalabb annyira pedagégiai probléma, mint a nem megfelel§ tudas. A magyar
gyermekek vajon tényleg a legjobb tudasuk szerint akartak-e megoldani a feladatokat? Steklacs Janos
egyik leginkabb elgondolkodtatd kérdése az, hogy az eredmények romlasaban milyen szerepe van
a tarsadalmi kérnyezetnek, az értékrendnek, a motivacionak, a jévéképnek, a didkok iskoldhoz, iskolai
tudashoz valé viszonyanak. Az OECD ,well being” (’jolét’) mutatdja olyan tényez6kbdl all 6ssze, mint
példaul az egészség, a fizetés vagy az, hogy mennyire érzi magat biztonsagban az egyén a sajat
orszagaban. Amikor a felnétteket kérdezték, hogy mennyire elégedettek az életiikkel, a magyarok atlaga

a 10-es skalan 2 volt.

A Steklacs professzor altal megfogalmazott fejlesztési javaslatok az alabbiak:

1. Az oktatasban jelenjen meg az életszerliség, az alkalmazhato tudas.

2. Mivel a tudomany sokkal tobbet tud mar az olvasasrél, mint ahogy az az iskolai tanitas
szemléletében, tartalmaban és moddszereiben megjelenik, csokkenteni kellene az elmélet-
gyakorlat kozotti szakadékot, a tudomanyos eredmények jelenjenek meg az osztalytermekben,
a modszertanokban (a tankdnyvek, a tanartovabbképzések réveén).

3. A szdvegértési képesség fejl6dését segitd olvasasi stratégidk és a sajat olvasasi folyamatrél
val6é tudas (metakognicié) tanitdsa jelenjen meg az iskolakban. Amikor ismereteket kériink

szamon a tanuloktdl, sokszor az ismeretek megszerzéséhez szikséges képességek
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hianyoznak. Nem lehet a tanuldkat magukra hagyni a tanulasmodszertan elsajatitasaban
(olvasas, szovegértés, gondolkodas).

4. Kapjon nagyobb hangsulyt az online diagnosztikus értékelés alkalmazasa, amelyben a PISA és
a PIRLS tartalmi keretei szerinti szovegek és feladattipusok talalhatok, és a digitalis
irasbeliséget is el6térbe helyezi.

5. A 0-6 éves kornak meghatarozé szerepe van a kommunikacios fejlédés, a készség- és
képességdfejlesztés, valamint a bontakozé irasbeliség szempontjabdl. Az iskola el6tti
gyermekintézmények szerepe nem elhanyagolhat6 az olvasasra valo felkészitésben sem.

6. A tehetséggondozas és a leszakadok kilon kezelése nem valodsithatd meg frontalis
osztalymunkaban.

7. Az olvasas és a szbvegértés fejlesztése nem kizardlag az alsé tagozat és a magyartanarok
felel6dssége, hanem Ossztantargyi feladatnak kell lennie. Felsé tagozattél az adaptiv kritikai
olvasas fejlesztése keruljon elétérbe.

8. Nem hagyhaték figyelmen kivil a fiok és a lanyok kozotti eredménykulonbségek. Mig
a természettudomanyban és a matematikaban alig van eltérés, a szOvegértésben szinte
mindenhol a lanyok teljesitenek jobban. A finnek erre kiloénésen odafigyelnek, példaul
a tankodnyvekben kilon olvasmanyok vannak a lanyoknak és a fidknak. Ha a filk eredményén

sikerllne javitani, 6sszességében jobban teljesitenénk.

Steklacs professzor régoéta hangoztatott elképzelése egy olyan, egyénre szabott Ugynevezett
wolvasasprofil” megalkotasa kulonb6zé tényez8k alapjan, amelyekre épitve az egyéni fejlesztés is

megvaldsithaté lenne (2).

A matematikai eredmények értelmezése

Csikos Csaba, az Eo6tvés Lorand Tudomanyegyetem egyetemi docense A matematikai miiveltség
fejlesztésének lehetéségei a PISA-felmérések tiikrében cimi eléadasaban tobbek kdzott arra hivta fel
a figyelmet, hogy a harom terllet (a szdvegértés, a matematika és a természettudomany) nagyon
er6sen korrelal. Vagyis ha csak az egyiket vizsgalnank, akkor is nagy valészinlséggel tudnank
kdvetkeztetni a masik két tertilet eredményeire. A rendszerszintl fejlesztési javaslatok tehat mindegyik
terlletre vonatkozhatnak. A szdvegértés meghatarozasahoz hasonléan a matematikai miiveltség
definiciojat is a munkaer8piaci igények szerint fogalmaztak meg a tartalmi, elméleti keretekben, ennek
elemei 2004 6ta jelen vannak (az egyén képessége, a matematika szerepének felismerése a vilagban,
a megalapozott itéletalkotas, a konstruktiv, reflektiv allampolgarra valas). Ezeket az elemeket

a szakemberek operacionalizaljak, és mérhetd terlletekké alakitjdk a PISA-feladatokban.

Az eredményeket tekintve tulajdonképpen az egész vilag teljesitménye csodkkent, és Magyarorszagon
sincs olyan matematikai részteriilet, amely kilénésebben erés vagy gyenge lenne az OECD-atlagokhoz
képest. A szdvegértési képesség alacsony szintjéhez visszakanyarodva emlitette Csikos Csaba
a szoveges feladatok problematikajat, ugyanis sokszor nehéz elddnteni, hogy a sikertelen

feladatmegoldast vajon a matematikai képességek hianyossagai okozzak-e, vagy a tanulé mar a feladat

102



Anyanyelv-pedagdgia X. évfolyam, 2017/2.

szovegének a megértésekor elakad. A magyar diakok PISA-eredményei alapjan a matematikai tudas
teriiletén jelent6s az elmaradasunk a megfogalmazas és az értelmezés szintjén, vagyis a diakoknak
nehézséget okoz példaul az, hogy a szdvegb8l matematikai modellt alkossanak. Jelenleg a széveges
feladatok nem jol toltik be azt a szerepet, amelyet a PISA szan nekik, nevezetesen a valdsag

matematikai modellezését.

3. kép
Csikos Csaba a PISA altal vizsgalt teriiletek 6sszefliggéseire hivta fel a figyelmet (forras:

mta.hu/Szigeti Tamas)

A diagnézis szintjét tullépve Csikos Csaba az alabbi terapias javaslatokat fogalmazta meg:

1. A sajnos még mindig tulsagosan nagy hangsullyal jelen 1évé drillezés helyett sokkal
hatékonyabb lenne annak megbeszélése, hogyan oldunk meg egy feladatot, milyen
feladatmegoldé stratégiakkal rendelkeziink, hiszen egy feladat megoldasanak a tervezése
hozzajarul a gondolkodasi folyamataink megismeréséhez. A feladatmegold6 stratégiak
rugalmassaganak kell lennie az elsédleges célnak.

2. Kisérleti tapasztalatok szerint a feladatok, a mdédszerek és az osztalytermi légkor egyidejl
megvaltoztatasa hozhat pozitiv eredményeket. Mindez a megvaltozott tantervi célkitlizés
lehet6ségét is magaban rejti.

3. A matematikai szOveges feladatoknak nagyon fontos szerepik van az als6 tagozaton, ugyanis
10 éves korra merev feladatmegoldé sémak alakulnak ki, amelyek a szbéveges feladatok

bizonyos tipusainal j6l mikddnek (2).
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A természettudomanyos eredmények elemzése

A természettudomanyos miveltséget tekintve is jelentésen az OECD-atlag alatt vagyunk. A 2. szint alatt
leévék, vagyis a leggyengébben teljesiték aranya ndvekedett az el6z6 méréshez képest, az attitldok
meérésebdl pedig kiderllt, hogy a természettudomanyi targyak kedveltségi szintje is csdkkent, a tanuldk
kevésbé tartjdk fontosnak a matematikahoz vagy a szévegértéshez képest. Egyértelmien motivacios
problémakkal szamolhatunk, és béar inkdbb a fiuk érdekl6déek, Magyarorszagon nem szignifikans
a teljesitmények kdzotti kiildnbség. Korom Erzsébet egyetemi docens el6adasabdl megtudhattuk, hogy
a természettudomanyos miveltség 2006-tol a  természettudomanyos ismereteket,
a természettudomanyrdl valé tudast, illetve a gyerekek elképzeléseit jelenti. Amiben kildondsen gyengén
teljesitettek a magyar tanulok, a természettudomanyi problémak felismerése és a tudomanyrol valé
tudas. Ezzel szemben az, amiben tovabbra is jok vagyunk dnmagunkhoz képest, a jelenségek
tudomanyos magyarazata, a tartalmi tudas teriletei kozil pedig a fizika. A PISA mellett a hazai
vizsgalatok is az alabbi problémakra mutattak ra: az ismeretek magolasa, a memorizal6 stratégiak
dominancigja jellemz8; a megértési problémak és a tévképzetek érintetlenek maradnak; csdkken
a tanulasi motivacio az iskolai évek alatt; a frontalis tanitdas dominancigja; nincs rendszerszintl

kompetenciamérés.

4. kép

Korom Erzsébet elbadasat is figyelemmel kbvették a hallgatok (forras: mta.hu/Szigeti Tamas)

Korom Erzsébet az aldbbi ajanlasokat fogalmazta meg a természettudomanyos miveltség szintjének
novelésére:

1. Steklacs Janoshoz hasonléan Korom Erzsébet is hangsulyozza a kutatasi eredmények
tantervekbe, moddszertanokba, taneszkdézOkbe és tanarképzésbe torténé beemelésének
fontossagat.

2. Mar az 6vodaban el lehet kezdeni a minéségi természettudomanyos nevelést, hiszen a kisebb
gyermekek is tudnak kérdezni és hipotéziseket alkotni.
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3. Mivel a tudas a gyermek fejében sziiletik, és 6 konstrualja meg, olyan helyzeteket kell teremteni
(aktiv tanulasra épuilé médszerek), ahol ezt megteheti.
4. A tanulénak meg kell tapasztalnia, hogyan képes a tudasat hasznalni, alkalmazni és

transzferalni realisztikus feladatok, hétk6znapi problémak felhasznalasaval (2).

Osszegzés

A konferencia célja a felkért szakemberek segitségével a PISA-eredmények tudomanyos szempontu
vizsgalata volt. Lovasz Laszl6 bevezetd eléadasaban hangsulyozta, hogy ne fellletes kévetkeztetések
hatarozzdk meg a tennivaldkat, ami nagyon negativ kdvetkezményekkel jarhat, hanem tudomanyos
munka utan értékeljik a PISA-eredményeket. Ugyanakkor, ha meggybz6désiink, hogy a neves el6adok
altal megfogalmazott javaslatok valdban pozitiv iranyba terelhetik a tanuldk teljesitményét, kardinalis

kérdés, hogy mi legyen a kdvetkez6 lépés.

A dontéshozok kilénbdzd csoportjainak (oktataspolitikai, szakmai-tudomanyos szinten) mikor, hol,
hogyan kell beavatkozniuk a folyamatokba, a tudomany eredményeit figyelembe véve és egymas érveit
is meghallgatva? Mikor és milyen keretek k6zott lesz lehetéség az egyeztetésre? A jol teljesitd orszagok
(Finnorszag, Esztorszag, irorszag) példai egyértelmiien mutatjak, hogy leginkabb ott értek el komoly
sikereket, ahol kizardlag szakmai alapon hoztak meg oktataspolitikai dontéseket, mikdzben a méréseket
nem oncéluan végezték, hanem az elemzéseket konkrét beavatkozasi, cselekvési tervekhez hasznaltak
fel, és ezeket kovetkezetesen véghez is vitték. Szem el6tt tartottak, hogy a legjobb befektetés
a gazdasagba az oktatasba val6 befektetés. Természetesen — ahogy arra Steklacs professzor is felhivta
a figyelmet — els6dlegesen nem is a kuldnbdzd felmérések eredményeinek a javitasat kell célul
kitliznink, hanem hogy gyermekeink boldog, elégedett, tovabbtanulni képes, szakmajukban hatékony
és sikeres emberekké valjanak, akik részt tudnak venni a tudasalapu gazdasagban, és elkerllhetik
a kiszolgaltatottsagot. A Magyar Tudomanyos Akadémian rendezett konferencia remélhetéleg csak elsé

allomasa volt a tudomanyosan megalapozott, atgondolt déntésekhez vezetd szakmai parbeszédnek.

Irodalom

Ostorics Laszld — Szalay Balazs — Szepesi lldikd6 — Vadasz Csaba 2016. PISA 2015 ésszefoglald

Jelentés. Oktatasi Hivatal. Budapest.

(1) Az OECD Programme for International Student Assessment honlapja. http://www.oecd.org/pisa/
(2017. marcius 10.)

(2) Tanacskozas a PISA-eredményekrél — videon az MTA székhazaban rendezett konferencia.
http://mta.hu/tudomany_hirei/tanacskozas-a-pisa-eredmenyekrol-videon-az-mta-szekhazaban-
rendezett-konferencia-107431 (2017. marcius 10.)
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