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A klasszikus és a kortars szovegek feldolgozasanak hatasa az olvasas affektiv tényezdire

A tanulmany azt vizsgalja, hogy a szépirodalmi olvasmanyok miként befolyasoljak a diakok
olvasashoz kapcsolédé affektiv jellemzdit. Tanitasi programunkban klasszikus és kortars
novellak hatasat vetettilk 6ssze harom affektiv tényezé vonatkozasaban: olvasasi motivacio,
olvasasi szokasok, olvasmanyok kedveltsége. Az empirikus vizsgalat az irodalomoérakon
valésult meg, 190 hetedikes tanulé vett részt benne. A didkok harom csoportot alkottak: (1) csak
klasszikus novellakat, (2) csak kortars novellakat, (3) mindkét novellatipust feldolgozé
tanuldcsoportok. Tanitasi programunk tapasztalata, hogy a kortars novellak feldolgozasanak
pozitiv hatasa van az olvasas affektiv tényezéire. Ebben a csoportban az affektiv tényezdket
tekintve egyarant szignifikans, pozitiv valtozas tortént. Erdemes atgondolni azt, hogy milyen
szovegeket kinalunk fel a gyermekeknek az olvasastanitas, az irodalomtanitas soran.

Egy irodalomtanitasi kisérlet tapasztalatai

Bevezetés

Az utébbi években tobb kritika érte azokat az irodalmi miiveket, amelyekkel a gyermekek az iskolaban
taldlkoznak. A szulék, a gyakorlé pedagégusok egyarant megfogalmazzak, hogy ezek a mivek nem
allnak kozel a gyermekekhez, altalaban nem szeretik elolvasni 6ket. Szamos tanulmany foglalkozott
mar azzal a kérdéssel, hogy milyen szdvegek feldolgozasa lenne célszerii, miként lehetne valtoztatni
a jelenlegi kedvezétlen gyakorlaton. irasunkkal ehhez a kérdéskérhdz szeretnénk tovabbi adalékokkal
szolgalni. Egy olyan vizsgalat eredményeit mutatjuk be, amelyben egy tanitasi program keretében

kiilénb6zé novellatipusokat (klasszikus és kortars) adtunk a gyerekeknek az irodaloméra keretében.

Szamos vizsgalat igazolta, hogy a szévegértés szorosan dsszefligg azzal, hogy az olvasé mennyire
valtozatos szdvegekkel talalkozik (Guthrie—Davis 2003). A folyamat forditott iranyban is igaz: az
olvasmanyoknak, a tébbféle szdveg feldolgozasanak kulcsfontossagu szerepe van a szdvegértés

teljesitményre (Guthrie—Wigfield 2000).

A hazai olvasast, szbvegértést tanité tankényvekben a szépirodalmi mivek dominalnak. A mlvek
tobbsége 70—100 éve irddott. Az altalanos iskolai felsd tagozatos irodalomtanitasnak a k6zéppontjaban
a klasszikusok allnak, bar helyenként kezdenek megjelenni a kortars szerzék is. A szOvegértés
fejlesztése a hazai gyakorlatban elsésorban irodalmi miivek felhasznalasaval valésul meg. Az atlagosan
szaz éve irodott szépirodalmi szovegek dominanciaja az olvasdkdnyvekben azonban nemcsak
hazankban tapasztalhatd, hanem az Osztrak—Magyar Monarchia utédallamaiban, a kdzép- és kelet-

eurépai orszagokban is. Rdadasul ez nemcsak hagyomany, hanem tébb esetben tantervi el§iras is. Az
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olvasast a szépirodalom olvasasaval azonosité szemlélet gydkerei az eurdpai kulturaban egészen az

okorig vezetnek vissza (J6zsa—Steklacs 2012).

Nem jellemzi azonban minden orszag olvasastanitasat a klasszikus irodalmi mivek dominanciaja.
Jelentésen eltér ettél példaul Finnorszag olvasastanitasa. A ,finn csoda’-ként emlegetett kivalod
szbvegértési teljesitmény els6sorban a kilencvenes években bekdvetkezett paradigmavaltasnak
kdszonhetS. A finn oktataspolitika felismerte, hogy a hétkdznapi életben hasznalt szdvegeket kell
bevinni az iskolaba. A gyermekek otthoni olvasasi célja az informacidszerzés és a szérakozas, igy ezt
jelolték meg az iskolaban is olvasasi célként. A finn iskolarendszerben atanulék sok kortars
irodalommal, képregénnyel talalkoznak. Az Egyesiilt Allamokban a 2000-es évek elején indult el az
a program, amely az olvasokdnyvek szdvegeit elemezte, és a hatékony olvasastanitas érdekében ugy
alakitottak at a tankényvek szdvegeit, hogy azok kdénnyebben dekddolhatdk legyenek a gyermekek
szamara. A klasszikus szépirodalmi mivek az amerikai oktatasban a kdzépiskolai évek alatt keriinek
csak eld, amikor mar kelléen fejlett a diakok szévegértése ezeknek a miiveknek a feldolgozasahoz
(Jozsa—Steklacs 2009). Ahhoz, hogy hazankban is megtorténjen az olvasastanitasban ez a kedvezd
valtozas, és kdzelebb keriiljenek a gyermekekhez a klasszikusok, jelentés valtoztatasra van sziikség.

Ahogy Gombos Péter (2010: 151) fogalmaz: ,Jokait nem lecserélni kell, hanem el6késziteni.”

A magyar gyermekek tébbsége nagyon keveset olvas (Gereben 2002). A mai gyermekeknek a szilei
legtobbszoér maguk sem olvastak sem gyermekként, sem felnéttként. Az olvasas a legtdbb csaladban
nem jelenik meg vonzo, értékes tevékenységkeént (G. Godény 2014). Azok a gyermekek, akik olvasnak,
tdbbnyire az életkori sajatossaguknak megfeleléen valasztanak maguknak olvasnivalét. Altalaban nem
szeretik a kotelez6 olvasmanyokat, mert a témajuk unalmas, életidegen szamukra az a helyzet,
amelybe a f6hés kerllt, nem tudnak vele azonosulni. Esziik agaban sincs felaldozni magukat a hazaért,
mint a Jokai-h6sok, Nyilas Misivel sem szeretnének cserélni, aki nem lopta be magat a fiatalok szivébe
allandé félelmével, megfelelni akarasaval, aggodalmaival azzal kapcsolatban, hogy mit fognak mondani
réla atobbiek (Araté 2013). De az 1800-as évek végén él6 Gergd vilagaba sem akarjak beleélni
magukat a Kincskeresé kiskddmdénben, akinek az élete halalesetekkel atszétt, gyakran nyomaszté
hangulatu, és valdszinlleg a Vuk olykor félelmet keltd, naturalista &brazolasai sem csabitjak
tovabbolvasasra a kisgyermekeket. A napjainkban jellemz6tél nyelvezetiikben, széhasznalatukban is
eltérd szOvegek nehézséget jelentenek a nem gyakorlott olvasé szamara, ezért inkabb abbahagyjak,

nem olvassak el ezeket a m{veket.

Természetesen a klasszikusok mellett is szélnak érvek, gondoljunk csak Adamikné (2015a; 2015b)
cikkeire Jokai id&szerliségérél, amelyben bemutatja tébbek kdzbtt az ird stilusmiivészetét, bravuros
retorikdjat. Nényei Pal egy interjuban azt nyilatkozta, hogy éppen azért szikségesek a kotelezé
olvasmanyok, mert azokat a diakok maguktél nem olvasnak el, az irodalmi kdnonhoz azonban
hozzatartoznak. Véleménye szerint nem kell megijedni ezen olvasmanyok hosszusagatdl vagy attél
a ,kuzdelemtdl”, amelyet ezeknek a miiveknek az elolvasasa jelent, hiszen ,[a]z eréfeszités nem rossz
dolog. Természetesen itt is szlikség van ra, hogy cukorkat kinaljunk a »keserl« pirula mellé. De

a »cukrot« ez esetben nem egy roviditett, csonkitott vagy atirt szévegnek kellene jelentenie, hanem
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a tanar személyiségének és aktivitasanak” (Maczak 2016). Ezt a szemléletet hangsulyozza Szili is, aki
szerint kétség sem fér a kotelezdk Iétjogosultsagahoz, a kérdés csupan az, hogy mit, hogyan, milyen

modszerekkel dolgozunk fel a tanuldkkal kozésen az éran (Szili 2012).

A most felnévekvé nemzedék, a Z generacié azonban nehezen boldogul a hagyomanyos oktatasi
koérnyezetben, idbigényes feladatnak tekinti az olvasast. Kihivasként, tulzottan nagy kitartast igényld
feladatként éli meg egy koényv elolvasasat (Magyarné 2009). Kiléndsen igaz ez ama mar
nyelvezetében és torténetében is archaikus kotelezé és tankdnyvi olvasmanyokra, amelyek évtizedek
ota szinte valtozatlanok az irodalomtanitdsunkban. Olyan olvasmanyélményhez kellene juttatni
a gyermekeket, amelyek 6romoét okoznak, amelyek tartalmahoz pozitiv éimény koétédik, mert ekkor
marad fenn a motivacié az olvasas folytatasahoz. Fontos tehat, hogy olyan kdnyveket, szovegeket
adjunk a gyermekek kezébe, amelyek lekotik 8ket, amelyeket szivesen olvasnak, ezzel élményt, tudast,
informaciot szerezve megszeretik az olvasast. Az olvasas megszerettetéséhez érthetd, érdekes
olvasmanyok kellenek. A képességfejl6dés és az olvasasi motivacié szempontjabdl is kulcsfontossagu,
hogy milyen olvasmanyokkal taldlkoznak a gyermekek (Jézsa—Jbézsa 2014; Joézsa—Steklacs 2009;
2012).

Az olvasasi szokasoknak, az olvasas irant kialakuld motivaltsagnak a tanulas sikerességében is
meghatarozd szerepe van. Szoros 6sszefliggés mutathaté ki a tanuldk szovegértési teljesitménye, az
olvasas irant mutatott érdeklédése és az olvasassal tolt6tt id6 mennyisége kodzott (Szenczi 2010).
Széles korben ismertek azoknak a nemzetkézi és hazai szdvegértési vizsgalatoknak az eredményei,
amelyek felhivjak a figyelmet a magyar tanuldk gyenge szdvegértésére (D. Molnar et al. 2012; Jozsa
2006; OECD 2016; Ostorics et al. 2016). Gordon (2009) megfogalmazza, hogy a PISA-vizsgalatok
kedvezétlen olvasaseredményességi mutatdiban is szerepe lehet a kbtelezd olvasmanyok nem
megfeleld jellegének. A gyenge olvasasteljesitmény logikus kovetkezménye az egész oktatasi
rendszerinknek, hiszen a diakok nagyon keveset és nem megdfeleld szdvegeket olvasnak. Nincs elég
id6 az olvasas megtanitasara (Nagy 2010), megszerettetésére. A didkok olvasasi motivacidja az iskolai

évek alatt folyamatosan csokken (Szenczi 2013).

A vizsgalat kutatasi kérdése, mintaja, modszere

Kutatdsunkban arra a kérdésre kerestik a valaszt, hogy a kortars és a klasszikus novellak irodalomérai
feldolgozasa miként alakitja a tanuldk olvasasi motivaciojat, olvasasi szokasait, olvasmanyokhoz valo
viszonyat. A tanuldkbdl harom csoportot hoztunk létre. Az els6é csoportban harom klasszikus novellat
dolgoztak fel a gyermekek. A masodik csoportban harom 20. szazad veégi novellat, ezeket az
egyszer(ibb megfogalmazas kedvéért kortarsnak nevezziik. A harmadikban mind a klasszikus, mind
a kortars novelladkkal foglalkoztak a tanuldk. Az elemzések soran 6sszehasonlitottuk, hogy az olvasott

novelldk hatdsara hogyan valtozik a harom csoport a vizsgalt valtozok tekintetében.
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A vizsgalatban 5 iskola 9 hetedikes osztalya vett részt, 6sszesen 190 f6. A harom kisérleti csoportba 3-
3 osztaly, kb. 60-60 tanuld kerilt. A harom csoport tanuldinak a csaladi hattere azonos volt, nem volt

a csoportok kozott szignifikans eltérés a sziilék iskolazottsagaban.

A vizsgalat soran feldolgozott novellakat gyakorl6 magyar szakos pedagdgusokkal valasztottuk ki,
figyelembe véve a NAT, a kerettanterv és a tankonyvirdk ajanlasait, javaslatait. A klasszikus miveket
képviselték: Jokai Mornak A huszti beteglatogaték, Kosztolanyi Dezs6nek A kulcs és Mikszath
Kalmannak a Bede Anna tartozasa cimi novellai. A kortars mivek a kdvetkez6k voltak: Békés Palnak
az Ottilia, Gyurkovics Tibornak a Tiikrém, tiikrém, mondd meg nékem és Vamos Miklésnak a Pofon

cimd mave.

A Kklasszikus szOvegek nyelvezete régies, vannak benne ismeretlen, ma mar egyaltalan nem
hasznalatos kifejezések, illetve olyanok is, amelyek csak adott szdvegkornyezetben érthetdk.
A gyermekek szamara az idegen szavak, kifejezések konnyen kikovetkeztetheték voltak, emellett
a kdzos feldolgozas soran is megbeszélték az ismeretlen kifejezéseket. Am egy-egy kifejezés ismerete
nélkil is meg lehetett érteni a novella torténetét. Gyermeki artatlansaga miatt valasztottuk Mikszath
Kalman Bede Anna tartozasat. Tapasztalataink szerint Jokai Mor A huszti beteglatogaték cimi
elbeszélése tobbnyire megszerettethetd a gyermekekkel. Kosztolanyi A kulcs cim( novellajanak
torténete pedig altalaban kdzel all a tanuldkhoz. Arra térekedtink tehat, hogy a kivalasztott klasszikus

muivek lehetbleg ne alljanak messze a tanuldktol.

A kortars novelldk, a didkok életkori sajatsagait is figyelembe véve, a mindennapi helyzetnek megfeleld
torténeteket meséltek el. Ebben az életkorban gyakori, hogy sokkal tébbet foglalkoznak a gyermekek
a kulsejikkel, nem tetszenek sajat maguknak, és leginkabb csak azzal foglalkoznak, ami ket érinti, ami
6ket érdekli. llyen Nita is, Gyurkovics Tibor f6h&se, aki azzal foglalkozik, hogy jol all-e a haja, elég
a jol korcsolyazd, mend Bédocsbe. Nem tudja, hogyan is mondja meg neki érzelmeit, aki nem is vesz
réla tudomast. A Pofon cimi novella Uzenete olyan elesett, gyenge gyermekeknek szdl, mint a féhés
maga. Batorsagaval, merészségével példat mutat, nem hatral meg a nala idésebb és erés fiutél sem,

aki megver minden gyenge fiut.

A novellak feldolgozasa az irodalomérak keretében zajlott. A kortars és a klasszikus novellakat
feldolgozo6 csoportok harom tandran keresztiil foglalkoztak a szovegekkel, mig a mindkét novellatipust
feldolgoz6 csoportok ennek duplajat toltotték a szdvegfeldolgozasokkal, hiszen nekik mind a hat
novellat el kellett olvasniuk. Minden tandéran egy-egy novella feldolgozasara kerdlt sor. A kisérletben
részt vevdé pedagdégusok hagyomanyos maodszerekkel, frontalisan vezették az orékat. A feldolgozas

modszerei a klasszikus és a kortars novellak esetében azonosak voltak.
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Mérdeszkozok

A tanitasi program el6tt és utan kérdbivet toltdttek ki a diakok. Az elémérés soran hasznalt kérddiv
harom teriiletet fedett le: 1) olvasasi motivacio, 2) olvasasi szokasok, 3) kotelezd olvasmanyok
kedveltsége. Az el6- és utdbmérés kérdbivtételeinek legnagyobb része azonos volt. Az utémérés
kérdSivébe a feldolgozott novellakkal kapcsolatos kijelentéseket is beépitettik. Véleményiket
a tanuldknak 6tfoku Likert-tipusu skalan kellett kifejeznilk, ahol az 1-es az egyaltalan nem jellemzét, az
5-6s ateljes mértékben jellemz6ét jelenti. Minden valtozé 6sszevont mutatojat a 0-100 skalara

transzformaltuk.

Az olvasas iranti motivacios skalaban 10 allitas szerepelt, ennek a reliabilitasa 0,90. A kérd6iv masodik
részében az olvasasi szokasokhoz kapcsolodoan 7 allitasrol kellett eldéntenilk a diakoknak, hogy
mennyire jellemzéek rajuk a kijelentések. Az olvasasi szokasok skala reliabilitasa 0,81. A kotelezé
olvasmanyok kedveltségét mérd skala Cronbach-a értéke 0,78. Az ifjusagi és a klasszikus regények
kedveltségére vonatkozd allitdsokat a tanitasi program utan valaszoltdk meg a tanuldk. Mind
a klasszikus, mind a kortars novellakra 5-5 allitas vonatkozott, ezek esetében is 0,7 fol6tti reliabilitdsokat
kaptunk. Osszességében azt mondhatjuk, hogy a mérés soran hasznalt kérddivek megbizhatdan

mikodtek.

A vizsgalat eredményei és ezek értelmezése

A vizsgalatban részt vevd osztalyokbdl harom csoportot hoztunk létre. A csoportokat az alapjan
neveztik el, hogy milyen novellat dolgoznak fel, igy a klasszikus, akortars és a mindkett
elnevezéseket hasznaltuk. A tanitasi program elétt — az eldmérésen végzett varianciaanalizis alapjan —
nem volt kildnbség a csoportok kdzbtt a vizsgalat harom f6 valtozdjaban (olvasési motivacio, olvasasi
szokasok, a koételez6 olvasmanyok kedveltsége). Elemzésiinkben arra kerestik a valaszt, hogy
a kiilénb6zé csoportba kertlt gyermekeknek hogyan valtozik a hozzaallasa az olvasashoz a novellak
feldolgozasa soran. Motivaltabbak lesznek-e az olvasasra, megvaltozik-e az olvasasi szokasuk,
a véleményik a kotelez6k kedveltsége tekintetében? Ennek érdekében elemeztik, hogy milyen
véaltozasok kdvetkeztek be a novellak feldolgozasa soran. Megnéztik, hogy az el6- és utomérés kdzott
van-e szignifikdns kilénbség. A vizsgalt valtozékra vonatkozdan az el6- és az utdmérés kozotti hatas

mértékét a Cohen-féle d segitségével fejeztik ki (1. tablazat).

A tanitasi program alatt kismértékben csokkent az olvasasi motivacié a klasszikus novellakat
feldolgozoknal, de ez a csdkkenés nem szignifikdns. Szintén nincs jelent6s valtozas a mindkeét
novellatipust feldolgozok olvasasi motivacidjaban a tanitasi program hatasara. Ezzel szemben
szignifikansan nétt a kortars novellakat olvasd gyermekek olvasasi motivacioja, a valtozas mértéke
8%p, a Cohen-féle d értéke kézepes nagysagu, 0,40. A kortars novelldkat feldolgozdk az utémérés
soran magasabb értékeket jeldltek meg arra vonatkozdan, hogy tobb idét tdltenek majd olvasassal, mert

kikapcsolédasnak érzik.
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Az olvasasi szokasok esetében a kortars novellakat feldolgozd csoportnak szignifikans, 7%p-nyi
a nOvekedése az eléméréshez képest, a kisérleti hatasméret ebben az esetben is kdzepes mértéki
(Cohen-féle d = 0,41). A csak klasszikus novellakat olvasé diakoknal, valamint a mindkét novellatipust
feldolgoz6 csoportnal nem volt szamottevé kiilbnbség az elé- és az utdmérés kozott az olvasasi

szokasok tekintetében.

A kotelez6k kedveltsége esetében a klasszikus novellakat és a kortars novellakat olvasok ellentétesen
valtoztak a tanitasi program alatt. Mig a kortars novellakat feldolgozok 6%p-nyi szignifikans névekedést
mutattak (Cohen-féle d = 0,28), addig a klasszikusokat feldolgozok atlaga csokkent, bar nem
szignifikansan. A mindkét novellatipust olvasé gyermekek véleménye alig valtozott az olvasott novellak

hatasara a kotelez6 olvasmanyok kedveltségében.

1. tablazat
A tanulasi program soran vizsgalt valtozdk el6- és utobmérésének atlagai, szorasai,
Cohen-féle d

El6- és utomérés
Affektiv Tanulé6- Paros Cohen-féle
) ) atlagos eltérése p
valtozo csoport t d
(%op)
Klasszikus -5 -1,99 (0,06 0,25
Olvasasi
L Kortars 8 3,12 0,01 0,40
motivacio
Mindkett6 0 -0,3 0,76 0,02
Klasszikus -4 -1,69 | 0,97 0,18
Olvasasi
i Kortars 8 2,80 0,01 0,41
szokasok
Mindkett6 3 1,43 0,16 0,14
Klasszikus -4 -1,98 (0,06 0,20
Olvasasi
) Kortars 6 2,60 0,01 0,28
szokasok
Mindkett6 1 -1,11 | 0,27 0,04

Az utémérés adataibdl végzett varianciaanalizis alapjan a koételez6k kedveltsége és az olvasasi
motivacio valtozoi esetében szignifikans kilénbség van a harom tanuloi csoport kozott (2. tablazat). Az
olvasasi szokasok esetében statisztikailag nem szignifikans az eltérés a csoportok kézott. A kotelezék
kedveltsége tekintetében szamottevd kildénbség van a klasszikus novellakat (40%p), a mindkét
novellatipust (44%p) és a kortars novellakat feldolgozok (53%p) kdzott. Az olvasasi motivacional nincs
szignifikans kulénbség a klasszikus (50%p) és a mindkét (53%p) novellatipust feldolgozok kdzott,
mindkett6t szignifikdns mértékben meghaladja azonban a kortars (59%p) miveket feldolgozd csoport
olvasasi motivacioja. Osszességében azt mondhatjuk, hogy a tanitasi program a kortars novellakat
olvas6 tanuldk olvasasi motivacidjaban és szokasaiban, valamint a kotelez6k kedveltségében is

szignifikans pozitiv valtozast hozott.

28



Anyanyelv-pedagégia X. évfolyam, 2017/1.

2. tablazat

A tanulési program sorén vizsgalt valtozok utbméréses atlagai, a varianciaanalizis F értékei

Tanulécsoport
Affektiv valtozé F p
Klasszikus | Mindketté | Kortars

Olvasasi motivacio 50 53 59 3,78 | 0,03
Olvasasi szokasok 58 67 65 2,75 | 0,06
Kotelezok kedveltsége 40 46 53 4,88 (0,01

Feldolgozott miivek
35 53 66 70,96 | 0,01
kedveltsége

Az elemzésben azt vizsgaltuk, hogy a kételezé olvasmanyokkal kapcsolatos altalanos véleménye
mennyire valtozott a tanuldknak. Emellett megvizsgaltuk azt is, hogy milyen a tanitasi programunk
keretében feldolgozott novellak kedveltsége az egyes tanuldi csoportokban. A varianciaanalizis
utéelemzése alapjan a harom tanuldi csoport kozott szignifikans kilonbség van a feldolgozott
novellakkal kapcsolatban. A kortars novellakat feldolgozé csoportnak a legmagasabb az atlaga (66%p).
A klasszikus miivekkel ismerkedd tanuldk csoportja esetében a legalacsonyabb a novellak kedveltsége
(35%p). A mindkét novellafajtat feldolgoz6 diakok (59%p) a klasszikus csoportnal szignifikansan

jobban, de a kortars csoportnal szignifikansan kevésbé kedvelték az altaluk feldolgozott novellakat.

Diszkusszié

A kotelez6 olvasmanyok kérdése hosszUu ideje vita targyat képezi az oktatasban, ellentétes
véleményeket is olvashatunk a témaval kapcsolatosan. A koételez6 olvasmanyokkal kapcsolatos kritikak
elssorban archaikus nyelvezetilket és a mai gyermekek szamara életidegen, nehezen atélhetd
cselekménylket érintik. Ezért vizsgalatunkban kétféle szévegfajtat hasznaltunk, kortars és klasszikus
szerz6k novellait. Arra kerestik a vélaszt, hogy a hetedikes tanuldk olvasasi motivaciojat, olvasasi
szokasait és a kotelez6 olvasmanyok iranti beallitddasukat miként befolyasoljak ezek az olvasmanyok.
A méréshez harom magyar klasszikus és harom magyar kortars ir6 egy-egy novellajat dolgoztak fel
a gyermekek harom csoportban: klasszikus, kortars és mindkét novellafajtat feldolgozd csoportban.
A tanitasi program elétt és utan kérddivet toltottek ki a tanuldk a fent emlitett harom vizsgalt terilethez

kapcsolodoan.

A kortars novelldkat feldolgoz6 csoportban szignifikansan pozitiv valtozas kdvetkezett be mindharom
vizsgalt valtozé esetében. A masik két csoport esetében nem kdvetkezett be szamottevd valtozas sem
az olvasasi motivaciéban, sem az olvasasi szokdsokban, sem a kodtelezd irodalmak kedveltségében.
ValészinUsitjuk, hogy vizsgalatunkban is a klasszikus irodalom régies nyelvezete és a diakok szamara
kevéssé atélheté cselekménye miatt nem toértént szamottevé valtozas a vizsgalt terlleteken.
Eredményeink tehat megerésitik azt, hogy a mai gyermekek olvaséva neveléséhez elsésorban olyan
kortars irodalomra van sziikség, amelynek a nyelvezete megfelel életkori sajatossagaiknak, és olyan

témakat dolgoz fel, amelybe bele tudjak élni magukat, igy tovabbi olvasasra sarkallja 6ket. E valtozas
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szlikségességére Gombos (2009) is ramutat tanulmanyaban. Valtoztatni kellene az olvasmanyokon, ne
szegjuk a gyerekek kedvét egy nehéz nyelvezetli, nehezen értelmezhetd széveggel. A kortars muivek
leginkabb a fiatalokat érinté problémakkal foglalkoznak, ismerds élethelyzetet mutatnak be, sajat
nyelvikon szélnak hozzajuk, igy a féhdssel is jobban tudnak azonosulni. Olvaséva nevelni olyan miivek

segitségevel lehet, amelyeket szivesen forgatnak a gyermekek.

Gombos (2009) szerint a magyartanarok tobbsége azért olvastatja el a kételezdket, mert ugy véli, hogy
az alapmiveltség részei, hozzatartozik az értékrendjéhez. Egy fontos szempont azonban feledésbe
merul, mégpedig az, hogy az olvasas 6rémszerzés legyen a tanuldk szamara, hiszen e nélkil az
olvasas teherré, nyliggé valhat. Gyakorlatilag 6tven éve a fels6 tagozatban megjelené kotelezék listajan
nem valtoztatott senki, a Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv is ezeket hatérozta meg: A Pal utcai fitk,
az Egri csillagok, a Szent Péter esernydje, A k6szivii ember fiai, Az aranyember és a Légy jo
mindhalalig. Ezek a regények irodalmi szempontbdl igazi remekmiivek, ugyanakkor a tanuldk tdbbsége
alig varja, hogy végigérjen ezeken az olvasmanyokon, ha egyaltalan hajlandé végigolvasni 6ket. Fontos
lenne atgondolni, hogy mi a céljuk a klasszikus kételezd olvasmanyoknak. Szikség van-e rajuk ebben
a formaban, ebben az életkorban? Lehet-e szdvegértést, olvasasi motivaciot fejleszteni ezekkel

a mivekkel?

Vizsgalatunkban egy révid ideji, mindéssze néhany novellat feldolgozé tanitasi program valdsult meg.
Ennek ellenére szignifikans valtozasokat eredményezett. Igazoldédott, hogy az olvasas affektiv
tényezéire jelentés hatassal van az, hogy milyen szovegek keriiinek a tanuldk kezébe. A megfelelé
szovegek er8sithetik az olvasasi motivacidt, megvaltoztathatjdk az olvasasi szokasokat, az

olvasmanyokhoz val6é hozzaallast, ezaltal pedig a tanuldk szévegértése is fejlédhet.

A klasszikus miivek megértésének — tobbek kdzott — elbfeltétele a megfeleld szintl szovegértés és az
olvasasi motivaltsag. Az eléfeltételek hianyaban nincs értelme klasszikus irodalmat, ugynevezett

irodalmi k&nont tanitani. A klasszikus miivek 6nmagukban nem alkalmasak az olvaséva nevelésre.

Jelen vizsgalatunkban novelldkkal foglalkoztunk. Egy kévetkezd vizsgélatban érdemes lenne a kotelezd
olvasmanyként Kkitizoétt regényeket is hasonld médon vizsgalni. Ugyancsak célszerli atgondolni,
vizsgalatok targyava tenni, hogy a nem szépirodalmi jellegl miveknek milyen szereplk lehetne az

olvasastanitas, a szbvegértés-fejlesztés folyamataban.
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Jozsa, Krisztian — Fiala, Szilvia — Jozsa, Gabriella
The effects of using classical and contemporary texts on the affective components of reading

Our study explores the influences of different literary texts on students’ reading-related affective
characteristics. In an instruction program, we compared the effects of classical and
contemporary short stories on three affective factors: reading motivation, reading habits and
attitude towards readings. Empirical data were collected on literature lessons from a total of 190
grade 7 students. Students were assigned to three groups on the basis of the type of texts they
worked on: (1) classical short stories, (2) contemporary short stories, (3) both types of short
stories. Based on the results of the instruction program, contemporary short stories have a
positive effect on the affective components of reading. In the contemporary short story group,
significant positive changes were observed in students’ motivation, reading habits, and attitudes
towards the readings. In the light of our results, text selection for reading and literature
instruction should be reconsidered.

Kulcsszok: irodalomtanitasi kisérlet, klasszikus és kortars szovegek, kotelezd olvasmanyok, olvasasi
motivacio, olvasasi szokasok

Keywords: reading motivation, reading habits, attitude towards readings, classical and contemporary
short stories, experimental study
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