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Az érai hallott szovegek és a szobeli szovegalkotas hatasvizsgalata az alsé
tagozaton

A tanulmany témaja az anyanyelvi kompetenciak szerepe a tanulasi folyamatban. Egy olyan
kutatast mutat be, amelynek soran tanédrai vizsgalatok valésultak meg a megfigyelés
modszerével, az 6rai hallott szévegek, valamint a tanuléi szébeli szévegalkotas mennyiségének,
mindéségének a kategorizalasaval. A kutatas valaszt adhat arra a kérdésre, hogy miként jelennek
meg a Nemzeti alaptanterv (2012) szobeli szovegalkotasra vonatkozo fejlesztési feladatai a
medfigyelt tanérakon. A tanulé6i interakciok mennyiségi és minéségi mutatéinak elemzése pedig
képet ad a gondolkodasi miiveletek szintjérél. A kutatasi eredmények ramutatnak arra, hogy a
megszerzett ismeretek gyakorlati alkalmazasanak a képességét, a problémamegoldo
gondolkodas fejlédését befolyasolja a feladatok megértése, az adott helyzet sokoldalu elemzése.

Bevezetés

Az anyanyelvi kompetencidk megléte a tanulas, atudas alapvetd feltétele. A tanulas és a tudas
egymassal 6sszefiiggé folyamatok, a tanulas célja és eredménye tulajdonképpen a tudas. ,A tanulas
individualis tevékenység, amely azonban legtdbb megnyilvanulasaban kdzvetlen és kbdzvetett emberi
kapcsolatok (interperszonalis interakciok) haléjaban, tehat tarsadalmi (szocialis) k6zegben megy végbe,
még a spontan tanulas eseteiben is... A tanulas individualis funkcidin keresztiil érvényesiti szocialis
funkcioit” (Csoma é. n.). Ezt szem elétt tartva az alabbi kutatasban akciok és interakciok, tehat a hallas
utani szdvegértés és a szdbeli szévegalkotds medfigyelése tortént kildnbdz8 tanitési 6rakon.

A tanulmany els6ként az anyanyelvi kompetencidk szerepét mutatja be a tanulas/tudas
megszerzéseében. Ismerteti az anyanyelvi fejlesztés kisiskolaskori feltételeit, valamint réviden emlitést
tesz ahallott széveg megértésérél és a szobeli szOvegalkotasrdl. A kovetkezd rész a konkrét
vizsgalatrol, ennek eredményeirél tesz megallapitasokat, végul 6sszefoglalja a kutatasi eredményeket.

Az anyanyelvi kompetenciak fejlesztésének célja az alsé tagozaton

Az iskola kezdd és alapozo szakaszanak célja a meglévé eltérések egymas javara forditasa, megtartva
a kllénleges gondolkodasmadd, az Uj gondolkodasi strukturak értékét. F6 célja, hogy eleget tegyen az
optimalis fejlesztés eszményének.

Egy olyan komplex képesség, mint példaul az anyanyelv hasznalata, egyfajta viselkedés megtanulasat,
magat a viselkedéstis jelenti. A nyelvhaszndlatnak a sokféle megnyilvanulasa végtelen adaptiv
helyzetben val6 helytallast biztosit, rengeteg arnyalattal, mégis kotétt szabalyredszerrel rendelkezik.
A jov6 nyitottsaga, el6re nem tervezhet6sége egyrészt egzisztencidlis kényszert, masrészt moralis
felel6sséget is jelent az emberi tanulas szempontjabadl.

A Nemzeti alaptantervben a m{iveltségterilet az alapelvek, célok meghatarozasaval kezdddik. Ezek
egymasra épulését mar horizontalis és vertikalis elrendezésben is medfigyelhetjuk: tartunk egyetlen
mennyiségtél egy sokszoros mennyiség felé, és ennek a folyamatnak vannak idébeli és min&ségi
jellemz8i. Az anyanyelvi kompetencia éppen ilyesféle valtozasok komplex megnyilvanulasa; az

alapfeltétele, tehat a gondolkodasmad alakulasa és alakitasa is egyben (Vass 2017).
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A hallott szovegek megértése, a szébeli szévegalkotas fejlesztése

A tanulmany sz(ikebb témaja a szdbeliség, a hallott sz6veg megértése és a szdbeli szévegalkotas
kompetencidjanak a vizsgalata. A szdbeli megnyilvanulasok megfigyelésekor tobb miveltségterileti
tartalomrél beszélhetink. Korlatozottnak vélhetjik a kommunikaciés kérnyezetet, mégis azt érezzuk,
hogy megjelenhet anyelv zenei eszkdzeinek, a gesztusoknak,a személyes jelenlétnek és
a kérilményeknek a sokfélesége, értelmezd ereje (Antalné 2010). A szbébeli szOvegalkotas erénye,
hogy lehet lazabb, hianyosabb szerkesztési, gyakoribbak a szabalytansagok, modositd nyelvi étletek,
egyéni nyelvi lelemények. Jol megfigyelhetd, hogy még a tandran is sir(in hasznalnak a kommunikacios
helyzetben lévék toltelékszavakat, ismétléseket (Laczké 2010).

A szdbeliségre vonatkozéan a Nemzeti alaptanterv nem ir el§ kovetelményrendszertabban az
értelemben, ahogyan ezt megszoktuk. Ez nem el6ird, inkabb normativ jellegl (bar a NAT egyetlen
normativ pontja az érettségi vizsga ebben a pillanatban). A tanulmany a fogalmat iranyadas,
mértékadas értelemben hasznalja.

A NAT érvényben Ilév6é valtozata szerint, aszébeli szbvegalkotas az 1-4. évfolyamon a
kovetkezdképpen jelenik meg: afejlesztési feladatok szerkezete megmutatia szamunkra
a beszédkészség és a szobeli szévegek megértésére vald térekvést, az olvasast és az irott széveg
megértését, az anyanyelvi tapasztalatok szerzését, az ezekhez kapcsolodd ,gondolatok, érzelmek,
vélemények kifejezését” (1). Meghatarozza az irodalmi kultura, valamint az itéléképesség, az erkdlcsi,
az esztétikai és a torténeti érzék fejlesztésének az épllését is. Az alsé tagozaton hol négy, hol hat
évfolyamra vetiti a tartalmakat a tanterv. A szdveg szerint torekedni kell ,a megfeleld hangképzés,
beszédlégzés és hangoztatas fejlesztésére; a masok szamara érthetd és kifejez6 beszédre. Végezni
kell kiejtési, mondat- és szdvegfonetikai gyakorlatokat, dnismereti jatékokat és szerepgyakorlatokat”
(). Igény mutatkozik a tanulécsoportban folyd vitakban, beszélgetésekben valé részvételre, ,a hallott
rovid szévegek megértésére. Mindennapi élmények, olvasmanyok, latvany-, hang-, mozgoképélmények
tartalmanak felidézésére, elmondasara, a sajat élmények megfogalmazasara” (1). A fejlesztésre szant
tartalom kozott szerepel a tanult szévegek szdveghi és kifejezd tolmacsolasa” (1). A biztos hangos
olvasasi készség is elérendd, ennek kialakitdsaban a ,révidebb szépirodalmi és nem szépirodalmi
szbvegek 0Onallé olvasdsa” a figyelemre méltd. Ehhez kapcsolédbéan fontos a ,kreativ folyamatok
tamogatasa” (1). Mind széban, mind irasban térténhet az ,olvasott szoveg cselekményének utélagos
felidézése, a szerepl6k cselekedeteinek, jellemének, kifejtett és ki nem fejtett nézeteinek megértése”
(1). Az anyanyelvi tapasztalatszerzés megjelenhet ,kulénb6zé mifaju, hangnem( szévegekben az
eltérd nyelvhasznalat érzékeléseként” is (1). Emellett fontos az ,anyanyelv és az idegen nyelv
kulonbségének felismerése, ennek megfogalmazasa a diak sajat szavaival” (1). Kiemelt terilet tovabba
az irodalmi mivek feldolgozasa és megértése, az ezekhez kapcsolodd tartalommondas, révid
osszefoglalds, a klasszikus és a kortars irodalmi miivekkel valé foglalkozas, ezek zeneiségének
a visszaadasa. Az itéléképesség fejlesztésére megfelel§ tartalom ,az itélkezés mint cselekedet
felismerése mindennapi helyzetekben és kiilonféle mialkotasokban”, ezekhez kapcsolva ,a nem sajat
allaspont megjelenitésének, atélésének képessége” (1).

A magyar nyelv és irodalom miuveltségterileten belll az érzelmek, vélemények kifejezése térténhet
narrativ formaban, de a miivészi kifejezés eszkdzeivel is. Noha az irodalmi kultira az olvasott széveg
megértését is magaban foglalja, a Nemzeti alaptanterv 2012-es valtozataban ez kulon szerepel.
A fejlesztési folyamat soran fejlesztési feladataikban tamogatjak, részben lefedik, részben pedig
kiegészitik egymast.

A tanorai hallott szovegek

A tandrakon az esetek tdbbségében aszimmetrikus kommunikacioval talalkozhatunk. Az aszimmetria
kilonb6zé foku lehet, azintézményes kommunikaciéban a formalis elemek a dominansak.
A pedagogus elvart beszédviselkedését a professziondlis pedagdgiai elvrendszer és a pedagdgiai
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hagyomanyokon alapuld iratlan szabalyok alakitjdk. A tanulok esetében az iskolai szocializacié
keretében torténik a formalis nyelvhasznalat alakulasa. Mindkét fél részérdl megfigyelhetjik a verbalis
és a nonverbalis csatorna kifejez6eszkozeit, ezek a kutatas soran tanulmanyozhaték és rogzithetdk.
Atandrak jellegzetessége a kotott id6, ez hatassal van a kommunikacié menetére, a mondanivalé
strukturalasara. A beszédjog megadasa a tanar kijeldlésével vagy onkijeldléssel, onkijeldlést kovetd
kijeloléssel torténik. Ezért nem feltétlenil nyilatkozik meg minden tanulé (Asztalos 2015).

A vizsgalat bemutatasa

Az oktataskutatas az innovacié elésegitése érdekében egyre nagyobb jelentéséggel bir.Az oktatas
ugyanis nemcsak az innovacioé inputja, hanem egyben innovacios tér is. A hatvanas évektdl kezdédben
folytak komolyabb oktataskutatasok, am az azokra koltott anyagi forrasok nem alltak aranyban
a kutatasok eredményességével, és latszélag nem tették jobba az oktatasi rendszereket sem. Ez
a szkeptikus id6szak zarult le a kilencvenes években, amikor az oktataskutatdsokra forditott forrasok
csokkenése az oktatas szinvonalanak tovabbi romlasahoz vezetett (Dobos et al. 2010). Kiemelendd,
hogy az oktataskutatas minésége énmagaban nem elegend6 indok az oktatas gyakorlataban bealld
eredményességre vagy eredménytelenségre. A szakpolitika fogadokészsége és cselekvoképessége
doéntd jelentdéségi (Halasz 2013) a kutatasi eredmények gyakorlati felhasznalasaban. A kutatas célja az
volt, hogy mikroszinten is kovethetd legyen az oktataspolitikai dontések eredményessége,
a kompetenciaalapu fejlesztés, mint NAT-implementacié. A megdfigyel6lappal az interakciok
roégzitésének célja az volt, hogy a lehetd legvaldszeriibb médon modellezzék egy tanéra szituacioit
(Boronkai 2012). Az ¢6ralatogatasok és a megfigyelési szempontok alapjan torténd jegyzdékoényvek
hasznalata a gyakorléhelyek és az implementald iskolak tudtaval tortént. A megfigyelt 6rak koézil 52-
nek a rogzitése késziilt olyan intézményben, amely deklaraltan kompetenciaalapu oktatast folytatott.
Alternativ iskoldban 5 tandrat rogzitettek a megfigyel6k. A megmaradd 49 éra egyéb intézmeényben
folyt, ami azt jelenti, hogy nem jel6lték pedagdgiai programjukban a kompetenciaalapu oktatast. A k6zos
a valasztasban az volt, hogy minden intézmény gyakorldhelye a pedagégusképzésnek. Fontos
megjegyezni, hogy a megfigyelést végz8k kivalasztasa ellenére is jelentkezhetnek az ugynevezett
elvarasi torzitdsok, azaz olyan hatdsok, amelyek a vizsgélat eredményét a benne részt vevok
elvarasainak fliggvényében torzitjak. Ez alatt jelen esetben a megfigyel6k (akar téves) elvarasai
értend6k arra nézve, hogy mirél szél a vizsgalat, mi lenne a kutatas szempontjabdl helyes vagy elvart
vélasz (Kiss et al. 2006). A tanitok, a szaktanarok engedélyével tortént az 6ra adatainak régzitése.
Maga a gyakorlat befogadasa is nyilatkozathoz kotétt az intézményben, szerzédésre kerdl sor
a pedagogusok és az intézmény kdzott. A tanuldok nem azonosithatok.

A megfigyelés mint célzott jelenlét

A kutatdas mddszere azért lett a megfigyelés, mert nemcsak szdmszer(i eredményeket szolgaltat, de
a szamszer( eredményeken keresztll a gondolkoddsmaodot és a varhaté reakciokat, cselekedeteket is
segit mélyebben megérteni. Lényege a mennyiségi jellemzés, mégis mindségi kovetkeztetést lehet
levonni az adatokbdl (Kiss et al. 2006). A megfigyeld, kutaté és a megfigyelt, kutatott k6zott azonban
nincs allandé kommunikacio, a jelenlét egy csatorna.

A medfigyel6lap (1. abra) hasznalata soran a kutatas a tanitas-tanulas folyamatat kdvette. Megtdrtént
a latott orak szdveges atirdsa, ehhez néhol rendelkezésre allt éravazlat vagy tervezet is. Mivel ezek
nem szerepeltek el6zetes kritériumként, a torténtek felidézésének nehézségei, megoldhatatlan
problémai folyamatosan gondot jelentettek. A megfigyelést végzd az 6ran azt lathatta csak, hogy
a tanuldk a hallott sz6veg megértésének kdvetkezményeként cselekszenek-e (irnak-e, megszélalnak-
e). Az is lathatd volt, hogy hany tanuld végzi, és mennyi ideig az adott tevékenységet. Az irasbeli
szovegalkotas is szdbeli szbvegalkotassal ellenérizhetd, illetve az arra adott reakcidkkal (javitas,
helyeslés). Ez nehézséget jelentett. Megoldasként csak azokat a szdvegalkotasokat kategorizaltak
a vizsgalé személyek, amelyeknek a terjedelmérél meggy6zédtek. A megdfigyels a tevékenységet latta,
olvasta, hallotta; ezekben az esetekben rogzithette csak a megfelel6 kategériakba sorolassal.
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Javitaskor pedig egyeértelm(ivé valt az irasbeli szévegalkotas megléte. A medfigyel6 az 6ran folyo
tevékenységeket egy — a szdveg mennyiségét meghatarozé — matrixban régzitette olyan médon, hogy
réviden megjelenitette az adott széveg tipusat (példaul produktiv, félproduktiv, reproduktiv), mellette
rébmai szammal jelezte, hany gyermeket aktivizalt az adott feladat, és jelezte a tevékenységre forditott
idot.

1. szint | 2. szint | 3. szint | 4. szint

hangok, szavak

A szobeli szovegalkotas mennyisége
1-2 mondat

A szébeli szovegalkotas mennyisége
3—4 mondat

A szobel szovegalkotas mennyisége
5-10 mondat

A szdébeli szovegalkotas mennyisége

10 mondatnal hosszabb

1. &bra
A szerz{ éltal fejlesztett megfigyelblap (Radi 2017)
(Ugyanigy tortént a hallott szévegek megértésének a rogzitése is.)

Az értekezésre vonatkozo kutatasi standardok ismertetése

A kutatasi standardokat az orszagos kompetenciamérés szintjei adtak. A vizsgélatok adatai kvantitativ
kutatassal keletkeztek. A kutatds gyakorisagot vizsgalt, az eredményekbdl pedig ismét mindséqi
kovetkeztetéseket lehetett levonni.

Szintek, jellemz8k, a szOvegre vonatkozd informaciok:

1. szint: képes a szdvegbeli informaciok k6zotti egyszeri kapcsolatok felismerésére, valamint a széveg
fébb témajanak és a szerzd szandékanak az azonositasara.

2. szint: ezen a szinten a tanul6 tébb szempont alapjan egy vagy tobb informaciét képes azonositani,
€s megtalalja a szévegben a szembet(ing, hasonlé informacidkat. Felismeri a széveg f6bb gondolatait,
tudja értelmezni a szOveg egy meghatarozott részét, emellett képes a szdveg fébb témajanak és
a szerz§ szandékanak az azonositdsara is. Hattértudasara tdmaszkodva képes a szbveg egy-egy
jellemzéjének az értékelésére.

3. szint: atanuld ezen a szinten tébb szempont figyelembevételével képes az informaciok kozotti
kapcsolat megtalalasara. Képes 6sszefliggéseket felismerni és ezt megérteni a szdéveg egy részletére
vagy egeészére vonatkozoan, kovetkeztetéseket tud levonni a széveg egy vagy tébb részébdl, és
a szovegrészeket vazlatba tudja rendezni. Hattértudasa segitségével képes a szbveg egy jellemzd
tartalmi vagy formai jegyének az értékelésére. Tud reflektalni a szovegre sajat tudasa, tapasztalata és
gondolatai alapjan.

4. szint: képes olyan informacidk visszakeresésére, amelyek tébb kritériumnak felelnek meg; ki tudja
kdvetkeztetni, hogy mely informacié tartozik relevansan a feladathoz, és képes a hasonlé jellegi
informaciok kozil a megfeleld kivalasztasara. Képes a szovegrész és a szbveg egésze koOzotti
kapcsolatok felismerésére, azonositdsara; kdvetkeztetések levonasara a széveg egy vagy tébb
részébdl. Hattértudasara tdmaszkodva képes egy dsszetett szOveg tartalmi és formai jegyeinek kritikai
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jellegli megitélésére, a nyelvi arnyalatok értelmezésére, a szbveg egészének vagy részletének kritikai
szempontu értékelésére, a szoveggel kapcsolatos hipotézisek felallitasara (Balazsi et al. 2015).

A szbbeliség mint vizsgalati fokusz

A tovébbiakban az alsé tagozatos tandrdkon a hallott szévegek megértésének, valamint a szdbeli
szOvegalkotas kvantitativ vizsgalatat elemzem. A tanulmany készitésekor az altalanos iskola 1-—
4, évfolyaman végeztem medfigyeléseket, Ujszer(i és empirikus uton (Radi 2017). A tdbb szempontu
elemzés alkalmat adott a fliggd és a fuggetlen valtozék kapcsolatanak a vizsgalatara, egyfajta induktiv
utat kdvetve. A kutatas kérdései, hipotézisei a kovetkez6k voltak:

1l/a Egymasra épiinek-e az egyes képességszinteken megfigyelhetdé interakcidk a szobeli
szbvegalkotasban mint nyelvi terlileten?

1/b Ha aszobeli szbvegalkotds mennyiségét és minbéségét Osszevetjlk az orszagos
kompetenciamérések négy képességszintjével, vertikalis kapcsolat rajzolodik ki az egyes iskolafokokon.

2/a A vizsgalt tanérakon jellemzéen melyik évfolyamon lesz dominans a hallott széveg megértésének
3. és 4. képességszintje?

2/b Feltételeztem, hogy harmadik évfolyamon valnak jellemzévé a 3. és a 4. képességszintli hallott
szbvegek.

Az adatok tartalmi elemzése

A kovetkez6 rész sziikebb témaja a szdbeliség, a szobeli szovegalkotas kompetenciajanak és a hallott
szbvegek megértésének a vizsgalata.

A szobeli szévegalkotas vizsgélati eredményei

A szoébeli megnyilvanulasok megfigyelésekor tdbb miveltségterileti tartalomrél beszélhetlnk.
A beszédprodukcié vizsgalata bonyolult, a kdzben zajl6 mentalis, kognitiv tevékenységekrél csak
feltételezéseink vannak. A kommunikacié iranyultsagabdl kdvetkez8en magaba épit egy tartalmi és egy
viszonyszintet. Egyszerre kdzvetit a tartalméra és a vételére vonatkozd, vagyis a kommunikalé felek
kozotti viszonyra utalé informaciokat. A kommunikaciéban mindig egybekapcsolddik egy kognitiv és egy
normativ szint (Téth 2011). Tovabba minden kommunikacié a konkrét targyi informacioé mellett egy sor
olyan Uzenetet is magaba épit, amelyek a kdzlés maddjara, kérulményeire, kontextusara, értelmezési
modozataira vonatkoznak, azaz egy bizonyos kommunikativ aktus metanyelvi szinten is zajlik.
A kommunikacios jelentést igen nagy mértékben a kommunikacié nem verbalis elemei hordozzak.
Emellett azok a performativ verbalis elemek, amelyek cselekv® megnyilvanulasokra 06szténzé
parancsot, utasitast tartalmaznak, és maguk is a beszéd utjan kifejtett cselekvés formajaban valésulnak
meg. A verbdlis kommunikacié jellemz&en interaktiv. Ha ez rendezett nyelvi aktivitds, akkor
cselekvéslancolatot alkot, amelynek elemi egysége a fordulé. A kérdezés is beszédaktus,
beszédfordulét indithat meg (Antalné 2010).

Az eredményes kommunikacié alapfeltétele, hogy a felek képesek legyenek arra, hogy a kdzdsen
kialakitott normaknak megfeleléen viselkedjenek, a normaknak megfelels Uzenettipusokat valasszanak.
Ennek képessége csak nagyon kevés tekintetben sziiletett vellink, azaz adott biologiailag. Legnagyobb
részben tanulni kell. A tanulas folyamata a szocializacidé, amely soran azt tanuljuk meg, hogy
a kulénbdz6 tarsas szituaciok kereteit alkotd sajatos normastrukturaknak milyen viselkedési mintazatok
felelnek meg (Hamori 2010). Az igy megtanult mintdzatok azutan segitséglinkre lesznek maguknak
a szituacidknak a felismerésében és a megfeleld viselkedés kialakitasaban. Eletiink soran ilyen
értelemben tehat szerepeket, szabalyozott viselkedésmintazatokat tanulunk meg. A tanulas folyamata
pedig a szerepekrdl alkotott bonyolult mentalis kép (kognitiv struktdra) kialakitasa (Hamori 2010).
A mindennapi gyakorlat soran elsajatitiuk a szerepek megfelel6 megvaldsitasanak a maddjait,
amelyeknek kiterjedése és arnyaltsaga hatarozza meg azt, hogyan tudunk kdzremikodni a kildnbdzé
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tarsas kapcsolatainkban. Szereprepertoarunk mint mentalis struktira 0Osszekapcsolédik az
attitGidjeinkkel, pontosabban attitldrendszereink szerves részét alkotja, velink egyutt alakul ki és
fejlédik (Hamori 2010).

Meglepbnek tlinik a szdbeli szévegalkotas elsd szintjének a tulsulya, azon belll is a révid valaszok
aranya. A tanuldk ebben az életkorban szeretnek gondolatokat kézoIni a kérnyezetikkel. Ez a magas
érték felveti annak a lehet6ségét, hogy a gondolatok kifejtését hamar lezarja a tanitd, esetleg
a kérdések egy része konvergens gondolkodast kivan. A 6 éves kor utani spontan beszédrdl kevés adat
van, noha fontos lenne tudni, hogy a spontan beszéd milyen valtozasokon megy at az elsd biolégiai
sorompo6 utan. 7 éves korra valtozas kdvetkezik be a beszédtervezési stratégiakban. Tehat az elsé
évfolyamba keriil6 gyerekek az iskolaba lépéskor masként gondolkodnak a szébeli szdvegalkotas
soran, mint akar egy félév mulva. A 7-10 éves gyermekek mar nem szavanként tervezik a gondolatok
nyelvi atalakitdsat, hanem frazisonként. CsOkken a szavak és a néma szlnetek id6tartama, ezek
a temporalis jellemz8k arra utalnak, hogy a kognitiv éréssel parhuzamosan fejlédnek a beszédhez
sziikséges motoros mozgasok is (Nagy et al. 2004).A kisiskolas korban, de még késobb is fejlédik a
grammatika, folytatodik bizonyos nyelvtani szerkezetek megszilardulasa (Crystal 2003). Evrél évre né
a beszédegységeken bellli szavak szama. A szdkincs — részben az irott nyelv elsajatitasanak
a hatasara — nagymértékben ndvekszik (Laczké 2010). A magyar kisiskolasok spontan beszédérél is
torténtek mar vizsgalatok. Kdzléseik szerkezetileg komplexebbek, mint az évodasokéi; ezekben
a fénevek dominalnak (Nagy et al. 2004), de mar hasznalnak ragozott fénévi igeneveket, megné
a hatarozészok, a névmasok és a melléknevek szama. A ragozas szintén tokéletesedik, a gyermekek
mar nyolcéves korban képesek a gyakoritdé és hatd képzék, segédigék helyes alkalmazasara, az
agrammatikus mondatok aranya pedig jelentésen csokken (Laczké 2010). A beszéd temporalis
sajatossagait tekintve kilencéves korra csdkken a néma szlinetek aranya az évodaskorhoz képest, és
rovidebbek a jelkimaradasok, ez atendencia egészen felnéttkorig folytatodik. A kilencévesek a
felnéttekhez képest még feleannyi lexémat ejtenek ki egy perc alatt; a beszéd- és artikulaciés tempé
gyorsulasa folytatédik a felnéttkorig (Horvath 2013). Ezek a jellemzdk visszakdszdntek az elsd évfolyam
szbbeli szovegalkotdsanak a megfigyelésekor. A szdszintli megnyilvdnuldsokhoz sorolhaté a hangok
visszaadasa is. Az elsd évfolyamon gyakori mind az olvasas, mind a szdbeli szdvegalkotas esetén
a hangok visszaadasa, képzése. Meg kell jegyezni, hogy nem csak magyar nyelv és irodalom (azaz
anyanyelvi) 6rat tekintettek meg a vizsgalatot végzék.

A kutatasban szerepelt az 1-2 mondatos szOvegek aranyanak a vizsgalata az 1. képességszinten,
evfolyamokra lebontva. A 2. képességszinten atanulok mar képesek a szbvegben expliciten
megfogalmazott informacié visszakeresésére, és képesek a kllonbségeket felismerni. A szbveg
informé&cidi és a mindennapi élet kdzotti, valamint a szereplék kdzotti egyszeri kapcsolatokat felismerik.
Nem jelent problémat a széveg eseményei kdzott a linearis idérendben valoé eligazodas sem; tovabba
a szOveg egységei kozotti kérdés-felelet viszony felismerése. Ismert a tanuldk szamara egy szévegrész
témaja, a hagyomanyos torténetmesélési eszk6zoknek és a meggybzés szandékanak a felismerése.
Az allanddsult székapcsolatok alkalmi jelentését is felismerik.

Ezek alapjan a sz6szintli megnyilvanulasok alapvetéen csékkenhetnek. Mig a hosszu szdvegek (5-10,
illetve 10 mondatnal hosszabbak) szébeli megfogalmazasa a 2. képességszinten az elsé évfolyamon is
megjelenik, az évfolyamok el6rehaladtaval folyamatosan gyarapszik. Ahhoz azonban, hogy egy-egy
interakciéban medgfigyelhetéek legyenek a tanuldknak azon képességei, amelyek az dsszefiiggések
felismerésére és/vagy megértésére vonatkoznak, nincs szikség jelentds mennyiségi valtozasra.
A tanulék 3—4 mondatos szdveg alapjan is tudnak kdvetkeztetéseket levonni a széveg egy vagy tébb
részébol.

A 3. képességszintli szébeli szdvegalkotas a harmadik évfolyamon jelentésen megné. Erdemes
attekinteni a hosszi (5 mondatos vagy annal nagyobb terjedelmi) szébeli szdvegalkotasokat.
A negyedik évfolyamon is gyarapodas lathaté. A bonyolultabb gondolkodasi miveleteket igényld
szovegalkotas az 5-10 mondatnyi és a 10 mondatnal hosszabb szdvegek egylttes aranyat figyelembe
véve a harmadik évfolyamon megugrik.
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A 3. képességszinten a tanuldk mar képesek a szerepl6k szandékai kdzotti kilénbség felismerésére,
a szerepl6k motivacidinak a magyarazatara. A széveg informaciéi és a mindennapi élet egy specialis
vetiilete kozotti kilonbség felismerése sem okoz problémat a szamukra. A kdvetkeztetés levonasa
a szOveg és a mindennapi élet informacidinak az integraldsaval a figyelmet elvoné informaciok kdzott
eligazodva sem okoz nehézséget. A szdveg idérendjének helyreallitdsa is megtorténik. Egy torténet két
valtozata kozotti hasonlésag és a szdveg tartalmi elemei kdzott az elvarasok ellenére fennalld
hasonlésag felismerése szintén probléma nélkil megvaldsul. A tanuldk szamara a szoveg tartalmi
elemei kdzotti kategdria-elem viszony felismerése ugyancsak megoldhat6. Képesek egy szovegrészlet
céljanak, a szévegben alkalmazott specidlis jelrendszerek miikddésének a felismerésére. Nem okoz
problémat a szbveg szerkezetének és 6 tartalmi egységeinek a felismerése sem. Képesek az ismétlés
€s a hasonlat szerepének a magyarazatara; értékitélet alkotasara a széveg egy tartalmi vagy stilisztikai
elemérdl, és erre magyarazatot is tudnak adni. Egy hétkéznapi probléma megoldasara a széveg tartalmi
elemeinek a felhasznalasaval tudnak szdveget alkotni. A guny targyat felismerik, ahogy az idegen
kifejezés jelentését is. Képesek a cim magyarazatara.

A 4. képességszinten a tanuldk képesek a szovegben elszért, expliciten megfogalmazott informaciok
azonositasara, 0sszekapcsolasara és rendezésére. Tovabba a félrevezetd informacié kiszlirésére adott
szempont alapjan; a szdvegben mélyen beagyazott, fészévegen kivil esé vagy a megszokottdl
ellentétes helyen szerepl6 informaciok visszakeresésére is. Ugyancsak képesek a szerepldk attitlidjei
kozotti klldnbségek magyarazatara, egy szereplé szandékaira vagy allapotara utaloé nyelvi és tartalmi
jelek azonositasara; a szOveg tartalmi elemei és a mindennapi élet tapasztalatai kdzoétti kiilénbségek
magyarazatara. Atanulok szamara problémamentes aszdoveg egy részletében az id6rend
helyreallitasa, iskolai jellegl hattértudas alkalmazasa a szdveg tartalmi elemei kdzo6tti kapcsolatok
azonositasaban, tovabba a szovegben megfogalmazott feltételeket teljesité példak azonositasa;
a szbveg elemei kozotti ok-okozati, altalanos-egyes vagy kategéria-elem viszony magyarazata is
hatékony. Képesek a szOveg célkézonségének a felismerésére, egy szdvegrészlet strukturalis
szerepének a magyardzatara, tovabba a szdveg hitelességével kapcsolatos tartalmi elemek
magyarazatara, a kétértelmd, tébbjelentési tartalmi elemek feloldasara. Nem okoz gondot a tanuléknak
az értekitélet alkotasa sem a mindennapi élettdl tavoli témaju szdévegek tartalmi-stilisztikai jellemzdivel
kapcsolatban. Mindezek alapjan megallapithatd, hogy a 4. képességszintli megnyilvanulasok megléte
azt bizonyitja, hogy az 1-4. évfolyam befejeztével a szdvegértés-szovegalkotas teriletén kompetens
tanulok lépnek a kdvetkez6 iskolai fokozatra.

Az emlitett jellemz8k nem csak a szobeli szévegalkotasban nyilvanulnak meg. Az olvasott és a hallott
szovegek megértésében merlinek fel leginkabb az adott képességszinten azonosithaté tevékenységek.
A szdbeli szdvegalkotason kivul az irasbeli szévegalkotas is visszaadja a sz6veg megértését.

A hallott sz6vegek megértésének vizsgalati eredményei

A mondatok hosszUsaga bizonyos mértékig meghatarozza azt, hogy maganak a hallott szévegnek
a bonyolultsaga elemi tényekre vagy Osszetettebb, tehat analizald, szintetizalé gondolkodasi
miveletekre vezet-e. EImondhatd, hogy az évfolyamok el6rehaladtaval az 1. képességszintre utald
utasitasok, magyarazatok, kérdések az egyszavas, 1-2 mondatos hallott szévegektél eltavolodnak,
tehat a harmadik évfolyamtdl a hallott szévegeknek (egy-egy tanuldtars beszamoldja példaul)
a mennyisége nd.

A hallott széveg megértésének 1. képességszintii megnyilvanulasaitdl eljutunk a 4. képességszinti
megnyilvanulasokhoz. A vizsgalt tanitasi 6rakon az els§ évfolyamon az 1. képességszintre utald
mondatok kozil az 5—10 mondatnyi és a 10 mondatot is meghaladok terjedelme jelentés. A masodik
évfolyamon ennek aszama és terjedelme is né. A harmadik és a negyedik évfolyamon pedig
a terjedelem megint csak ndvekszik. Ezek olyan hosszabb szévegek, amelyek a pedagdogus, illetve az
osztalytars/osztalytarsak elhangzott mondataiként is értékelheték.
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A szbveg megértése valamilyen cselekvésen keresztil értelmezhet. Valaszol a tanuld, esetleg
a felszélitasnak, magyarazatnak, utasitasnak, egyszoval a tartalomnak megfeleléen cselekszik. Ez
avalasz lehet irasbeli és rajzzal megvalosuld tartalomkifejtés is. A harmadik évfolyamon
a legmagasabb a 10 mondat vagy annal hosszabb szévegek aranya volt.

A hallott szévegek esetében a 2. képességszinten sokkal nagyobb a hosszabb szévegek aranya, mint
a szbbeli szovegalkotas esetében. Jellemzd ezen a szinten a szovegbdl kiemelt vagy tébbszor
el6forduld informacié visszakeresése, a hallott szdvegekben el6forduld alapveté tér- és idébeli
korulmények kikdvetkeztetése; a szOveg két tartalmi eleme k6z6tti egyszeri kapcsolat felismerése, az
expliciten megfogalmazott f6 gondolatmenet vagy téma és az alkalmi szdkapcsolat jelentésének
a felismerése.

Az iskolaba 1ép6 gyermekre jellemz8, hogy a szegmentalis szintli beszédészlelés elsajatitasa
befejezddik, és ekkorra a gyermeknek képessé kell valnia az irott anyanyelv megtanulasara. Ehhez
szilkséges a beszédhangok pontos azonositdasa és elkllonitése, az egyes jegyek felismerése,
a maganhangzok és a massalhangzok differencialasa (Gosy 2005). A verbalisan elhangzott szévegek
feldolgozasa egyre tudatosabb lesz, a gyermek egyre inkabb képessé valik az emlékezeti, asszociacids
mikoddések életkor-specifikus aktivaldsara. Iskolaskorban a beszédészlelési és a beszédmegértési
folyamatok egyre automatikusabba, gyorsabba és biztosabba valnak, a feln6tt mechanizmust
megkozelitd mikédések mennek végbe (Gosy 2008). A 9 éves gyermekek anyanyelvi észlelése még
jelentdsen eltér a felnéttkori mechanizmus mikodésétdl (Gosy 2008). Korulbelll 13 éves korra érik el
a feln6ttekével majdnem azonos mikédést (Gésy 2005).

Tehat anegyedik évfolyamos gyermekek esetében a hallott szévegek megértése mar masként
nyilvanul meg, mint az iskolaba 1ép6 gyermekeké, és az egyéb (magasabb) évfolyamokon megfigyelt
jelenségek mar kozelitenek ahhoz, amit a pedagdgusok felnétt tarsaiktol is elvarhatnak. A harmadik
evfolyamtdl a képességszinteken jelentds valtozast kellene érzékelni a megfigyelt 6rak alapjan, hiszen
a szOveg megértéséhez szilkséges kompetencidk, az elemi tények, informacidk visszakeresése, az
alkalmazas, az analizis és a szintézis gondolkodasi miveletei, valamint az Ujraértelmezés is
megjelenhet. Szépen latszik a mondatok szamanak emelkedésébél, hogy a harmadik és a negyedik
évfolyamon dominans elemként talalkozunk a hallott szdvegek kapcsan a 3. képességszinttel.
A hosszabb szdvegek szépirodalmi szdvegek felolvasasat is jelenthetik, de akar a matematika-, akar
a koérnyezetismeret-6ran hasznalt fogalmak is adhatjak a 3. képességszintli megnyilvanulasokat. Az
egyes medfigyelt ordkon a gyermekek valamilyen kontextusba helyezett cselekedete, tanulasi
folyamata zajlik. A hallott szbvegek esetében az 1-2 mondatnyi még ritkasagszamba ment
a 4. képessegszintlieknél. Ezen a szinten nehezen oldhaté meg rovid valaszokkal az, hogy a tanuldk
képesek legyenek a szbévegben implicit tartalmakat kifejezni. A 4. képességszintli hallott szovegek
megértése kapcsan aharmadik évfolyamtdél a bonyolultabb gondolkodasi szinteket mutatéd
szovegértési-szovegalkotasi feladatok dominanciaja varhaté.

A szobeli szovegalkotas és a hallott szoveg megértésének leird statisztikai elemzése

A medfigyelésekbdl levont kdvetkeztetéseket a szobeli szOvegalkotasra vonatkoztathatjuk. A vizsgalati
eredmények értékelésekor lathatd, hogy az azonos 6radkon a szdbeli szévegalkotas mennyisége
jelentésen eltér a hallott széveg mennyiségétdl. Azt feltételezhetjiik, hogy nemcsak a tanulé-tanulo
interakcidkrél, hanem jelent6s mértékben a tanité-tanuld interakciokrdl is lehetett sz6. Az eltérések
a hallott szdéveg mennyiségében frontalis oravezetésre vallanak. Természetesen a frontalis
tanulasszervezésre is szikség van, a gondolkodast segiti, vezeti, mintdkat ad egy-egy helyzet
megoldasara. De nem képzelhetd el a frontalitas tulsulya optimalis fejlesztési utként négy éven
keresztil. A reflektiv tanulasi stilusu gyerekeknél a szébeli megnyilvanulasok szdma csekélyebb, mint
az impulziv uton gondolkodoknal (Szitd 1987). Kevesebb konkrét megerdsitéshez juthatnak, vannak
olyan tanitasi 6rak, amikor nem szélalnak meg, ha nincs példaul paros vagy csoportmunka.
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Az oktatas folyamataban szamos interakcio zajlik. Ezek az interakcidk a tanulas szabalyozasaban olyan
informaciok kozvetitésére is alkalmasak, amelyek az elsajatitando tartalomtdl fliggetlenek, de kdzvetett
uton mégis hatast gyakorolnak a tanulasi folyamat eredményeire. A kvantitativ megkozelités lehetévé
tette, hogy rovid id6 alatt (45 perc) nagyszamu akcidroél/reakcidrél/interakciorol alkossunk képet, de igy
sem lehetett az interakciok teljes spektrumat vizsgalni. A latott érakon a teljes interakcié mennyisége
12 227 megfigyelt jelenség volt.

A képességszintek emelkedése a magasabb évfolyamokon a hallott szovegek megértésének
a szintjére is hat. Pusztan a mennyiségi ndvekedés nem okozhatott volna minéségi valtozast, a 3. és
a 4. képességszint eléréséhez inkabb a tartalom valtozasa vezethetett. A valtozast a gyermekek
valamilyen kontextusba helyezett cselekedete, tanulasi folyamata mutatta. A tanulék minden tanéran
gyakoroljak a szdvegek megértését. Mar masodik osztalypban megjelennek azok a logikai allitasok
a matematikafeladatokban, amelyek a hétkdznapi értelemtdl elvalhatnak; példaul a nem nagyobb
kifejezés nem azt jelenti, hogy kisebb. Ugyanezen mdiveltségi teriileten egy forditott szévegezési
feladat is eltér mindazoktdl a feladat- és szdvegtipusoktdl, amelyekkel egy gyermek a hétkdznapi élete
soran vagy mas tanérak keretei kozott talalkozik. Harmadik évfolyamon mar olyan — empirikus Gton
szerzett tapasztalatok alapjan — létrejott fogalmak birtokaba jut adott esetben minden megfigyelt 6ran
részt vett tanuld, hogy példaul mi is lehet az oldédas, mi a kiilénbség az olvadas és az oldédas kozott.
A matematikai vagy a természettudomanyos gondolkodas magasabb szintli gondolkodasmenetei nem
biztos, hogy éppen az 1.és a2.képességszinten sokat gyakorolt, algoritmizalt kérdések,
magyarazatok, utasitasok és az ezekre adott valaszok sikerességéhez vezetnek (Csikos 2004).
A harmadik évfolyam tehat a hallott szévegek megértésében igényli a 3. és a 4. képességszintl
szbvegek jelenlétét. A vizsgalat eredménye tehat alatamasztotta a feltételezést.

A képességszintek kozott vald attérések, csuszkalasok kozben jelentkeznek az anyanyelvi
kompetenciak tudastranszferhatasai (Csapd 2002). Az anyanyelvi kompetenciak esetében az
atvihet6ség, a mas helyzetekben val6 alkalmazhatésag, a transzfer fontos, vagyis az, hogy ,az egyik
feladattal vagy szituacioval kapcsolatban megtanultak befolyasoljak a késébbi feladatok megoldasat,
a késébbi szituaciokban valé tanulast [...] a hasonld szituacidban azonositjuk és alkalmazzuk
a korabban megtanultakat [...] »transzferaljuk« ismereteinket” (Molnar 2016: 10). A kdzeli transzfer azt
jelenti, hogy az eredeti tanulas nagymértékben hasonlit az Uj szituacidhoz, a tavoli transzfernél az
eredeti tanulasi helyzet jelentdsen eltér az U szituaciétol. A transzfer tehat szituacidk végtelen sorozata,
ahol az Uj szituacid ismertetdjegyei egyre inkabb eltérnek az eredetiétél (Molnar 2016).
A kulcskompetenciak fejlesztésének nem is lehet mas célja, mint a transzferalhaté tudas (ki)alakitasa.

A Nemzeti alaptanterv (1) feltételezi az egymasra épulést az egyes iskolafokokon, ahogyan azt az elsé
kutatasi hipotézis is megfogalmazta. Ugyanakkor ezek iddbeli eloszlasat a tanulasi-tanitasi
folyamatban, a mennyiségtél valé flggését nem hatarozza meg. A kvantitativ kutatas a lineéris
mennyiségi gyarapodast nem mutatta ki az oktatas mikroszintjén, a képességszintek egymasra épllése
a szébbeli szévegalkotas tekintetében azonban mindenképpen megfigyelhetd.

A masik kutatasi hipotézis szerint a 3. és a 4. képességszint(i hallott szovegek a harmadik évfolyamon
valnak jellemzévé. A képességszintek emelkedése a magasabb évfolyamokon a hallott szdvegek
megértésének a szintjére is hat. Pusztan a mennyiségi ndévekedés nem okozhatott volna mindségi
valtozast, a 3. és a 4. képességszint eléréséhez inkabb a tartalom véltozasa vezethetett. A valtozast
a gyermekek valamilyen kontextusba helyezett cselekedete, tanulasi folyamata mutatta.
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1. tablazat
A medfigyelt tevékenységek hossza és a képességszintek kézti kapcsolat szama, aranya és
Osszesitése
Szint
Az interakcié hossza 1. 2. 3. 4, Osszesen
A szavak szama 632 259 195 92 1178
Szazalékos arany 13,60% 6,90% 7,20% 8,20% 9,60%
1-2 mondatos szovegek szama 846 593 400 189 2028
Szazalékos arany 18,20% | 15,90% | 14,70% | 16,80% | 16,60%
3-4 mondatos szovegek szama 674 809 542 217 2242
Szazalékos arany 1450% | 21,60% | 19,90% | 19,20% | 18,30%
5-10 mondatos szovegek szama 864 752 625 279 2520
Szazalékos arany 18,60% | 20,10% | 23,00% | 24,70% 20,60%
10-nél tobb mondatos szovegek szama 1624 1328 956 351 4259
Szazalékos arany 35,00% | 35,50% | 35,20% | 31,10% | 34,80%
Osszesen: | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Kereszttabla-elemzés is készilt azért, hogy a kapott értékek (1. tablazat) informaciét szolgaltassanak

a valtozok kozotti osszefiiggésrdl. A kapcsolat a khi

négyzetpréba szerintp< 0,001 szinten

szignifikans. A kapcsolat alacsony mértékét mutatja, hogy a megnyilatkozasok hossza és szintje kozti
linearis kapcsolatot feltételezé Pearson-féle korrelacios egyutthaté értéke mindéssze r = 0,048. (Bar
a kapcsolat ujfentp < 0,001 szinten szignifikans.) Mindenesetre az elsé hipotézis
megerdsithetd, van kapcsolat, és ez pozitiv kapcsolatként foghato fel.

2. tdblazat
A tevékenységek besorolasanak és hosszanak a bemutatasa

Szébeli .
Az interakcié hossza Hallott szoveg Osszesen
szovegalkotas
A szavak szama 373 845 1178
Szazalékos arany 13,9% 21,20% 9,60%
1-2 mondatos szovegek szama 600 1428 2028
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Szazalékos arany 17,10% 40,70% 16,60%
3-4 mondatos szovegek szama 1188 1054 2242
Szazalékos arany 30,70% 39,60% 18,30%
5-10 mondatos szovegek szaima 1529 991 2520
Szazalékos arany 43,10% 38,00% 20,60%
10-nél tobb mondatos szévegek szaima 2935 1324 4259
Szazalékos arany 85,00% 50,50% 34,80%
6925 5302 12227
Osszesen:
100,00% 100,00% 100,00%

Az is lathato, hogy jellemzéen hosszabbak voltak a befogadasra szant, mint a tanulok altal alkotott
szbvegek, inkabb ez hatarozza meg a hosszusagot, mint a tanuldék képességszintje (2. tablazat). A
masodik hipotézis szerint a magasabb iskolai évfolyamokon (3. osztalytol) mar a3.és
a 4. képességszint figyelhetd meg a szdévegértés-szdvegalkotast vizsgalva.

3. tablazat
A képességszintek és a vizsgalt tanuldcsoportokra jellemzé évfolyamokban megmutatkozé
kapcsolatok bemutatasa

Képességszint Evfolyamok
1. 2. 3. 4, Osszesen
1. 70,30% 44,40% 73,80% 74,30% 37,90%
2. 18,40% 32,30% 63,80% 68,20% 30,60%
3. 9,70% 21,60% 57,10% 49,10% 22,20%
4. 1,60% 1,60% 28,80% 29,70% 9,20%
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

A khi négyzetprdba-statisztika p < 0,001 szinten szignifikdns. Ez a kapcsolat erds is, lathaté az
adatokbdl (3. tdblazat), hogy az évfolyamok névekedésével hogyan né a magasabb képességszinteken
l[év6k aranya. A masodik hipotézis tehat megerdésitést nyert.

Osszegzés

A tanulmany bemutatta, hogy az egyes képességszintek fejlesztésérél hogyan gybézédhetiink meg
célzott megdfigyelések alkalmazasaval. A szdvegalkotdsokat vizsgalva azt lehet megallapitani, hogy
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a harmadik évfolyam jellemzdje a magasabb szintl fogalomalkotasi folyamat. A nyelv adja vissza
a fogalom nem szemléletes jellegét (Molnar 2016). A sz6 tulajdonképpen mind az absztrakt, az
elsédleges jelentés, mind a szimbolikus vilag visszatlikrozése és visszatikroz6dése. A nyelv
alakulasahoz, a fogalmak kialakitasahoz sziikség van a kdzvetlen tapasztalasra (cselekvésre), valamint
a gondolkodasi miveletekre. Az egész-rész viszony, a kiilénbozés és egyezés feltarasa, a lényeges
elemek kiemelése a belsd értelmi milveletek megvaldsulasat, a folyamatok lejatszdédasat feltételezi.
A vizsgalatok kapcsan beszélni kellett a gondolkodas legmagasabb szintjérél, a problémamegoldasrol
is. Ez a szint a mar megszerzett ismeretek gyakorlati alkalmazasat jelenti. Felidézve az eddigieket,
a kutatasi standardokat, lathatd, hogy a 3. és a 4. képességszinten nagyon erds a problémamegoldas.
Ennek pedig feltétele afeladat megértése, tehat az adott helyzet sokoldalu elemzése, valamint
a tobbszori nézdpontvaltas, a szemléletmdd alakulasa és ennek megfogalmazasa: a fogalmak
szavakka, végsé soron szdvegge alakitasa.
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