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Kisérleti pragmatika kutatécsoport

Bevezetés

A kutatocsoport egy viszonylag Uj tudomanyagban, a kisérleti pragmatikaban folytat kutatasokat. Mivel
a pragmatika terminust tébb kiilénb6z6 értelemben is hasznaljak, ezért mindenképpen meghatarozasra
szorul. A kutatdécsoport szamara a pragmatika azt az emberi kommunikacids jelenséget jeldli, amely
soran a beszéld olyan Uzenetet képes atadni a hallgatéonak, amelyet sem a szavai és mondatai, sem
pedig a hanglejtése, gesztusai vagy arckifejezései nem kdédolnak. A jelenség tobbek kdzott magaban
foglalja az iréniat, a mindennapi metaforat, az indirekt célzasokat és szamos egyéb, nehezen
kategorizalhaté kommunikaciés eseményt, mint példaul az alabbi, Karcsi és Sara kozott zajlé péntek

esti parbeszédben:

— Végre atadtak az uj kilatoét a Kékesen! Erre vartam egész évben.

— Nagyon nehéz vizsgam lesz hétfén.

A péarbeszédben egyik szerepld sem mondja ki, hogy mit szeretne, mégis tokéletesen értheték az
Uzenetek: Karcsi meghivja Sarat egy kirandulasra, Sara pedig elutasitia a meghivast. Egy ilyen
kiragadott példa mindig mesterségesnek tiinik ugyan, de a hétkdznapi életben olyan gyakoriak és
természetesek a pragmatikai készséget feltételez6 kommunikaciés helyzetek, hogy sokszor észre sem
vesszlk 6ket. Ha azonban az ember pragmatikai készsége — fejl6dési rendellenesség vagy szerzett
sérilés kovetkeztében — elmarad a tipikustdl, annak sulyos, a tarsas kapcsolatokat, az iskolai

teljesitményt és a munkavallalast is érintd kovetkezményei lehetnek.

A fenti példahoz hasonlé ki nem mondott, a hallgaté szamara mégis érthetd lizeneteket implikaturaknak
nevezzuk. Egy kérés, amelyre indirekt médon céloz a beszél6 (példaul: Lemeriilt a telefonom, de muszaj
felhivnom a névéremet), és a kritika, amelyet egy ironikus kijelentés takar (példaul: Biztosan rengeteget

tanultal a hétvégén, azért lett elégtelen a dolgozatod) szintén implikaturanak tekinthetd.

Kutatécsoportunk tevékenysége az implikatirdk megértésének a folyamataira, azaz a pragmatikai tudas
mibenlétére és fejlédésére iranyul a kognitiv tudomany vizsgalati eszkdzeinek a felhasznalasaval. Két
f6 kutatasi iranyt kovetiink. Egyrészt viselkedéses kisérletek, a tekintetet kdvetd eszkdzok és EEG
segitségével igyeksziink feltérképezni az implikaturak megértésének a feltételeit és folyamatait felnétt
személyeknél. Masrészt 6vodas és kisiskolas gyerekek kdrében mérjuk fel az implikatarak kilénb6zé
tipusainak (példaul: irénia, mindennapi metafora, indirekt célzas) elérhet6ségét az életkor
fuggvényében, és keressuk azokat a kognitiv és tarsas-kulturalis készségeket, amelyekre a pragmatikai

tudas fejlédése tamaszkodik.
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A felnéttekkel végzett kutatasok

A felnéttek implikaturafeldolgozasat vizsgald viselkedéses, tekintetkovetéses és EEG-vel végzett
kisérletei Kaldi Tamas (MTA Nyelvtudomanyi Intézet) iranyitasaval és Széllési Agnes, Zimmer Marta,
valamint Németh Kornél (BME Kognitiv Tudomanyi Tanszék) segitségével zajlanak. A vizsgalatok egyik
célja olyan magyar nyelvtani szerkezetek azonositasa, amelyek jol kérilirhaté implikaturakhoz vezetnek
magyar anyanyelv(i feln6tt egyéneknél. Itt azt a modszert kévetjik, hogy a nemzetkdzi irodalombol
ismert implikataratesztekre jellemz6 valaszmintazatokat hasonlitiuk dssze magyar adatokkal. igy
megallapitottuk példaul, hogy egy magyar ugynevezett preverbalis fokuszt tartalmazé mondatban
a kozvetlenul az ige el6tt all6 mondatrész kimerité értelmezése implikaturanak tekintheté. Tehat az
a mondat, hogy Mari a vazat térte el azt implikalja, sugallja, hogy Mari csak a vazat torte el, de mas

targyat nem.

A masik f6 cél az ilyen médon azonositott nyelvtani szerkezetek feldolgozasi és értelmezési
folyamatainak a vizsgalata. Ezen belll arra a kérdésre keressik a valaszt, hogy mennyiben tér el az
implikaturak feldolgozasa a nyelv szavaiban és nyelvtandban egyértelmlien kodolt jelentések
feldolgozasatol. Eddigi eredményeink arra utalnak, hogy az implikaturak feldolgozasa lassabb és
bizonytalanabb, kontextus- és feladatfliggd, tobb kognitiv eréforrast igényel, specidlis agykérgi
aktivaciés mintazatot mutat, és jelentés egyéni kilonbségek figyelheték meg abban, hogy mennyire
vagyunk az implikalt jelentésekre érzékenyek, illetve mennyire toleraljuk a sértésiiket. Az egyéni
kildnbségek okait a kognitiv stilusban és személyiségjegyekben keressiik, de egyelére nem vonhatunk

le egyértelmi kovetkeztetéseket erre vonatkozoan.

A kognitiv terhelés és a pragmatikai jelentés megértésének 6sszefiiggései 6vodaskorban

Tipikus fejlédésli gyerekekkel végzett kutatasainkban Balazs Andrea (MTA Nyelvtudomanyi Intézet),
Szlics Marta (SZTE Magyar Nyelvészeti Tanszék) és Krizsai Fruzsina (BME Kognitiv Tudomanyi
Tanszék) mikodik koézre, autizmusspektrum-zavarral él6 gyerekek vizsgdlatat pedig
gyégypedagoégusaink, Karman Petra (CEU Department of Cognitive Science), Eles Bernadett és Vajda
Kitti (BME Kognitiv Tudomanyi Tanszék) végzik. A kutatas harom és tizenkét éves kor k6zotti gyerekek
pragmatikai fejlédésére iranyul. Egyrészt a pragmatikai fejl6édés altalanos érvényl jellemzdit és
feltételeit vizsgaljuk, masrészt az egyes pragmatikai jelenségek megértésének a fejl6désében
mutatkozo specialis jegyeit. A két iranyvonal azonban 6sszefonddik, ahogy az alabbi leirasbal ki is derdil.
A pragmatikai tudas fejl6édésének altalanos feltételei kozil kilénds figyelmet forditunk a kognitiv
er6forrasok (munkamemoria, figyelem iranyitasa, szabalyok kozotti valtas képessége) szerepére,
valamint az ugynevezett tudatelméleti képességek (masok ismereteinek a figyelembevétele,

szandéktulajdonitas, perspektivavaltas) szerepére.
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A kognitiv er6forrasok fontossagat két kisérletsorozat bizonyitja. Az egyik sorozatban 3—7 éves
gyerekek implikaturaértését és kognitiv eréforrasait mértik, majd a ketté kdzott erés pozitiv korrelaciot
mutattunk ki. Az implikaturak megértését mérd feladatban a gyerekek a fentebb mar emlitett preverbalis
fékuszos mondatokat hallottak (példaul: A kislédny a szoknyajat festékezte 6ssze), és ezzel egy idében
egy képet lattak. A kerettdrténet szerint Stni prébalja elmondani, hogy mi van a képen, de rosszul Iat,
és ezért nem mindig sikerul neki. A gyerekek feladata az volt, hogy déntsék el, milyen jol irja le Sini
mondata a képet: tokéletesen jol, félig-meddig jol vagy nem jol. A bemutatdsoknak harom tipusa volt.
Az egyikben a kép megfelelt a mondat altal implikalt jelentésnek (egy kislany, akinek a szoknyajan
festékfolt lathatd, és mashol nincs festék), a masikban a kép a mondat alapjelentésének megfelelt, de
ellentmondott az implikalt jelentésnek (kislany, akinek a szoknyajan is és a poldjan is festékfolt lathato),
a harmadikban pedig a kép nem felelt meg a mondat jelentésének (kislany, akinek a szoknyaja tiszta,
és a poléjan lathatd a festékfolt). Az elsé és a harmadik bemutatastipus csak azt tesztelte, hogy értik-e
a gyerekek a feladatot — mar a legfiatalabbak is értették, és felnbéttszeriien valaszoltak. A szamunkra
legérdekesebb bemutatastipus a masodik volt, ahol a mondat alapjelentésének megfelelt a kép, de az
implikalt jelentésnek nem. Ebben a helyzetben a feln6ttek szinte kivétel nélkul azt a valaszt adjak, hogy
a mondat félig-meddig jo leirasa a képnek. A gyerekek koziil a hétévesek tobbnyire felnéttszeri valaszt
adtak, a fiatalabbak viszont tipikusan tokéletesen jonak itélték a leirast. Az utdbbi valasz arra utal, hogy
a fiatalabb gyerekek a mondat kodolt jelentését értik ugyan, de még nem érzékenyek a sugallt
tobbletjelentésre, azaz az implikaturara. Amikor a nyelvi teszt eredményeit dsszevetettik a kognitiv
er6forrasokat  (munkamemoria, figyelem  iranyitasa, szabalyvaltas képessége) mérd
teszteredményekkel, azt talaltuk, hogy a tébb kognitiv er6forrassal rendelkezé gyerekek nagyobb

valoszin(iséggel valaszolnak felnéttszer(ien, tehat nagyobb valdszinliséggel értik az implikatarat.

Kovetkez§ kisérletsorozatunkban azt vizsgaltuk, hogy évodaskoru gyerekek teljesitménye javithatd-e
a fent leirt nyelvi-pragmatikai feladat kognitiv terhelésének a csdkkentésével. Itt a gyerekek a mondat
hallgatasa kézben egyszerre mindharom képet lattak maguk elétt. A feladat az volt, hogy a harom képet
tegyék sorrendbe aszerint, hogy mennyire jol irja le ket a mondat. Ebben az egyszerisitett feladatban
mar az 5-6 évesek is felnbttszerlien viselkedtek. A kognitiv terhelést tovabb csokkentettik ugy, hogy
a mondathoz csak két képet tarsitottunk, és ezek kozil kellett kivalasztani azt, amelynek jobb leirasa
volt a mondat. A harom kép 0sszes lehetséges parositasa szerepelt a bemutatasok kozott. Ezek kozil
szamunkra azok a legérdekesebbek, amikor az implikaturanak ellentmondd kép az implikatdranak
megfelel6 képpel volt parban. Ebben a minimalis kognitiv terheléssel jard feladatban mar a 3—4 évesek
is felndttszerlien valaszoltak. Kévetkeztetésiink szerint a pragmatikai értelem kibontasa mar 3—4 évesen

is lehetséges, ha a feladat nem helyez tul nagy kognitiv terhet a gyermekre.

105



Anyanyelv-pedagégia XIl. évfolyam, 2019/1.

A nyelvtani ismeretek és a szandéktulajdonitasi képesség szerepe a pragmatikai

kompetenciaban

Egy masik kisérletsorozatunk évodas gyerekek szandéktulajdonitasi és kdvetkeztetési képességeinek,
valamint nyelvtani tudasanak a szerepét vizsgalja a pragmatikai fejlédésben. Arra voltunk kivancsiak,
hogy a célzasok megértését mennyiben befolyasoljak ezek a készségek. A gyerekek rovid, animalt
szituacidkat néztek végig, amelyek végén az egyik szereplé valamilyen modon kifejezett egy kérést.
A kérés kifejezése lehetett egyrészt direkt (Megengeded, hogy megsimogassam a kutyadat?) vagy
indirekt (Nagyon szeretem simogatni a kutyakat), masrészt verbalis, mint az emlitett példakban, vagy
nem verbalis (kisgyerek sévarogva nézi a kiskutyat, és ramutat, illetve csak sévarogva nézi, de nem
mutat), és a verbalis kifejezés lehetett nyelvtanilag egyszerl vagy osszetett. A gyerekek feladata az
volt, hogy négy kép kozll valasszak ki azt, amelyik a célzast tevd szerepldé kivansagat abrazolja.
A célzasra vonatkozo feladaton tul egy nyelvtani készséget méré tesztet és egy munkameméoria-tesztet
is felvettink. Az eredmények azt mutatjak, hogy a célzasok sikeres megértése erésen 6sszefligg
a nyelvtani tudassal, vagyis — életkortdl, a célzas direktségétdl és a munkamemoriatol figgetlendl —
azok a gyerekek dolgoztak fel sikeresebben a célzasos helyzeteket, akik a nyelvtani szerkezetek
megértésében is jobban teljesitettek. Azt talaltuk emellett, hogy mig a fiatalabb gyerekek szamara
a direkt kérést kdnnyebb volt megérteni az indirekt kérésnél, a hatéveseknél mar nem volt kimutathaté
ilyen hatas. Ebbdl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy a nyelvi tapasztalat és a korral feltehetéen

névekvo élethelyzet-tapasztalat is fontos szerepet jatszik a pragmatikai fejlédésben.

Tanithato-e az irénia?

Egy pragmatikai készség, amely tipikusan még iskolas korban is feltin6en fejletlen, az iréniaértés
képessége. Hipotézisiink szerint a lassu fejlédést az ironia tarsas és kommunikativ céljaibol adédo
komplexitasa okozhatja. A kérdéstink az, hogy milyen mértékben jarulnak hozza a kognitiv eréforrasok,
a tudatelmélet (szandéktulajdonitasi képességek) és a tarsas-kulturalis tapasztalatok a komplexitas
feloldasahoz. Kisérleteinkben 5-10 éves gyerekeknek képekkel illusztralt térténeteket mesélink,
amelyekben a szerepl6k kulonbdzd tipusu kijelentéseket tesznek. A kijelentés lehet sz6 szerint igaz,

ironikus vagy megtéveszt6 szandéku. A harom tipust az alabbi térténet illusztralja.

Anya és Kati sitit csinaltak. Anya el6készitette a hozzavaldkat. Lisztet tett egy talba.
Majd azt mondta Katinak:

- Az asztalon vannak a tojasok.

Anya elfordult, hogy megkeresse a vajat a hiitében. Kati kbzben megfogta az egyik
tojast, de kiesett a kezebdl, és eltorott. Amikor a zajt hallva az édesanyja megkérdezte,
hogy mi tértént, Kati igy valaszolt:

- Semmi, csak kopogtam az asztalon.

De aztan az anya visszament az asztalhoz, és észrevette az eltérott tojast, majd ennyit

mondott:
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- Hat te nagyon Ugyes voltal!

Minden kijelentés elhangzasa utan kérdéseket teszilink fel a gyerekeknek — tébbek kozott — a beszéld
vélekedésére és szandékara vonatkozoan. A vélekedéssel kapcsolatban arra kérdezilnk ra, hogy vajon
a beszéld vélekedése megegyezik-e az allitasaval (Amikor anya azt mondta, hogy az asztalon vannak
a tojasok, ugy gondolta, hogy az asztalon vannak a tojasok? Amikor Kati azt mondta, hogy kopogott az
asztalon, ugy gondolta, hogy kopogott az asztalon? Amikor anya azt mondta, hogy milyen ligyes Kati,
ugy gondolta, hogy Kati (gyes?). A szandékra vonatkoz6 kérdés pedig arra iranyul, hogy milyen
szandékkal tette a beszéld a kijelentést. Itt harom valaszlehetéség kozil kell valasztani: komolyan
gondolta, amit mondott; be akarta csapni a hallgatét; vagy viccel6dott. Kutatasi kérdéseinkre ugy
prébalunk valaszt talalni, hogy az irdniatesztet tobb valtozatban is felvessziik, és kiilénb6zé kognitiv
er6forrasokat és tudatelméletet méré feladatokkal kombinaljuk. Kisérleteink eredményei szerint még
7-8 éves gyermekek is bizonytalanok az ironia felismerésében: gyakran megtévesztésként értékelik az
ironikus megnyilatkozasokat. Kutatasunk azt is kimutatta, hogy az iréniaértés képessége nem fligg
6ssze sem a rendelkezésre all6 kognitiv eréforrasokkal, sem pedig egyszerli tudatelméleti
készségekkel. Ezzel szemben jelentés részben tapasztalatfliggé, és bizonyos mértékben tanithato.
Kutatécsoportunk a tapasztalat és az explicit tanitas hatasat tréningprogramokkal vizsgalta, amelyek
soran ironikus kijelentéseket tartalmazo térténetekrél beszélgettiink a gyerekekkel, ahol elmagyaraztuk,
milyen kommunikaciés szandékkal tette a beszél6 az ironikus kijelentést. Mar néhany ilyen beszélgetés
is jelentdsen fejlesztette a gyerekek ironiaértését, bar az ironikus és a megtéveszté szandék
megkulénbdztetése tovabbra is nehéz maradt. Bar mi tébb kilénbdz8 mintan végzett, eltéré modszeri
méréssel is hasonlé eredményekre jutottunk, fontos megjegyezni, hogy a vonatkozé irodalomban

megoszlanak a vélemények.

Egyéb kutatdsaink 6vodas gyerekek és 10-14 évesek korében vizsgédljak a lexikalis tudas és
a kovetkeztetési készségek szerepét a hétkdznapi metaforak megértésében és hasznalataban.
Vizsgéljuk még az 6sszefliggéseket a beszéld perspektivajanak atvétele és az implikaturak megértése
kozott, valamint a kognitiv rugalmassag szerepét a pragmatikai készségek fejlddésében tipikusan
fejl6dé és autizmussal €16 gyerekek kérében. A kutatdcsoport folytatja munkajat, tovabbi kutatasokat

tervez a pragmatikai tudas és készségek megismerésének érdekében.
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