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Feld-Knapp llona — Perge Gabriella

Az élményszeri olvasas. Gondolatok a tanuléi motivaciorél egy nemzetkézi

egylttmiikodés tanulsagai alapjan

Bevezetés

A tanulmany a Lehrkompetenzentwicklung fiir extensiven Leseunterricht (LEELU), magyarul a Tanari
kompetenciak az élményszer( olvasas alkalmazasahoz cimmel magvalosulé Erasmus+ nemzetkdzi
projekt (1) tanulsagait foglalja 6ssze. A szakmai célok megvaldsitasaban betoltott szerepe mellett

kiemeli az éiIményszer( olvasas tanuléi motivaciora kifejtett hatasat.

A projekt témaja kapcsolédik ahhoz az utdbbi években feler6s6dd szakmai vitahoz, amelynek
k6zéppontjaban az a kérdés all, miként jarulhatna hozza az iskolai oktatas a tanulok olvasasi
kompetenciajanak hatékonyabb fejlesztéséhez. A tudasalapu tarsadalmakban az egyik legfontosabb
kompetencia a szévegekkel valé 6nallé banasmaod képessége, amely lehetévé teszi az informaciok, az
Uj ismeretek megszerzését, és ezaltal megteremti az élethosszig tarté tanulas alapjait. Tobbek kdzott
e képesség felmérését céloztdk meg az elsé, tébb orszagra kiterjedd kompetenciamérések ([2]; [3];
Baumert et al. 2001). A felmérés varatlan eredményeket hozott. Szamos olyan orszagban, ahol az
iskolarendszer hagyoméanyosan jél miikddik, komoly problémakra, hianyossagokra deriilt fény. igy volt
ez hazankban is. Tébb mérés alapjan elmondhato, hogy a tanuldk teljesitménye még az atlagot sem éri

el, ugyanakkor voltak olyan orszagok, ahol a tanuldk kivaldan teljesitettek (3).

Altalanosan elfogadott vélemény, hogy az olvasas képességének a fejlesztése akkor lehet eredményes,
ha az a fejlesztés az oktatas egyik explicit célja, amelynek megvaldsitasaban minden iskolai targy részt
véllal, hiszen az uj tartalmak kdzvetitése és befogadésa, a tanuléi eredmények mérése valamennyi
targy esetében szdvegek alapjan és segitségével torténik (Tolcsvai Nagy 2001; Feld-Knapp 2005;
Karoly 2011; Feld-Knapp 2015). Az ért6 olvasas képességének fejlesztése tehat messze tulng az
anyanyelvi nevelés keretein (Antalné 2003; Gosy 2005; 2008; Antalné 2011; 2015; Perge 2014; Gonda
2015; Raatz 2015; Perge 2018). Az olvasasi kompetencia fejlesztésének masik fontos feltétele a tanari
tudas. A kulcsfontossagu kompetenciak — mint az ért6 olvasas — esetében is tudatos tanari munkara
van sziikség ahhoz, hogy a tanuldk fejlesztése mar o6rai keretben megtorténjen. Nem véletlen, hogy
a tanarképzés és a tovabbképzések tartalmi megujitasarol nemzetkdzi és hazai szinten folytatott vitak
kbézponti kérdése a tanari kompetenciak fejlesztésének a sziikségessége és lehetéségei (Csapé 2007;
Hercz 2008; Feld-Knapp 2011; 2014; 2018a).
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A projekt céljai és fazisai

A Tanari kompetenciak az élményszerii olvasas alkalmazasahoz projekt a tanulok olvasasi
kompetencidjanak a fejlesztéséhez az angolszasz terilileten mar jol bevalt élményszerii olvasas
maodszertani koncepciot prébalja ki a német mint idegen nyelv oktatasaban. A projekt egyik célja annak
a megvizsgalasa, hogy miként fejleszti ez a mddszertani koncepcié az idegen nyelvi olvasasi
kompetenciat, bdviti-e érdemben a tanuldk szokincsét, amely az idegennyelv-tanulasban a nyelvi bazis
egyik fontos alkotéeleme. Lényeges szempontja a kutatasnak a tanuldék olvasasi szokasaiban és
attitidjében, valamint a tanuléi motivacioban bekdvetkezé valtozas vizsgalata. A projekt masik célja az
élményszer(i olvasas alkalmazasahoz sziikséges tanari kompetenciak leirasa (Abitzsch et al. 2017;
Dawidowicz et al. 2017a; Dawidowicz et al. 2017b). A projekt a Bécsi, a Palermdi, az Utrechti Egyetem
és a budapesti E6tvds Lorand Tudomanyegyetem oktatdinak a vezetésével valésul meg 2017 és 2019
kozott. A Bécsi Egyetem a koordinalo feladatkort latja el (Feld-Knapp—Perge 2017; Hoffmann—
Dawidowicz 2017; Feld-Knapp—Perge 2019).

A projekt els6 évében a téma elméleti megalapozasara és az empirikus kutatas megtervezésére kertilt
sor. A masodik évben zajlott az élményszerl olvasas koncepcidjanak a kiprébalasa és az adatok
felvétele. Ezzel parhuzamosan kerllt sor az érak utan helyi szinten a vezet6tanarok és a tanarjeloltek
ko6zott moderalt szakmai megbeszélésre, amelynek keretében reflektaltak az 6rai munkara. Ezt
kévetéen meghatarozott id6kdzonként tapasztalatcsere zajlott el6bb a hazai, majd a kiilféldi kollégakkal
az edubreak® internetes tanulasi platform segitségével (4). A megbeszéléseken az orakon késziilt
videdfelvételek alapjan vitattdk meg a tapasztalatokat és a felmeruld kérdéseket. Fontos feladat volt
a tanacsadas és a kooperacio, tehat a kiilonb6z6 vélemények figyelembevétele és a k6z0s megoldasok
keresése (Boocz-Barna 2016; Dawidowicz et. al 2017a). Erre a feladatra a tanarok egy munkatalalkozé
keretében készilhettek fel a kiprobaldas megkezdése elétt. Ekkor a pedagdgusok személyesen is
megismerkedhettek egymassal. Ennek a tovabbi egyuttmikoédés érdekében dontd jelentésége volt.
Tovabba bevezetést kaptak az élményszer(i olvasas elméleti hatterébe, és megtanultak az 6rdk
felvételéhez alkalmazott technikai eszk6zok hasznalatat. A tanarok kilonbdzé szinteken folytatott
szakmai megbeszéléseit rogzitették, ezek a felvételek a késdbbiekben is megtekintheték és kilénbdzé
szempontbdl elemezheték lesznek. A projekt jelenlegi, harmadik évében kodvetkezik az adatok és

a tapasztalatok feldolgozasa és publikalasa.

Az élményszerii olvasas kiprébalasa a német mint idegen nyelv oktatasaban

Az élményszer(i olvasas kiprébalasara holland, olasz és magyar kdzépiskolakban kerllt sor, 0sszesen
kilenc, orszagonként harom intézményben 10. évfolyamos tanuldk kérében 2017 szeptembere és 2018
marciusa kozott a német mint idegen nyelv oktatasa keretében egy-egy vezetdtanar és tanarjeldlt
irdnyitasaval (1). A projektben a harom orszagban kildnbdz6 tipusu iskolak vettek részt. A német mint
idegen nyelv oktatasa egységesen a kommunikativ didaktika elvei alapjan valésul meg, eltérések
a kimeneti kdvetelményekben jelentek meg (5). Az olasz kdzépiskolaban a tanuldk nyelvi szintje A1-A2
k6zott mozgott. A diakok hosszabb irodalmi szévegek olvasasaval kapcsolatban nem rendelkeztek sajat
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eélményekkel, ezek ugyanis nem integralt részei a németoktatasnak. A holland tanuldk nyelvi szintje
a projekt kezdetén A2—A2+ szinten mozgott, elvaras a C1 szint elérése volt. A magyar iskolaban a
tanuldk nyelvi szintje A2—B1 volt a projekt kezdetén, elvaras ezekben az intézmeényekben szintén a B2—-
C1 szint elérése. Mindharom budapesti iskolaban mindennapi gyakorlat az irodalmi szévegekkel végzett

munka, tehat szamukra a hosszabb szdvegek olvasasa nem jelentett ismeretlen feladatot.

Az élményszeri olvasas programja hetente két alkalommal tanérai keretben valosult meg hét honapon
keresztll, az egyes 6rakon 20-30 perces id6tartamban. A tanulok a német nyelvi gyermek- és ifjusagi
irodalombdl valaszthattak kdnyveket. A kézel 100 mivet tartalmazoé kényvtarat minden iskola megkapta,
és a projekt teljes idétartama alatt a tanuldk szamara rendelkezésre bocsatotta (6). A kdnyvtarban valé
tajékozodast segitette a konyveken elhelyezett cimke, amelyen megtalalhatok voltak a kényv
legfontosabb adatai. Ezek segitségével a tanuldk 6nalldan is jol eligazodtak. A konyvek nyelvi nehézségi
foka a K6zds eurdpai referenciakeret (7) alapjan A1-t6l B1 szintig, a sziikséges irodalmi kompetencia
szintje O-t6l 4-ig terjedt (8). A tanuldk lehetéséget kaptak néhany napos kélcsdnzésre is, ha

érdeklédésuket kuldnosen felkeltette valamelyik konyv.

A kiprobalassal parhuzamosan zajlott egy masik vizsgalat is, amelynek célja a tanuldk olvasasi
kompetenciaiban bekdvetkezett valtozasok nyomon kdvetése volt egy olyan kontrollcsoportban, ahol az
élményszer( olvasas nem lett bevezetve. Ennek a vizsgalatnak a kutatasi eredmények értékelésekor
van jelentdésége, igy mutathato ki az élményszeri olvasas kdzvetlen hatasa a tanulék kompetenciainak
a fejlédésére (Feld-Knapp—Perge 2017; 2019).

Az élményszeri olvasas integralt részét képezte az 6ranak, tehat az olvasas a tanuldék szamara kotelezd
feladat volt. Az irodalmi szévegek pontos értésének ellenérzésére ugyanakkor nem kertilt sor, legfeljebb
a szbvegek rovid Osszefoglalasa fordult el6. A tanuldk minden iskolaban kérd8iven rogzithették
benyomasaikat azokkal a kdnyvekkel kapcsolatban, amelyeket olvastak. Ezek a tanuléi visszajelzések
az élményszerl olvasdshoz alkalmazott kdnyvtar tovabbi bdvitéséhez és mddositdsdhoz adnak
tampontot a tanarok szamara. Emellett elé6fordultak egyéni kezdeményezések is. Az egyik magyar
iskolaban a tanuldk naplét vezettek az olvasmanyélményeikrdl. Ezek a tanuldk altal irt szévegek
a késbébbiekben jél hasznosithatdk lesznek kuldnbdzd tanitasi és tanulasi célok megvaldsitasahoz. Egy
masik iskolaban tobb alkalommal kerlilt sor beszélgetésekre a kdnyvek alapjan megismert témakrol
a tanuldk kozott. Ezek a beszélgetések konyvborzeként adtak alkalmat a tanuldknak érveik és
ellenérveik megfogalmazasara. Az ilyen beszélgetésnek a szakmai célok megvaldsulasa mellett
szocialis szempontbdl is nagy jelentésége van. A tanuldk még jobban megismerhették egymast,
a kulénb6zd érdeklédési kordket, a kdnyvek kivalasztdsanak a motivumait. Ki kell emelni természetesen
azt is, hogy ezek a beszélgetések német nyelven folytak, tehat feltétlentl hozzajarultak a tanulék nyelvi
kompetenciajanak a fejlédéséhez is (Feld-Knapp—Perge 2017; 2019). Az élményszerli olvasas
kiprobalasanak tapasztalatai alapjan tobb terlleten is egyértelmlien megmutatkozik a tanitasi és
tanulasi folyamatokra kifejtett pozitiv hatasa. A legfontosabbat, a tanuldi motivaciora kifejtett hatast

kozelitjilk meg ezek kozil az alabbiakban tdbb szempontbdl is.
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Az élményszerii olvasas hatasa a tanul6i motivaciéra

Az élményszer(i olvasas programjaban a hangsuly az 6nallé6 szbvegvalasztasra helyezédik. Fontos,
hogy a tanulok 6rdommel vegyék kézbe a kdnyveket, és hosszabb idét tdltsenek olvasassal, tehat ne
csak a legfontosabb informaciokat sz(rjék ki, hanem valéban olvassanak. Ennek alapvet6 feltétele volt,
hogy olyan koényvek alljanak a rendelkezésikre, amelyek koézil tudnak valasztani, felkelti az
érdeklédésuiket, és a szOvegértés nem allitia ket megoldhatatlan feladat elé (Day 2003: 1). Ebben az
esetben tudjak atadni magukat az olvasas 6romének. Az olvasas kényszer nélkul valésul meg, minden
tanul6 a sajat tempdjaban zavartalanul olvashat. Az 6rdmmel és sajat akaratbdl végzett tevékenységnek
eleve motivalé hatasa van nemcsak az iskolai kdrnyezetben, hanem az élet valamennyi terlletén is. Az
iskolai kozegben a tanuldk jellemzéen kotelezé6 feladatokat kapnak, amelyeknek megoldasa
érdemjegyeket von maga utan. Az élményszeri olvasas esetében ezek a kdrilmények nem arnyékoljak
be a tanuldi aktivitast. A tanuldk érdeklédését elsé Iépésben tehat az irodalmi szévegek keltik fel.
A koényvek segitségével megismerkedhetnek emberi sorsokkal, problémaikkal, érzelmeikkel,
konfliktusaikkal. Ezeknek az olvasmanyélményeknek motivald erejik van, ugyanis a tanuldk szivesen
tudnak meg még tébbet a szereplékrél, az életikrél. A kivancsisag, az érdeklédés ndveli a motivaciot
(Feld-Knapp 2018b; Daréczy 2018).

A konyvek kivalasztasanal mindenképpen tanacsos figyelembe venni azt, hogy a szbéveg ne
tartalmazzon tul sok Uj sz6t annak érdekében, hogy a tanuldk energiajukat ne az egyes szavak
jelentésének a megtalalasara forditsak, hanem az olvasas és a megértés folyamatara koncentraljanak
(Day—Bamford 2002; Abitzsch — Van der Knaap 2018). Kilénésen fontos ez a szempont olyan
csoportokban, ahol a tanuldk nyelvtudasa még csak kezdd szinten van. A kényvek kivalasztasat
a tanarok mellett befolyasolhatjak a tanulok is, akik példaul megnevezhetik azt a kedvenc kdnyviiket,
amelyet szeretnének a tarsaiknak is ajanlani. Az éilményszer(i olvasas nem eredménykdzpontu, célja
maga az olvasas. A tandra keretében emellett egyéb tevékenységek is megvaldosulnak, amelyeket
a tanar ellendriz, és értékeli a tanuldi teljesitményeket. E két terilet szétvalasztdsanak szintén fontos
szerepe van, hiszen legitimalodik a tanuldk szamara egy olyan szabad tér, amelyben minden
hagyomanyos iskolai kdtéttség nélkil jol érezhetik magukat, dontéseket hozhatnak, de ha problémajuk

van, segitséget kapnak a tanaruktol vagy a tarsaiktol.

Az élményszeri olvasas sikerének masik kulcsfontossagu tényezéje a tanar, illetve az altala betoltott
szerep. A tanulok tanaraikat az élményszeri olvasas soran Uj szerepkorokben ismerhetik meg, amely
mar énmagaban motivaléan hat a tanuldkra. Ennek természetesen alapvet6 feltétele, hogy a tanar és
a tanuldk kozott jo emberi kapcsolat legyen, hogy a tanulék érdeklédéssel forduljanak a tanaruk felé.
Fontos az is, hogy a tanar autentikusan pozicionalja magat a szerepben, azonosuljon vele. A tanar

lelkesedése és meggybz6dése a legfontosabb motivalé tényezé a tanuldk szamara.
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A szakirodalom alapvetéen kétfajta szerepet emel ki: az éiményszer(i olvasas soran a tanar egyrészt
tanacsadoi, masrészt példaadoi szerepet tolt be (Day—Bamford 2002). Mindkét szerepkdr implicite eleve
része a tanari szerepeknek, de hagyomanyosan meégis csak az iranyitd és ellen6rzé szerepkort
gyakoroljak, mert ezek az attit(idok vannak jelen a legtébb tanarnal. Itt dont6 jelentésége van a sajat
tapasztalataiknak, amelyeket tanuldként szereztek az iskolai éveik alatt (Feld-Knapp 2014).
A tanacsadoi szerep abban mutatkozik meg, hogy elsé |épésben megismertetik a tanuldkat az
élményszer( olvasassal, bemutatjak a kdnyveket, a kdnyvek nyelvi szintjét. Nem szabad elfelejteni,
hogy nyelvtanuldkrol van sz6, akik nem rendelkeznek a teljes nyelvi bazissal. Parhuzamosan épitik ki
ezt, ezért szamukra fontos az onreflexid, a sajat nyelvi szintjik realis megitélése is, amely a kdnyvek
kivalasztasanal megnyilvanul. Fontos feladata a tanarnak a megfelelé kdrnyezet megteremtése. Olvasni
élvezettel, csak nyugodt és inspirald korilmények kozott lehetséges. Itt megmutatkozik a tanar
szervezlbi képessége, ratermettsége, hogyan tudja mobilizalni az iskola adottsagait. Nyilvanvaléan az
iskolak kdzott nagy kuldnbségek vannak, de mindenképpen torekedni kell az optimalis megoldasra. Az
osztalytermek berendezése, a konyvek elérhetésége a tanuldk szamara elengedhetetlen. Fontos, hogy
a tanuldk elhelyezkedése alkalmas legyen az élmények kicserélésére egymas kdzott és a tanarral.
Ennek a folyamatnak a tanar is részese, tehat ugy foglal helyet, hogy megszdlithatd legyen a tanuldk
szamara, és maga is tudjon beszélgetést kezdeményezni velik. A pozitiv légkér megteremtése,
a hagyomanyos tanar-diak hierarchikus viszony feloldasa, egy olvasasi kozosség létrehozasa,
amelynek a tanar és a tanulék egyenrangu részesei, egyik fontos zaloga az élményszer( olvasas

sikerének, a tanuldi motivacié fenntartasanak.

A masik fontos szempont a tanarok tanacsadoi szerepkorének a kialakitasaban az, hogy a tanar jol
ismerje a tanuldkat, és egyénileg tudja 6ket megszdlitani, egyénre szabottan tudjon reagalni az olvasasi
élményeikre. A bizalomra épuld, személyes, j6 kapcsolat a masik fontos zaloga a szabad olvasas
sikerének. A tanar masik szerepkoére a példaadas. Ez abban nyilvanul meg, hogy a tanar maga is olvas,
tehat szerez a konyvekkel kapcsolatban sajat élményeket, amelyeket megoszthat a tanuldkkal,
autentikus és hiteles kdrnyezetet teremtve ilyen médon a beszélgetéshez. A tanar ebben a helyzetben
egy személy a csoportban, akinek ugyanaz a feladata, mint a tanuléknak. Legalabbis a tanuldk ezt latjak
és érzékelik. A valdésagban azonban komplex szituacioban kell helyt allnia, mert az olvasas mellett
figyelemmel kell kisérnie a tanulok tevékenységét, az esetleges megnyilatkozasaikra személyre
szabottan kell reagalnia. A tanarnak az olvasashoz és a tanuldk élményszerl olvasasi gyakorlatahoz
valo viszonya alapvet6en hatarozza meg a tanuldk motivaltsagat, hogy szivesen és 6rémmel olvasnak
az orakon. Fontos tamogatéast kaphat a tanar a szul6ktél, az iskola vezetésétdl és a kollégaktdl. Pozitiv

hozzaallasukkal szintén jelentésen ndvelhetik a tanuldék motivaltsagat (Feld-Knapp—Perge 2017; 2019).

Végul meg kell emliteni az élményszer(i olvasas motival6 hatasat a szakmai célok elérésében. A tanulék
a német nyelvet mint idegen nyelvet sajétitjak el az intézményes oktatas keretei kozott. A nyelvoktatas
legfébb szakmai célja, hogy a nyelvtanulok képesek legyenek kommunikalni kulénbdzd
élethelyzetekben német nyelven, hogy megtanuljak a német nyelv hasznalatat receptiv és produktiv
modon, széban és irasban. A tanuldk motivacidjat a nyelvtanulas folyamataban alapvetéen

a sikerélmény hatarozza meg, tehat az, hogy a felsorolt helyzetekben a tanuldk elsajatitjak
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a nyelvhasznalatot, és a nyelvet sajat kommunikativ igényeiknek megfeleléen alkalmazni tudjak kilsé,

példaul tanari segitség nélkul (Feld-Knapp 2005).

Az intézményes keretben zajlé nyelvfejlesztés alapjat szovegek alkotjak, amelyek tematikusan elébb
a mindennapokhoz kapcsolédnak. Ezen a szinten a tanuldknak a tanarok iranyitasaval a nyelvi
eszkodzoket kell elsajatitaniuk, a tartalmak ismerdsek szamukra. A komplexebb tartalmak megértéséhez
amelynek lépéseit a tanarok egymasra hangoljak (Feld-Knapp 2005; 2015; Kertes 2015). Ebbe
a folyamatba illeszkedik az élményszer(i olvasas koncepcidja, amelynek hatasa a nyelvelsajatitasra
impliciten valésul meg, nem iranyitottan, amelyben a tanuldk nyelvi fejlédése tudatos tanulas eredménye
(Krashen 2011: 82—84). Az élményszeri olvasas kbdzvetve gazdagitja a tanuldk nyelvi bazisat, fejleszti
a tanulok szokincsét, nyelvtani ismereteit (Day et. al. 1991; Dupuy—Krashen 1993; Horst et. al. 1998;
Krashen 2004; Nuttall 2005; Chang 2015; Van der Knaap 2018).

A tapasztalatok alapjan az éiményszer(i olvasas hatasa latvanyosan elsésorban nem kognitiv terileten,
hanem a tanuléi attitlid valtozasaban mutatkozik meg. Az olvasashoz fliz6d6 pozitiv viszony ndveli az
olvasasi motivaciét, kedvet teremt tovabbi kényvek elolvasasahoz. Az olvasas élménye sok esetben az
Ujdonsag erejével hat a tanuldkra, mert a kdnyvek hattérbe szorultak az életiinkben, és a technikai
eszk6zok uraljak a mindennapjainkat. A kdnyvek olvasasa olyan benséséges légkort teremt, amelyben
az olvasé és a konyv zavartalanul talalhat egymasra, nincs jelen technikai eszk6z, amely

kiszolgaltatottsagot eredményez, mivel tobb tényez6tél is fligg a mikodése.

Osszegzés

A Tanéari kompetenciak az élményszerii olvasas alkalmazasahoz projekt tapasztalatai azt mutatjak,
hogy a mddszertani koncepciéd hozzajarul a tanuldk olvasasi kompetenciajanak a fejlesztéséhez és
a bevezetdben vazolt problémak megolddsadhoz. Hatasat azonban nem szabad abszolutizalni és
tuldimenzionalni, ugyanakkor nem egyszerien divatjelenségrdl van sz6, amely idével elfelejtédik, mert

mas elképzelés valtja fel.

Az intézményes nyelvoktatasban az olvasasnak tébb fajtaja honosodott meg, igy megkiilénboztetiink
extenziv és intenziv olvasast. Az élményszer(i olvasas az extenziv olvasas egyik formaja. Az
intézményes nyelvoktatdsban megkérdéjelezhetetlen szerepet tolt be az intenziv olvasas, amely
a pontos értést célozza meg. A részletekre is koncentral, és legféképpen olyan nyelvi munka kereteit
teremti meg, amelynek soran a tanuldk felismerhetik az egyes nyelvi eszk6z6k szerepét, azt, hogy
miként mutatjak meg az olvasénak az utat a szdéveg koherenciajanak a felismeréséhez. Az olvasasi
kompetencia ezt a tudatos magatartast kivanja meg az olvasétdl, ez az ért6 olvasas alapvet6 feltétele.
Az extenziv olvasas formai, igy az élményszeri olvasas is ezt a szovegekkel végzett intenziv munkat
egésziti ki, de semmiképpen nem helyettesiti. Az élményszerl olvasasnak az olvasasi motivaciora

kifejtett hatasa, amely legféképp az attit(id valtozasaban mutatkozik meg, 6nmagaban fontos eredmény.
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A moddszertani lehetéségek kozotti kiigazodas és a mddszerek szerepének a felismerése a tanuldk
nyelvi kompetenciainak a fejlesztése szempontjabdl biztos tanari tudast és széles korl tanari
kompetenciakat igényel. A projekt tapasztalatai alapjan elmondhatd, hogy az élményszer(i olvasas
kiprobalasa és gyakorlati alkalmazasa az idegennyelv-oktatdsban minden érintett fél szamara

gyumodlcsdzb, és pozitiv hatasa minden tantargy esetében megmutatkozik.

Dieses Projekt wurde mit Unterstutzung der Europaischen Kommission finanziert. Die Verantwortung
fur den Inhalt dieser Veroffentlichung tragt allein der Verfasser; die Kommission haftet nicht fir die
weitere Verwendung der darin enthaltenen Angaben.

The European Commission support for the production of this publication does not constitute an
endorsement of the contents which reflects the views only of the authors, and the Commission cannot

be held responsible for any use which may be made of the information contained therein.
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