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Tiicsok Dorottya

Tanarképzésben részt vevo hallgaték nyelvi ideolégiai: a (nyelvi) massag
konstrualédasa

A tanulmany a kritikai szociolingvisztikai keretet felhasznalva vizsgalja a tanarképzésben részt
vevo hallgatok és a nyelvi ideologiak kapcsolatat, a (nyelvi) massag konstrualasat. A dolgozat a
»,Befogadé felséoktatas: a szuperdiverzitas konstrukciéi és a valtozé ideolégiak” cimi Uj
Nemzeti Kivalésag Program keretében megvalésult kutatas rovid osszefoglalasa, amelynek
célja, hogy empirikus adatokat vizsgalva betekintést nyuljtson a leenddé tanarok nyelvi
valtozatossaggal kapcsolatos nézeteibe, feltarja a hattérben hiz6doé ideolégiakat, és felmérje,
hogy melyek azok a csoportok, amelyeket az adatk6zlék (kiilonb6zd jegyek mentén) masként
tematizalnak. Az eredmények szerint a tanarképzésben részt vevé hallgaték diskurzusaiban
megjelenik a massag kategorizacioja. A massagot egyrészt a lathatoé fizikai killonbozéségek
mentén hatarozzak meg, ugyanakkor a kisebb csoportok, az egyéni kiilonbségek is elétérbe
keriilnek.

Bevezetés

Jelen tanulmany a felséoktatasban, a tanarképzésben részt vevé hallgaték attitiidjeit vizsgalja, kilénos
diskurzusaikban milyen ideoldgiak mentén jelenik meg, szervez8dik ez a kategorizacié, és milyen
viszonyba kerul a nyelvi hatrany cimkéjével. Tovabbi kutatasi kérdés, hogy az adatkdzl6k milyen konkrét
k6zbsségekkel kapcsoljdk 6ssze a massag kategériajat (Bartha 1992, 2015) eddigi oktatasi, valamint
sajat iskolai tapasztalataik és jov6képuk alapjan, illetve milyen attitiddel rendelkeznek ezekkel a
masnak cimkézett kozésségekkel kapcsolatban. A tanulmany célja egyrészt kritikai szociolingvisztikai
keretben feltarni ezeket a mintazatokat, masrészt empirikus adatok alapjan olyan javaslatok és konkrét
gyakorlatok gyUjtése, amelyek el6segithetik a masnak cimkézett k6zdsségekrdl (vagy egyénekrdl)
alkotott tévhitek feloldasat, illetve egy esetleges negativ kép ujraértelmezését. Azok az alulrdl épitkezd,
kreativ gyakorlatok (j6 gyakorlatok), amelyeket az adatkdzl6k sajat igényeik és tapasztalataik alapjan
fogalmaznak meg, az intézményes oktatas soran kevéssé vagy alig tudnak hasznosulni, ezért
szukséges olyan javaslatok megfogalmazasa, amelyek intézményes szinten el8segithetik ezek aktiv
hasznositasat.

A dolgozat alapjat jelenté kutatas a NyelvEsély projekt munkalataiba illeszkedve, a projekt egyik
alkutatasaként valosult meg. A NyelvEsély projekt fébb célkitlizései a kovetkez6k: ,programunk egyik
irAnyelve a nyelv- és nyelvvel kapcsolatos tudas fontossaga az oktatas és tanulas kuldnféle szinterein;
ennek részeként a nyelvi és nyelvhasznalati valtozatossagra és az ezt befolyasold tényezékre
vonatkozoé tudas, valamint a tudasszerzés és tanulas differencialt Gtjai legtagabb értelemben vett nyelvi
vonatkozasainak kutatasa. Masik iranyelviink egy olyan, empiriara épulé szemlélet és moédszertan
kialakitasa és kovetése, amely (épitve a legujabb tudomanyos ismeretekre és a szorosabban vett
nyelvészet mellett tobbek koézétt kognitiv  pszicholdgiai, neurolingvisztikai, pragmatikai-
diskurzuselemz®, szocioldgiai és informatikai eredményekre) a 21. szazad digitalis és informacids
technolégiainak készonhetéen tantargyakon ativel6 segitséget tud nyujtani a kilonféle formalis vagy
informalis tanul6i k6z6sségek szamara” (NyelvEsély 2016). Jelen tanulméany ebbél a sokszerepl8s és
szamtalan szinteret dsszefogd halmazbdl a tanarképzést kivanja vizsgalni.
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A kulénbdzd felsGoktatasi intézmények tanarképzéshez készitett mintatanterveit attekintve lathatd,
hogy vannak olyan tematikaval rendelkez6 kurzusok (néhany kotelezé tanegység, tébb szabadon
valaszthaté tanegység, szamos nem kotelezd vagy részben kotelez6 érzékenyité eléadas, konferencia
és workshop), amelyek érintik a kilénb6zd marginalizalodo kézosségekkel kapcsolatos kérdéseket. A
gyakorlati tapasztalatok hianya, a részinformaciok birtoklasa, a kiildnb6z6 tévhitek hatassal lehetnek a
tanarképzésben részt vevé hallgatok szemléletére, a sajat tanari szerepfelfogas kialakulasara. Mariscal
és munkatarsai (2014) szerint az egyetemeknek nemcsak abban van fontos szerepik, hogy
szakszerlen felkészitsék a jov6 tanarait, hanem a szocidlis és kulturalis diverzitas tudatos kezelésének
a fejlesztésében is.

A vizsgalat eredményei két részbdl alinak: az egyik részt a kérdéivekbdl nyert adatok alapjan kirajzolédo
mintazatok, a masik részt az interjik mélyelemzése soran feltart jelenségek képezik. Mivel a
félstrukturalt interju médszere képes az ideolégiak hatékonyabb feltarasara, ezért a jelen tanulmany az
utobbi modszerrel gydjtott példakat mutat be, mig a kérd6ives modszerrel nyert adatokbdl a
statisztikakon tul egy kérdés részletes elemzésére kerll sor. A vizsgalatban alkalmazott harmadik
modszer, a résztvevé megfigyelés pedig a kérddiv és az interjuk kialakitasaban jelentett segitséget.

A tanulmany arra is kitér, hogy a vizsgalatban készitett interjuk soran megjelennek-e a nyelvi
hatrany terminus kilonb6z6 értelmezései, és amennyiben igen, akkor milyen formaban. A nyelvi hatrany
(vagy nyelvileg hatranyos helyzet) kétféle f6 iranyvonal mentén értelmezédik. Ez a fogalom eredetileg
Réger Zitanal a cigany gyermekek alacsonyabb iskolai teljesitményének, lemaradasanak,
lemorzsolédasi mutatoinak az eltérd nyelvi, etnikai, szociokulturalis massagbdl adédé magyarazo
tényezéje. ,Azéta is gyakran megjelenik a fogalom Réger nevének és néhany téle szarmazo,
szovegkornyezetébdl kiragadott bekezdésnek a kiséretében, de gyakran nem eredeti értelmében,
hanem a csaladi hattérrel, rossz szocidlis helyzettel, szegénységgel Osszefliggd szimptémaként”
(Bartha 2015: 30).

Réger Zita kutatasaiban a nyelvi hatranyt a nyelvi szocializacié és a nyelvhasznalat kilénbségeire, a
kommunikativ kompetencia eltéréseire vezeti vissza (Réger 2002). Ezzel szemben a nyelvi hatrany
deficitszempontu értelmezésével (a normalitas kiinduldpontjabdl) a hatrany kiterjesztédik, tovabbi
hatranyokat, esélytelenséget is magaban foglal (Bartha 2015). Ez az értelmezés olyan egyenlétlen
elrendezéseket eredményezhet, amelyekben egyes didkok, csoportok, kézdsségek a nyelvileg
hatranyos cimkével ellatott kategériaba, ezaltal marginalizalt helyzetbe kerilnek. Az otthonrdl hozott
eltérd nyelvi, kulturalis és szocializaciés mintak értékként valé hasznosulasa és hasznositasa ebben a
viszonyrendszerben nagyon nehézzé vagy lehetetlenné valhat.

Elméleti hattér

A (globalizacié, a transznacionalizmus, a mobilitds, a technika rohamos fejl6dése, a migracios
folyamatok stb. napjainkban egy olyan komplex viszonyrendszert hoznak létre, amelyre jellemzé a
centrumok és a perifériak gyors atrendez8dése, az Uj kommunikacios szinterek, a nyelvi sokféleség Uj
véltozatainak és értelmezéseinek a létrejotte. Ezek a jelenségek mara kiemelt szerepet kapnak a
tarsadalomtudomanyi diskurzusokban és a pedagdgiai gyakorlatokban is. Uj tanulasi formak és a tudas
kilonbozé értelmezési formai jelennek meg, a képesség-kdzpontisagra terelédik a hangsuly (Csapdé
2008; Antalné Szabd 2003). Olyan mddszertani gyakorlatok kerlinek fokuszba, mint a differencialt
nevelés (Knausz 2001; Kéarpati 2017) vagy a komprehenziv iskola (Nahalka 2004), a multikulturalis
pedagégia (Torgyik 2004; Csereklye 2012) és a multikulturalista modell (Bogdan 2015), az inkluziv
oktatds vagy az adaptiv iskola (Rapos et al. 2011). A tanari tudas szerepe az oktatasi rendszer
fejlesztésével kapcsolatban is (Csapo 2007) felértékeldédik. Szamos vizsgalat prébalja elemezni ezt a
tudast, ezek fékuszaban nemcsak a tanari palyat aktivan mivel6 pedagégusok, hanem a tanarszakra
belépd hallgaték bemeneti tudasanak, nézeteinek, motivacidinak a vizsgalata is szerepet kap. Ezek a
szocialpszicholdgiai kutatasok (6sszefoglalja Dudas 2006), a fenti vizsgalati célok kiinduldépontjanak
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tekinthet6k. Kevéssé vagy egyaltalan nem jelenik meg bennlk azonban a nyelv szerepe, ezért
szociolingvisztikai elIméleti keret beemelésére is szlikség van.

A kategorizacio és az ideoldgiak

A valdsagrél valé gondolkodas és diskurzus sziikségessé teszi a kultura részét képez6 targyak és
személyek kategorizaciojat. A kategorizacio soran az egyén a maga szamara létez6 vilagot csoportokra
bontja. ,A kategorizacidban azonban mindig kitapinthaté az értékel6 mozzanat is, az az érzelmi
motivum, amely arra késztet bennlinket, hogy elhelyezzik magunkat a vildgban” (Ligeti-Csaki 2000:
12, idézi Gergely et al. 2004). A kategodriak kulénbdz6 sztereotipiak mentén jonnek létre, ideoldgiak
alapjat képezhetik. Az Irvine—Gal-féle szemiotikai modell (2000) bemutatja és Osszegzi azokat a
kilénb6z6 szemiotikai eljarasokat, amelyek mentén az ideoldgiak létrejohetnek: ezek a torlés, a fraktalis
rekurzitivas és az ikonizacio.

A regiszterképzés szemiotikai folyamataban a harompodlusu jelkombinacié vesz részt: ,a jel, a targy,
amire mutat, és a metafogalom, ami 6sszekapcsolja az el6z6 kett6ét” (Gal 2016: 20). Ezen regisztralodo
elemek segitségével regisztereket képzink. Ez a kultiraspecifikus metafogalom, ez a keret vagy
nézdpont az, amit ideoldgianak neveziink. Az ideolégia meghatarozasa tehat ,elképzelés a beszél6krdl,
az értékekrdl és a nyelvi variansokrdl” (Gal 2016: 14). Ezen elképzelések mentén alakulnak ki a
kilénb6z6 ideoldgiak, amelyek példaul azzal kapcsolatosak, hogy mire j6 a nyelv, mi a helyes, a
kilénb6zé nyelvi formak mire utalnak, mit arulnak el a hasznal6ikrél, mit jelentenek a nyelvi
kildnbségek, mi mihez all kdzel, és mivel all kontrasztban. A kategériak és a nyelvi jelenségek kozti
viszonyrél elmondhatd, hogy ,a nyelvi valtozok tarsadalmi kategdriakkal (pl. etnicitas, tarsadalmi
osztaly, nem, generacio) és a beszédhelyzet kontextusaval (pl. formalitas foka, téma) valo kapcsolatat
gyakran rendszerszeriiség jellemzi” (Szalai 2010: 418). Ugyanakkor ezeket a tarsadalmi kategoriakat,
illetve egyéni és kdzosségi identitdsokat nem kezelhetjik valamilyen eleve adott, szilard hatarokkal
rendelkezd entitasként. Sokkal inkabb ezek dinamikus, folyamatosan ujrakonstrualédo jellegére kell
helyezni a hangsulyt (Bucholtz—Hall 2004).

Az identitas

A kijelentéseknek identitasjelz6 szerepe van (Bucholtz—Hall 2004). Az uj kutatasi eredmények azonban
ravilagitottak, hogy az identitds nem képzelhet6 el allandé egészként, nem lehet regiszterképzé. A
regiszter csupan idézet és nem maga az identitds (Gal 2016). A beszélé kulturalis tudasanak
segitségével szelektal azok kozott a hangok kézott, amelyek felidéznek bizonyos embertipusokat az
adott szituacié kontextusaban. Ezzel a momentummal az egyén vallal egyfajta szerepet, rahangol az
identitasra. Ehhez az identitashoz eltér6 motivaciok vezethetik. A kapcsolédas lehet 8szinte és
elkdtelezett (,milyen j6 lenne, ha olyan lennék”), de akar ironikus, gunyos is. Gal Zsuzsa példaként az
Angliaba bevandorlé iskolasok akcentusainak egymastol vald atvételét emliti. Az afrikai gyerekek eltéré
motivaciokbol addéddan ugy beszélnek, mint a pakisztani gyerekek, és forditva. Ez a crossing (Rampton
2005) vagy keresztezés jelensége, amely jol példdzza az identitdsok kozti szamtalan valasztasi
lehet8séget. Az identitds néhany vonatkozasi tartomanya lehet példaul nemi, nemzeti, nhemzedéki,
foglalkozasi, de teljesen egyedi valtozok is szerepet jatszhatnak. A beszél6k megszélaltatnak kilonb6zé
hangokat, és ezeket vagy beépitik sajat készletliikbe, vagy nem. Az identitas és a valtozok kdzott nem
koézvetlen a kapcsolat, hanem a kilénbdz6 ideoldgiak kotik 6ssze ezt a két elemet. Az identitasalkotas
és -Ujrateremtés folyamataban tehat nem egyszeriien kifejezzik a kilénbdz6 identitasokat, hanem
idézziik 6ket. Az egyéni és a csoportidentitas létezését kilon kell valasztanunk, ha meg akarjuk érteni
a kozOsségben uralkodd viszonyrendszert. A csoporthoz vald tartozas folyamatos kifejezését,
bizonyitasat kulénb6z6 jegyek segitségével erbsitik meg a beszéldk. Szintén igy hatarolédnak el mas
csoportoktdl, kézdsségektél. A csoportidentitas fogalma tehat nemcsak a k6zds cselekedetek altal
(gyakorlokozosség: Eckert-Wenger 1994; Bartha—Hamori 2010: 302-303) valik meghatarozotta,
hanem eltéré motivaciok alapjan létrejové, tanult viselkedés is lehet.
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A diskurzus

A vizsgalathoz a fentieken tul a diskurzuskutatas elméleti kerete ad kiindulépontot. A diskurzuselemzés
lehetévé teszi a spontan beszélt nyelvi interakciok vizsgalatat. Funkcionalis megkdzelitést alkalmaz,
tehat hasznalat és miikddés kozben feltarhatd szabalyrendszerek, jellegzetességek megallapitasara
fokuszal. Ezaltal lehetéség nyilik a kutatasok szamara olyan kérdések megvélaszolasara, amelyek
eddig kivil estek a vizsgalatok hataskorén. (A strukturalista megkdzelitések nem feltétlenll tudjak
kezelni és alkalmazni a diskurzus fogalmat.) Szamit a kontextus, a téma, a valos tarsadalmi gyakorlatok,
szamit maga a beszédesemény. A diskurzus altal létrejové tarsas gyakorlatok az adott kultura
Ujrakonstrualoi, meghatarozoé részei. Létrehozéi és fenntartéi ezeknek a tarsas struktdraknak, utalnak
az ott mikoédé normakra, elvarasokra, kilonb6zd szerepekre és cselekvésekre. Ezzel egy idében a
tarsas gyakorlatok Osszefiiggést mutatnak az adott térben beszélt nyelvekkel is. A kilénb6zé
nyelvekben adott, konvencionalis szerkezetek (mifajok, beszédaktusok, megnevezések, udvariassagi
formulak stb.) a tarsas gyakorlat altal szervezik és alakitjak a nyelv kategériait. A hasonlo6 jellegi
vizsgalatok hasznosithatd eredményekkel szolgalhatnak tehat egyes intézmények, tarsadalmi
kiindulépont segit értelmezni és megérteni az adott k6zdsség tagjainak a nézdpontjat is, feltarja az
esetleges sztereotipiak és vélemények kialakulasanak a lehetséges okait (bévebben példaul Szili 2013;
Szabo Tamas 2011; Boronkai 2009).

Szuperdiverzitas (helyett)

A szuperdiverzitas, ,diversification of diversity” (Vertovec 2007: 1025) valik a globalizacios kritikai
szociolingvisztikdban az egyik lehetséges elméleti keretté, hogy a mar emlitett komplex
viszonyrendszert és valtozatossagot 6sszefogja. A szociolingvisztika szamara Blommaert és Rampton
(2011), majd Blommaert (2013) értelmezte és tette kdzpontivd a szuperdiverzitas orientacidjat és
fogalmat. A szuperdiverzitas: a valtozatossag még valtozatosabb bemutatasat (diversification of
diversity) jelenti (példaul Blommaert 2010: 6-13; 2013: 4—18). Ugyanakkor a szuperdiverzitas kritikajat
is tdbben megfogalmaztak. A fogalom Ujszerliségét kérddjelezi meg, cimke- vagy szlogenjellegét
hangsulyozza tanulmanyaban példaul Pavlenko (2018), aki részletesen kitér arra, hogyan épitenek be
a kutaték a tudomanyos gyakorlatba olyan ujnak tiind terminusokat, amelyek mar Iétez6 terminusok
Ujrahasznositasa és Ujracimkézése altal jonnek létre. Eppen ezért jelen kutatds a szuperdiverzitas
helyett olyan, a szociolingvisztikai gyakorlatban mar régéta vizsgalt jelenségekre fokuszal, mint a nyelvi
valtozatossag, az egyéni nyelvi repertoarok vizsgalata stb. Azaz a heteroglosszia egyfajta
Ujrakontextualizalt leirasi keretét alkalmazza. A nyelvi repertoart egységes egésznek tekinti, nem
kategorikus terminusok, valtozatok, nyelvek stb. elkilénitése mentén értelmezi (Bartha 1998; Busch
2012; Heltai 2016). Ebbdl kiindulva kutatasi kérdésként az aldbbiak meriltek fel: hol tart a nyelvi
valtozatossag altalanossa és elfogadotta valasanak a folyamata, mennyire tudatos és elfogadott a nyelvi
sokszinlség jelenléte, mennyire részesitik elényben az adatk6zl6k a differencialtsagot a normativitas
és a sztenderdizaltsdg kiinduldpontjaval szemben? Ez a folyamat eltér6en zajlik a kilénbdzé
k6zbsségekben, hatalmi és politikai viszonyrendszerekben. Ennek a folyamatnak az allapotat kivanta a
kutatas felmérni egy specialis gyakorldkdzdsségben, a fels6oktatasban tanuld (tanarszakos) hallgatok
kozott.

Modszer és minta

Mivel az elIméleti kiindulépontot a kritikai és az interakcionalis szociolingvisztika adja, az adatgydjtési és
vizsgalati mddszerek is ebbe a paradigmaba illeszkednek. Az adatgyijtés harom modszerrel zajlott:
kérd8iv, félstrukturalt interju és résztvevdé megfigyelés. A kérdSiv dsszesen 13 nagyobb kérdéskérbe
rendezett tematikus alkérdést tartalmazott, és a nyelvi valtozatossaggal, illetve a kilénbdz6 kulturalis
és nyelvi kisebbségekkel kapcsolatos vélemeényeket és értékitéleteket mérte. A kérddiv dsszeallitasat
Bartha Csillaval és Holecz Margittal végeztilk az MTA NYTI Tobbnyelviiségi Kutatokozpont NyelvEsély
Szakmoddszertani Kutatécsoport Nyelvileg tudatos iskola, kétnyelvii siketoktatas és a nyelv altal
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kiaknazhato tudas innovativ médszereinek, eszkbzeinek fejlesztése cimi projektjének a keretében (SZ-
007/2016, kutatasvezetd: Bartha Csilla). Nyitott és zart kérdéseket (példaul egyszeres valasztas, Likert-
skala) tartalmazott. Két félév soran ésszesen 74 osztatlan tanarképzésben részt vevé hallgato toltotte
ki a kérddivet (61 nd, 10 férfi, 3 n. a.). Mindannyian egy fels6oktatasi intézmény hallgatoi. Az eredeti
tervvel ellentétben nem online, hanem papiralapu kérd6iv késziilt, mivel ezzel a mddszerrel biztositott
volt a hallgatok célzott elérése. A szociolingvisztikai interjuk 5 hallgatoval, elére megtervezett modulok
alapjan késziiltek. Osszesen 259 percnyi (kb. 4,3 6ra) hangfelvétel lejegyzése alapjan egy 32 899
sz6bal 4ll6 korpusz jott létre, amelynek az elemzését a diskurzuskutatas eszkoztara tette lehetségessé.
A résztvev6 medgfigyelés egyetemi kurzusok és kevésbé formalis keretek k6zott szervezd8dd (szakmai)
diskurzusokon (példaul a Beszéd tett — hallgatoi beszélgetések cimi vitaférum) zajlott.

A kutatas eredményei
A mas kategorizalasanak kisérletei

A kategorizalas mechanizmusanak és az ideoldgiakonstrualas 6sszefliggésének az alapjan fontos
felmérni, hogy a masok kategorizacidja milyen f6ébb iranyvonalak mentén torténik. Az
interjurészletekben (1-4. példa) a massag eltérd kategorizalasara tett kisérleteket latunk. A massag
leginkabb etnikai, nemi, szexualis, kulturalis, vallasi alapon konstrualdédik meg. Az adatk6zl6k azonban
érzékelik, hogy ebben az esetben a torlés jelensége szamtalan momentumot elfed, ezért bizonyos
esetekben (3—4. példa) az egyének és a kiskdzosségek (szubkultirak) szintjeig lebontjak az
értelmezéseket. Megjelenik valamiféle norma, amelyhez képest a massag egy bizonyos iranyu
elmozdulast jelent.

(1) A normatol valo eltérés, amire én elsésorban gondolok.

(2) Nyilvan klasszikusok az etnikai massag, a szexualis massag. Akkor eleve az, hogy fiuk,
lanyok, hat igen az mondjuk szexualis massag, csak ugye klasszikus.

(3) Hat ugye akar etnikai, vallasi, ilyen személyes jellegiiek, a sziil6i hattér is rengeteget, sét talan
az nyom a legtdbbet a latba, és most nem mint szarmazas, hanem csak akar a munka, akéar a
tarsadalmi statusz vagy presztizs szempontjabdl hol helyezkedik el? Mennyire szerepel aktivan
a gyereke életében? Tehat hogy példaul ez is massagot eredményezhet. Bizonyos esetekben
akar a nem is szamithat, mondjuk hogyha belegondolunk, egy informatikus osztalyban van egy
darab lany, aki szintén fius, ilyesmik. Tehéat ugy ezek is el6kerilhetnek. HU, nem is tudom. De
akdr massag lehet az, hogy egy extrovertaltabb osztalyban mondjuk van egy-kett§ nagyon
visszahuzodd, és nyilvan ennek az okai szintén széles spektrumot dlelnek fel.

(4) Ide kell venni akar a kulturalis-, vallasi-, nemi identitasbeli és az ehhez kapcsol6do
massagokat. Most hirtelen ezek jutottak eszembe, de hogy nyilvan ez barmi mas mentén is ki tud
alakulni ez a massag. Nem tudom, akar egy olyan kdzegben, ami péel nem annyira szereti a
rockzenét, és van egy nagyon rocker srac/csaj a csapatban, akkor is egyfajta massag.

A magyar nyelv hegemoéniajanak ideoldgiaja

Az intézményes oktatas keretein belll a magyar nyelv elsédleges szerepe, autoriter jellege domborodik
ki. Ennek egyrészt nyelvpolitikai (az intézményes oktatas hivatalos nyelve a magyar), masrészt
funkcionalis (a tobbségi tarsadalom nyelve) okai vannak. Ez a vélekedés befolyasolja a tanarjeldltek
szakvalasztasanak a motivacioit is (5. példa), annak fliggvényében, hogy milyen tipusu intézményben
szeretnének elhelyezkedni. Az intézményes oktatas keretein belll az angol és a német nyelv ismeretét
itélték hasznosnak az adatkdzldk, a tébbi nyelv ismeretét (jelen esetben az orosz, roman, francia,
spanyol, kinai, szlovak, romani, magyar jelnyelv, eszperanto, arab, finn, szerb, horvat, olasz) kevésbé
vagy egyaltaldn nem tartottdk fontosnak. Az intézményi keretek kdzott szabalyozott tudasszerzéssel
ellentétben az informalis tanulasi és tudasszerzési folyamatok soran az angol és a magyar nyelvet
részesitik elényben — az angolt 82%-ban, mig a magyart 62%-ban. Mas kulturak megismeréséhez
viszont szlkségesnek tartjak tovabbi nyelvek tudasat. Ebben az esetben is az angol, a magyar és a
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német nyelv tudasanak az értékelése a legpozitivabb, de az egyéb nyelvtudast is 25-30 szazalékban
itélték nagyon hasznosnak.
(5) ...illetve ez a magyar mint idegen nyelv, ez egy tok jol hangzé dolog, meg keresett, viszont
pont hogy ezzel kdzépiskolaban nem nagyon lehet elhelyezkedni.

A sztenderd valtozat elsédlegességének ideolégiaja

Az adatkdzl6k sajat elmondasuk szerint nyitott attitiiddel rendelkeznek a nyelvi massagot illetéen. Az
elGitéletmentesek csoportjaba tartoznak — tudataban vannak sajat sztereotipiaiknak és el8itéleteiknek,
és minden igyekezetikkel azon vannak, hogy ne ezek alapjan itélienek meg mas embereket, ne
diszkriminaljanak mas csoportokhoz tartozékat (Kovacs 2010). A nyelvi massaggal kapcsolatos
megnyilatkozasaikban alapvetéen két jelenséghalmaz mentén, a dialektdlis valtozatossag és a
tobbnyelvii elrendezddések fliggvényében fejtik ki a véleménylket. Kiemelik az otthonrdl hozott
szociokulturalis és nyelvi mintak fontossagat, ez azonban nemcsak hasznosithat6 forrasként, hanem
esetleges hatranyként is tematizalodik (6—7. példa). A nyelvi massag és a nyelvi hatrany kategoriai
O0sszemosoddnak, a sztenderd els6dlegességének ideoldgidgja dominansan jelenik meg a
diskurzusaikban.

(6) Az ugymond anya- és apanyelv, amit hoz magaval a diak, az nagyon megnehezitheti vagy
megkoénnyitheti akar az iskolai életét, nemcsak a tanulmanyait, hanem a kézdsségbe vald
beilleszkedését. Hat nyilvan, amikor korlatozottabb lehet8ségei vannak egy diaknak, mondjuk az
onkifejezésre, vagy nem is az ismeretek terén, hanem tényleg egyszeriien nem ismer bizonyos
regisztereket, az nagyon sulyos problémakhoz vezethet, ahogy mondjuk a tul sok regiszter
ismerete is bizonyos esetekben rossz lehet.

(7) Elképzelheték olyan diakok, akik nem nagyon kiskorukban jottek Magyarorszagra, de
Magyarorszagon jarnak, és akkor gy tanultak meg a magyar nyelvet. Es akkor klasszikus eset,
hogy mondjuk, hogyha szeretik az osztalyban, vagy elfogadott tagja a k6zosségnek, akkor azt
mondjak, hogy ,hu, milyen jél megtanulta a nyelvet!” és akkor az egész egy ilyen poén, hogy &
egy kicsit mashogy beszéli.

A sztenderd valtozat dominanciajanak képzete

A sztenderd valtozat dominanciajanak képzete nyelvpolitikai és oktataspolitikai hagyomanyokbdl fakad.
A kil6nb6z6 normak oktatasa (mint a helyesirasi norma), a sztenderdhez kozelité (elképzelt helyes)
valtozat hasznalata az adatk6zl6k szamara jovébeli feladatként tematizalddik, ennek megfeleléen a
kildnb6z6 nyelvi jelenségek megitélésekor is ezt a nézépontot képviselik. Habar sajat bevallasuk szerint
elfogadodak az ettdl eltérd jelenségekkel és valtozatokkal szemben, 54%-uk ugy nyilatkozott, hogy van
olyan nyelvi jelenség, amelyet negativan itél meg, nem kedvel, esetleg ki nem allhat. Az adatk6zI6k
38%-a mondta, hogy nincs ilyen jelenség, 3%-a, hogy nincs, de aztan mégis megnevezett ilyet, 5%
pedig nem valaszolt a kérdésre. Legtobben a helyesirasi normatdl valé eltérést itélték meg negativan.
Példaul: a hatarozoi mint elé vesszét raknak; igek6té és ige kiilbnirasa; kett6z6tt msh-k hasznalata; a
muszaj — muszalynak irasa. Tovabba a kilonb6z6, altaluk meghatarozott regiszterhatarok
elmosddasét és a crossing jelenségét emlitették: az internetes és a tudomanyos, iskolai kommunikéacioé
hatarainak elmosdédasa; a feleslegesen hasznalt tudomanyos szakszavak sokasaga; a szleng bizonyos
szavai irritalnak. Kilon kiemelték az udvariassagi formulak hianyat, az obszcenitasok megjelenését: ki
nem allhatom, hogy a mai emberek nem tudnak kbszénni, példaul, ha bemegyek egy lizletbe, hivatalos
helyre stb.; a nem kész6nés még mindig zavar, és a karomkodas allandé hasznélata téltelékszoként.
Tovabba, megjelentek azon nyelvi jelenségek elitélésére vonatkozé megnyilatkozasok, amelyeket
bizonyos sztereotipikus kategoériakhoz koétnek, mint a miveletlenség vagy az iskolazatlansag: a
suksiikélés jelensége, holnap kiosszuk a dolgozatokat, a gyerek mar léssa a sziileit; néakolas: Ugy
mondanak valamit; az ,izé” és tarsai toltelékszavak hasznalata; deviszont. Vannak azonban ellentétes
iranyba mutaté vélekedések is, ezekben az esetekben metanyelvi szinten a valtozatossag pozitiv
értékelése jelenik meg, és ezaltal dekonstrudlédik az elzark6zo, kevésbé nyitott identitastipus:

10



Anyanyelv-pedagégia XI. évfolyam, 2019/2.

az Utalom, amikor egy tajnyelvi beszélét kijavitanak kbznyelvre; Amikor valaki ugy itélkezik masok
nyelvhasznélata folott, hogy a jelenség alapjaival nincs tisztaban. Nyelvtannacizmus, sznobizmus
(példaul csak a standard valtozat elfogadasa, értékesnek tartasa); a valasztékos szleng és a
nyelvjarasok stigmatizacioja.

helyeznek, mint az egyes nemzetiségek (kiemelten a cigany kozosségek), Magyarorszag egyetlen
nyelvi és kulturalis kisebbsége (a siketek és a nagyothallok kézéssége), a queer kézbésség (az LMBTQ-
k6zbsség), a kilénb6ézé SNI-s gyermekek és az egyes szubkulturalis k6zésségek. Ezen kézdsségek
konkretizaldsa soran szempont volt a jovébeli tanari gyakorlat figyelembevétele: megfogalmazddott,
hogy elkerllhetetlen az olyan tanuldkkal valé talalkozas, akik érintettek lehetnek egy vagy tébb
szempontbdl is. Ugyanakkor a konkretizalasban a sajat identitasuk is befolyasold tényezdével birt,
néhanyszor belehelyezkedtek az egyes kdzOsségekrdl létrehozott narrativakba, megjelentek T/1.
alakok is.

Tévhitek vagy félinformacidk

Az adatk6zI6k a kilonb6z8 kozdsségekrdl semmilyen, illetve felliletes informacidkkal rendelkeznek, sok
esetben tévhitek tematizélédnak. llyen tévhitek példaul a cigany kategdriaval kapcsolatban a
kovetkezbk: az elképzelés a cigany k6zdsség bels6 homogenitasardl, arrdl, hogy létezik egyetlen cigany
nyelv. Vagy az a vélekedés, hogy a cigany gyermekek az eltér6 szocializaciés mintak miatt eleve
hatranyos helyzetben vannak. A jelnyelvvel és hasznaldival kapcsolatban jellemzd vélekedés, hogy a
jelnyelv nem 6nallo természetes nyelv, a jelnyelv univerzalis, a siketek némak is, mindenkinek egy
szilard identitdsa van stb. Tobb esetben az egyes kdzdsségek Osszemosddnak (a siket és a
nagyothallok kb6z0ssége a vakok és a gyengénlatok kozosségével).

Megjelenik azonban a konkrét informacidk birtoklasanak az igénye. Az adatk6zl6k szerint nemcsak
metaszinten, de a gyakorlatban is szikséges lenne megismerkedni az adott kdzdsségekkel.
Véleményik szerint olyan bevond, ismeretatadd gyakorlatok kialakitdsa lenne célszer(i, amelyek
segitségével bepillantdst nyernek az adott kd6zdsségek mikddésébe, tevékenységeiben szervesen
részt vesznek, és a k6zds gyakorlatokon keresztil megismerkednek ezek jellemzéivel. Ez a vélemény
megfelel a szocialpszicholégiaban kontaktushipotézisként emlitett modellnek, amelynek lényege, hogy
a személyes interakciok alkalmasak az el6itéletek csdkkentésére.

A nyelvi massag hatranyként valé értelmezése

A kutatas egyik kulcskérdése volt, hogy hogyan értelmezik a nyelvi massagot narrativaikban az
adatkozl6k. A nyelvi massag hatranyként valé értelmezése tdbbszoér megjelent a diskurzusaik soran. A
tobbségi tarsadalom nézdpontjabdl az adott kézdsség feladataként jelenik meg ennek a hatranynak a
lekiizdése (8. példa). Ugyanakkor az elsGdleges szocializacié (otthoni kérnyezet, sziil6k) és a
masodlagos szocializacio (iskola, tanarok) szerepét egyarant kiemelik (9—10. példa). A hatrany a priori,
eleve adott jellegként vald értelmezése elhalvanyul. Felmerdl a kérdés: ki konstrudlja ezt a hatranyt,
mennyiben valésagos és mennyiben pusztan cimkejellegl ez a hatrany?

(8) Hat mondjuk nyelvi hatrany, hat ugye akkor konstrualédik, amikor ezek a nyelvi kisebbségek
nem tudnak egy adott kbzegbe beszocializalddni, miikddni, jelen lenni. ... Nyelvi hatranyrdl akkor
beszélink, hogyha ezt a sokféleséget egyszerlen nem tudjuk egy olyan keretbe, olyan
kontextusba helyezni, hogy tényleg mindenki a sajat maga képességei, korlatai és adottsagai
szerint tudjon mikddni. De hogy alapvetéen szerintem az, hogy valaki tajnyelvii beszélé vagy
siket vagy barmi, az 6nmagaban nem hatrany. Akkor valik hatrannya, ha nem tudjuk kezelni, meg
nem adunk hozza tdmogaté kbézeget.

(9) Mert egyszerlien, ha otthon egy darab, nem tudom, Stephen King-kényvet nem lattak, még
azt se, hanem barmilyen kényv nem létezik a lakasban, akkor hogyan tudna egy fizikatankonyvet
mondjuk értelmezni vagy megérteni, és hogyha mondjuk az otthoni beszédnek tényleg csak egy,
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egyetlen egy regiszterre létezik, amit az iskolaban nyilvan nem tud hasznalni a diak, akkor az
tényleg sulyos problémakhoz vezethet. Tehat valdszinlleg mar a kezdetektdl, tehat ahogyan a
szUl6k kisgyerekkel bannak, kisgyerekkel beszélnek, megmagyarazzak-e neki azt, amit lat,
beszélgetnek-e rola, mesélnek neki, nem tudom, azok mar elére meghatarozzak. De hat hogyha
ez nem térténik meg, akkor egy olyan hatrannyal indul, igen, a didk, hogy ez szinte behozhatatlan,
mert az iskoldban erre nincsen id6.

(10) Ha ugy fogjuk fel a nyelvi hatranyt, hogy ez egy ilyen el6ére adott valami, akkor el6fordulhat,
hogy nem jovink ra, hogy esetleg résziink van ennek a hatranynak a létrehozasaban.

Ugyanakkor markansan megjelenik a (sokféleséget) tamogatd, befogaddé kézeg biztositasanak a
szikséglete, a tobb szemponti megkozelités fontossaga, az iskola feleléssége a hatrany
konstrualasaban (11. példa). Ehhez kapcsolddik a differencialast tamogaté szemlélet megjelenése is. A
differencidlas fogalmi keretébdl kiindulva a tanarképzésben részt vevd hallgatok fontosnak tartjak az
egyeéni kulonbségek felmérése alapjan az egyes gyermekek célzott fejlesztését, eltérd modszerekkel
valo oktatasat, hiszen az egyes tanulok eltéré kognitiv és pszichés forrasokkal rendelkeznek. Ezért egy
bizonyos moddszer, amely az egyik gyermeknél pozitiv fejlédést eredményezhet, a masiknak
kontraproduktiv lehet. Az adatkézlék a differencialast tamogaté szemléletet pedagogiajuk egyik f6
iranyvonalaként jeldlik meg, ugyanakkor a gyakorlatban eddig kevéssé megvalosultnak tartjak, egyfajta
idealisztikus elképzelésnek, amely a valésagban nem mindig mikodik (ennek praktikus okai vannak:
idéhiany, tanari autonémia hianya stb.).

(11) Tehat abban, hogy valaki hatranyba kerljon, abban az iskolanak is én azt gondolom, hogy
jelentds szerepe van.

Felmeriilé problémak

Problémaként a mar emlitett gyakorlati tapasztalatok hianya és az informaciok nem megfelel
mennyisége és milyensége jelenik meg (12. példa). A tanarjeldltek azonban rendkivil kreativ 6tletekkel
és megoldasokkal prébaljdk ezt az altaluk érzett szakadékot athidalni. Egyrészt az informalis tanulas
(képzésen kivuli 6nallé informacioszerzés) szerepét egyérteimien fontosnak itélik. Masrészt
igyekeznek olyan jo gyakorlatokat kitalalni, amelyek hasznosithatdk lesznek sajat praxisuk soran. llyen
példaul az interdiszciplinaris felfogast elétérbe helyezé gyakorlatok kiemelése, az eltérd kultarakrol,
k6zosségekrél vald diskurzus és ismeretatadas tananyagba valé beemelése (példaul irodaloméran vagy
mivészeti targyak esetében) oly mddon, hogy minden tantargynal megjelenhessen ez a kérdéskor.
Tovabba a megfeleld iskolai 1égkor kialakitasa és a nyitott tanari szemlélet (13—14. példa) az a két
kulcsfogalom, amely Ujra és Ujra megjelenik a diskurzusaikban. A mentortanari tdmogatason és a
kurzusok soran biztositott kommunikacios alkalmakon kivul szikséges lenne tovabbi szakmai forumok
szervezése, amelyek teret adnak olyan specialis kérdések és problémak megbeszélésére, amelyekkel
csak a gyakorlati tapasztalatok soran talalkoznak a tanarjeldltek. Kézos online forumuk jelenleg nincs,
egymassal szakmai diskurzusokat csak informalis keretek k6zott szoktak folytatni. A gyakorlatokkal
(rovid és hosszu tanitasi gyakorlat) kapcsolatban megfogalmazddik a burokba zartsag érzése, mivel
tobben altaluk elit gimnaziumnak cimkézett iskoldkban végzik ezt, ezért ugy gondoljak, itt nem vagy alig
talalkoznak az érintett k6zosségekkel (15. példa).

(12) Megjelenik, de szerintem nem eléggé, meg nem szakszerlen. Széval nagyon sokszor
hianyolom a konkrétumokat... Milyen fajtai vannak a ciganysagnak? Mit kezdjink a siketekkel?
...ugy beszélink réla, hogy fontos, meg mit tudom én, de hogy igy a konkrétumokra lehetne egy
kicsit tobb hangsulyt fektetni szerintem.

(13) Egy nyitottabb, tobb kérdést nyitva hagyd hozzaallas az jo lehet arra, hogy ne alakuljon ki.
(14) Ahova jartam, ott nem volt értéke, hogyha szekalnak valakit a massaga miatt.

(15) En inkabb azt tapasztalom, hogy altalanosabb ez az idealizmus, hogy ,igen, milyen j6 lenne,
ha igy lenne, és ugy szeretném”, mik6zben nyilvanvald, hogy nem vagyunk erre felkészilve arra,
hogyha ténylegesen ott lesziink, és a mi keziinkben lesz az az X diak. Es nagyon sok ilyen
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helyzettel allunk még szemben, akkor mit kell tenni... Mondjuk féleg a migranskérdés az, ami ezt
eléhozza...

Osszegzés

A tanarképzésben részt vev® hallgaték diskurzusaiban megjelenik a massag kategorizacioja. A
massagot egyrészt a lathato fizikai kildnbdzdségek mentén (etnikai, nemi, vallasi) hatarozzdk meg,
ugyanakkor a kisebb csoportok (szubkulturak), az egyéni kilénbségek is el6térbe keriilnek. Ezek a
cimkék részben felllrél (top-down), részben alulrdl (bottom-up) épitkezé konstrukciok. A massagot nem
a priori hatranyként értelmezik, de megjelennek ehhez kdzelitd aspektusok is (példaul a nyelvi massag
hatranyként vald értelmezése), amelyeket gyakran tévhitek, hianyos informaciok és a mdgottes

funkciét betdlts attitiddel kapcsolatban kijelenti, hogy a ,mas csoportokrél sz616 felvilagositasnak és Uj
informacioknak elsésorban ezen (negativ) attitidok megvaltoztatasaban lehet szerepik” (Katz 1960,
idézi Kovacs 2010: 13). Az adatk6zl6k rendelkeznek a kilénb6zé szempontbdl marginalizalédo
(kiemelten a cigany, a siket, a queer és egyéb szubkulturalis) koézosségekrél bizonyos
hattérismeretekkel (kulturalis, nyelvi stb.), ugyanakkor kiemelik, hogy ezek az informaciok gyakran
hianyosak vagy kevésbé mélyek. Empirikus tapasztalatokra lenne sziikség a kilénb6z8 kdzdsségekkel
kapcsolatban (lasd kontaktushipotézis). A k6z0s gyakorlatok, az empirikus alapu informaciészerzés
elésegitheti a marginalizalt, masként tematizalt kozosségekkel kapcsolatos elbitéletek feloldasat, a
réluk kialakult esetleges negativ kép Ujraértelmezését, a tévhitek eloszlatasat, a tovabbi érzékenyitést.
Erdemes lenne a jév8ben olyan bevond, érzékenyité programokat, oktatasi segédanyagokat fejleszteni,
amelyek segithetik ennek az attitidnek a megszilarditasat, tovabba valés és kell
informécioétartalommal birnak. Erre szdmos példat talalunk a gyakorlatban, ugyanakkor az érintettek
igényei és szikségletei, kreativ Otletei kevésbé hasznosulnak ezekben. Fontos lenne tovabba (a
NyelvEsély projekt kiemelt céljaival dsszhangban) a nyelvi valtozatossagrol szolé metanyelvi tudas
strukturalasa és tudatositasa. Mindez el6segitheti egy még befogadébb fels§oktatds megteremtését.
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Linguistic ideologies of students in teacher training: the construction of (linguistic) diversity

This study investigates the relation between students in teacher training and linguistic
ideologies, the construction of (linguistic) otherness within the framework of critical
sociolinguistics. This paper is the short summary of the research project ,Inclusive higher
education: the constructions of superdiversity and changing ideologies” funded within the New
National Excellence Program. The aim is to gain insight into the views of prospective teachers
on linguistic diversity through the analysis of empirical data, to reveal the underlying ideologies,
and to identify groups that are thematized differently along various features by the respondents.
Results show that the categorization of ‘otherness’ (diversity) emerges in the discourse of
students in teacher training. Diversity is defined on the basis of visible physical differences but
smaller groups and individual differences also emerge.
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