Anyanyelv-pedagégia XIl. évfolyam, 2019/4.

DOI: 10.21030/anyp.2019.4.7

Juhasz Valéria

Nemzetkozi Olvasaskonferencia 2019, Koppenhaga

2019. augusztus 4-e és 7-e kozott Koppenhaga adott otthont az éppen 70. évfordulgjat tinnepld
nemzetkdzi literdcidos konferencidnak (1). E szlletésnap egyuttal a 18 éves Skandinav
Olvasaskonferencia (Nordic Conference on Literacy) és a 21. Eurépai Olvasaskonferencia (European
Conference on Literacy) évforduldja is volt. A tudomanyos 0sszejovetel olyan kiemelten foglalkozott az
alcimben megjelolt témaval — Tanulni a multbdl a jovének (Learning from the Past for the Future) —,

hogy ez szinte a konferencia jelmondatava is valt.

A 38 orszagbdl érkezett el6adok hat kuldnb6dzé témabdl valaszthattak, amelyek kdzott tobbféle
prezentaciora volt lehetéség: rovid és hosszabb eléadasok, szimpdziumok és miihelyek, kerekasztal-
beszélgetések, valamint poszterszekcio varta az érdekléddket. Az elhangzott eléadasokat a gyakorlat-
kbézpontusag és a problémaorientalt megkozelités jellemezte. Szamos kutatas hangsulyozta, mennyire
Iényeges a korai és a folytatélagos szokincsfejlesztés. Ez az olvasdva nevelés és az iskolaztatas egyik

talpkdve, amely a késébbiekben pozitivan befolyasolja, meghatarozza a tanuldk iskolai sikerességet.

A konferencian a literacy kifejezés szilikebb és tagabb értelme is kdzéppontba kerilt (magyar forditasi
nehézségeirdl, illetve értelmezési tartomanyairdél lasd Steklacs 2018). Szlikebb értelemben az olvasas,
az olvasastanitas, a szOvegértés jelentéskdrében hasznaltak. Tagabb értelemben pedig valamely
specifikus terulethez, koéztik példaul a matematikahoz, a pénzigyhdéz, a testneveléshez,
a természettudomanyokhoz kapcsolédd miiveltség, jartassag jelentésében lehetett értelmezni. Ez
utébbi kapcséan, amennyiben dsszefoglaléan kivanjuk jellemezni a literacidés nevelés témajat, két
lényeges kérdéskorre fokuszaltak az el6adasok. Egyrészrél a tantargyat tanité tanar feladata, hogy
a szakszok megtanitasara — igy a tantargyi szokincs, egy adott terilet — literacios fejlesztésére nagyobb
hangsulyt fektessen. Masrészrél pedig a tanarnak ezek megtanitasa igazi kihivas: épitenitk kell
a gyerekek kivancsisagara, emellett élvezetes és tapasztalatszerz6 vagy arra alapulé moédszertant kell
kidolgozniuk.

A kivancsisagvezérelt tanulas a 21. szazadi tanitasnak és tanulasnak az esszencidja. Az
érdekl6désalapu tanulas megtervezése nagy feladatok elé allitja a tanarokat, még a digitalis vilagban
is, vagy éppen annak dacara. Lehetéséget kell nyujtani és biztositani a tanuldknak arra, hogy kialakitsak
a sajat érdeklédési koriket a val6 vilag problémaival kapcsolatban, és hogy a tanulasi folyamatokat
a mindennapi élethez két6dden tudjak alakitani. Ennek a tanulasi médszernek az a célja, hogy
a gyermeknek lehet6séget teremtsen a személyesen Kkiteljesithet§ és élvezheté tanulasi utak
megtalalasahoz, és kell6képpen flexibilis keretet adjon a tanulashoz, a megbeszélésekhez, hogy ezek

végul egy cselekvési szakaszba siirlisddhessenek.
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A tantargyakhoz kapcsolddé literacios jartassag kialakitasaval kapcsolatban az egyik kutatas arrél
szamolt be, hogy egy iskolaban a kiilénb6z6 szaktanaroknak mindennap fel kellett jegyeznilik, mi az,
amit az adott napon e cél elérése érdekében tettek. A kutatasbdl kiderllt, hogy a naplézas technikaja
jobban segitett abban, hogy kdzpontba keriljon a literacidés nevelés feleléssége. Ugyanakkor az is
kiderult, hogy az iskoldban tanitd szaktanaroknak fontos pontositaniuk, mely mddszerek, tanitasi
elemek alkalmazasaval érik ezt el, illetve hogy a tanari kar egyittmikodése szikséges ahhoz, hogy

ennek a szellemisége vezérelje a tanitds folyamatat egy intézményen beldl.

A konferencia Az eurdpai allampolgarok joga az irasbeliséghez — European Declaration of the Right to
Literacy, 2016 (2—-3) — 11 alapvetéséhez igazodva hat téma koré szervezte az eléadasokat:

I. ttma — a korai intervencié

1. feltétel: A fiatalokat batoritani kell otthon a nyelvi és literacios fejlédésben.

2. feltétel: A sziil6k tamogatast kapnak a gyermekeik nyelvi és literacios fejlédéséhez, illetve abban,
hogy segiteni tudjak 6ket.

3. feltétel: Anyagilag megengedhetd magas minéségl o6vodak, iskola-el6késziték, amelyek
hatékonyan segitik a gyerekek nyelvi fejlédését: a korai literacids ismeretekben vald jartassaguknak

a kialakulasat a jatékokon keresztil.

Il. ttma — a min&ségi tanitas

1. feltétel: A gyerekek, a fiatalok és a feln6ttek magas szint( literacios tanitasat kulcscélnak tekintik
minden nevelési intézményben.

2. feltétel: Minden tanar hatékony pedagogusképzésben és szakmai fejlesztésben részesil
a literacids tanitas és tanulas terén azért, hogy jol felkészilten allhassanak a rajuk varo feladatok

elé.

lll. ttma — a digitalis kompetencia
1. feltétel: A digitalis kompetencia kialakitasat minden életkori csoportban segitik, beleértve a digitélis

média kritikus és kreativ hasznalatat is.

IV. téma — a literacios kornyezet
1. feltétel: Az 6réomszerzd olvaséast aktivan segitik és batoritjak.

2. feltétel: Elérhet6 és jol felszerelt, konyvekkel jol ellatott konyvtarak.

V. téma — a sajatos nevelési igényl gyerekek
1. feltétel: Az olvasasi és szOvegértési nehézséggel kiizdé kisgyermekek és fiatalok megfeleld

specialis segitséget kapnak.

VI. téma — az egész életen at tartd literacios képességek, készségek fejlesztése
1. feltétel: A felnétteket tamogatjak abban, hogy kialakitsak és fejlesszék literacidés képességeiket,
készségeiket és ismereteiket; ez ahhoz sziikséges, hogy a tarsadalomban teljes értékii emberként

tudjanak részt venni.
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2. feltétel: Az oktataspolitikusok, a szakemberek, a sziilék és a kozésség egyiitt dolgoznak azért,
hogy biztositsak az irasbeliséghez, a miveltséghez valé egyenlé hozzaférést a szocialis és

a nevelési szintek kozti szakadékok megsziintetésével.

A konferencia célcsoportja életkorilag lefedte az egész tarsadalmat, hangsulyait tekintve azonban az
el6éadasok leginkabb a kdzoktatas el6tti és az abban részt vevék literacios nevelését, tanitasat céloztak
meg. A literaciés kérdéseket illetden elsGsorban az olvaséva valas, az olvasas folyamata, fejl6dése,
fejlesztése, a szdvegértés és a szovegalkotas feltételei és stratégiai mind a tipikusan, mind az atipikusan
fejl6édé gyermekeknél voltak kiemelt témakordk. Emellett tobb el6adé hivta fel a figyelmet a kilonbdzé
tantargyakban valé magasabb szintl jartassagra, illetve a gyermekek kiilénbdz6 szaktargyi terileteken

valo beszédbeli jartassaganak a fejlesztésére, valamint a migracio okozta integracids kérdésekre.

Egy kutatas a matematikai literacios fejlédés kapcsan a torténetbe agyazas matematikai gondolkodast
er8sit6 modszerérdl szamolt be. Ennek kapcsan olyan tipusu térténeteket mesélnek, amelyek végul
a f6szerepld matematikai megoldast kivand problémajaba torkollanak, mentalis képeket, mentalis
reprezentacidkat alakitanak ki. A tapasztalati alapu probléma személyessé teszi a feladatot, és segiti
a gyermekek matematikai gondolkodasanak a fejlédését az dsszeadas, a kivonas vagy mas

matematikai mlveletek terén.

A korai literacidés nevelésben egyre jelentésebb hangsulyt kap a szllék edukaciodjanak a kérdése.
Szamos prezentaciéban hangsulyoztak az életkor elsé harom, illetve elsé hat évének a fontossagat,
ami nagymeértékben meghatarozza azt, hogy mennyire lesz sikeres a gyermekek olvasastanulasa,
szovegeértése, tanulasi képessége az iskolaban. Ebben a kérdéskorben targyaltak a szllék literacios
neveléssel kapcsolatos attitlidjét. Az els6 hat év jelentésen befolyasolja a gyermekek nyelvi fejlédését,
ezen alapul ugyanis a késdébbi literacios fejl6désik. Ezért a szlléknek — kiilénb6zé programok
keretében — tréningszer( képzést biztositottak, hogy segitsék az ilyen iranyl edukacidjukat. Kutatasok
igazoljak, hogy azok a szilék, akik ugy vélik, hogy az olvasastanitas az iskola feladata, maguk sem
olvas6 emberek, és szabadidejuket gyakrabban toltik televiziézassal és filmnézéssel, baratokkal vagy
szamitbégépes jatékokkal. Azok a szll6k azonban, akik ugy gondoljak, hogy az olvasastanulas nem
a betlik megtanulasaval, hanem az olvasé kdrnyezet megteremtésével kezdddik, maguk is tébbréti ird-
olvas6 tevékenységet végeznek, gyakran olvasnak fel a gyermekeiknek, és ezen alkalmakat arra is

kihasznaljak, hogy interaktiv helyzetet teremtsenek a beszélgetésre.

A kozOs olvasasok vizsgalata bizonyitotta, hogy a szllék képesek kulonb6zd stratégiakat alkalmazni
annak érdekében, hogy Uj szavakat ismertessenek meg a gyermekekkel, példaul szébeli magyarazat
vagy asszociaciok, illusztraciok alkalmazasaval, avagy akar egy korabbi tudaselem el6hivasaval, illetve
gesztusokkal, hangmodulalassal. igy a gyermekek maguk is rakérdeznek az ismeretlen szavakra. Az is
az egyik tanulsaga volt a kutatasnak, hogy a szul6k kiulénb6zd mértéki figyelmet forditottak a szdkincs
fejlesztésére. Egy masik eléadas beszamolt arrdl az intervenciés programrél, amelyben a sziléket
megtanitottak 20 alapveté készségre, illetve stratégiara, hogy miként legyenek interaktivak a 8—24
honapos kisgyermekekkel olvasas kdézben. Ez a program is igazolta, milyen nagy hatassal van

a gyermekek nyelvi fejlédésére, ha ezeket a megértést segité verbalis és nonverbalis stratégiakat
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alkalmazzak a literacios fejlédésben, fejlesztésben. Ez még akkor is igy van, ha a szllék nem tudnak

megfeleléen hangosan olvasni, de képeskdnyv alapjan beszélgetést kezdeményeznek a gyermekkel.

Egy tovabbi kutatasban kiemelték az olvaséfészek szerepét, amely kelléen puha, meleg, intim
koérnyezetet teremt ahhoz, hogy az olvasétevékenységbe bele lehessen mertlni. Vizsgaltak a direkt és

az indirekt tanitast is ezekben a helyzetekben.

Szlovak szakemberek végeztek vizsgalatot 372 olyan 6vodas gyermekkel, akik kézil 53 alacsony
szociodkonomiai statuszu csaladbdl szarmazott. Azt nézték, hogy ezek a gyermekek mennyire tudjak
kovetni a szbvegben Iév6 konzisztens és egymasnak ellentmondd dolgokat. Arra derilt fény, hogy
a kozepes szociodkondmiai statuszu csaladbdl szarmazé gyermekek (az alacsony szociodkondmiai
statuszu gyerekeknél) jobban fel tudtak mérni, mi az a szovegekben, ami egymast erésiti, €s mi az, ami
egymasnak ellentmond. Ennek az lehet a magyarazata, hogy az alacsony szociodkondémiai statuszu
csaladbdl szarmazd gyermekek altalaban kevesebb olyan tevékenységnek a részesei, amelyek
tamogatjak a korai literaciés ismeretek megszerzését. Az eredmények szerint az alacsony
szocioOkondémiai statuszu csaladbol szarmazé gyermekek gyakrabban gondoltak a helyes valaszaikrol
azt, hogy azok helytelenek. Ez azt mutatja, hogy alabecsiilik a megfeleld, korrekt valaszaikat, azaz

6nmagukat.

Erdekes beszamol6 hangzott el az igynevezett performancialiteracié moédszerérél. Ez arra épit, hogy
a szobeli kifejez6készség és a megértési képesség az olvasas és az iras alapja, tehat ezeket kell
fejleszteni. Harom—6t éves gyerekekkel mondatnak el és alkottatnak ujra olyan térténeteket, amelyek
fejlesztik a verbalis képességeiket. Ez az el6adastipus a térténetmesélést hasznalja arra, hogy
komplexen fejlesszék az életkorra jellemzd literaciés OsszetevOket. A torténetmesélés raadasul
a gyermekek iskolai és tarsas kapcsolatait, valamint kulturalis identitasat is erdsiti azaltal, hogy batoritja
6ket arra, hogy kifejezzék az érzelmeiket, és elmondjak, elmeséljék mindazt, amit mar tudnak, amirél

mar vannak ismereteik.

A korai literacios nevelésben kiemelik annak a fontossagat, hogy a csoportszobdkban, az iskolaban
minden teremben kellene lennie egy kildnleges helynek, ahol a gyermekek felfedezhetik a kdnyveket.
Kuléndsen fontos a gazdag olvasasi kérnyezet megteremtése, amely mar a korai években fejleszti

a literacios készségeket és szokasokat.

Rendkivul tanulsagos volt a japan eléaddk kutatasa, amelyben dsszehasonlitottak a japan és az angol
iskola és 6voda kozti atmenetet, és bemutattak azokat a tényezéket, amelyek ezt az atmenetet
szelidebbé teszik. Ezek kdzé tartoznak a foglalkozasok tipusai, valamint az, hogy az 6vodai eszk6zok
elrendezése visszakdszdn az iskola els§ osztalyaban. Bemutattak olyan, beszélgetésekre kialakitott
helyeket is, amelyekre inkabb az ugynevezett kérbelilés a szényegen kép jellemzé. Ezek a tanulasba
bevezetd beszélgetéstipusok — bar az iskolaban zajlanak — kézelebb vannak az &évodaskori
beszélgetésekhez, mint a tanuladshoz, és a jatékalapu tanulast helyezik el6térbe az iskola kezdeti

szakaszaban.
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Az olvasas-el6készités kapcsan tobb eléadd foglalkozott a szdkinccsel (a mennyiséggel és
a mélységgel is), a fonoldgiai és a morfoldgiai tudatossag ovodaskori, kisiskolaskori jatékos
fejlesztésével, amelyek nagymértékben meghatarozzak az olvasastanulas és -elsajatitas sikerességét.
A fonoldgiai tudatossag évodaskori fejlesztéséhez mar a magyar szakirodalomban is tébb anyagot
talalni, mig a morfoldgiai tudatossag modszertana, jatékos tanitdsa ebben a korai életkorban nélunk
még kevésbé kerllt a figyelem kézéppontjaba. Egy gérdg kutatasban 215 elsé osztalyos gyermeket
vizsgaltak. Azt szerették volna megtudni, hogyan jarul hozza a morfolégiai tudatossag (széképzes,
ragozas, dsszetételek) az olvasas sikerességéhez. Azt talaltak, hogy az els6é osztalyban meglévd —
szOképzéssel és -Osszetételekkel kapcsolatos — ismeretek szintje el6re jelzi az olvasas pontossagat
még a komplex morfologiai szerkezetli szavakban is. Az Osszetételek olvasasa viszont az olvasas
gyorsasagat jelezte elére a masodik osztalyban. Vagyis ha ennek tudatositasara kell6 figyelmet

forditunk az els6 osztalyban, azzal fejlesztjiik az olvasasi készséget is.

Bemutattak az ugynevezett visszatekintdé hibaelemzé modszert, amely nemcsak értékelési, hanem
tanitasi eszkdz is: az olvasdk visszahallgatjak a korabbi felolvasasaikat, és beszélgetnek azokrol
a hibakrdél, amelyeket a felolvasas soran ejtettek. Ezaltal megértik, illetve korrigalni tudjak a sajat

olvasasi folyamataikat.

Az olvasasfejlesztésben kulcselem, hogy sokféle tipusu szdveggel talalkozzanak az olvasok, és hogy
megismerjék a kiilénb6zé mifajokra jellemzd sajatossagokat. Az valik sikeres olvaséva, aki sokféle
szbveget ismer. Idetartoznak, és az iskolai oktatasban felhasznalandok a tantargyi szovegeken kiviil
a tématerileti (t6rténelmi, utazds stb.) regények, a weboldalak, a cikkek, a blogok vagy a videdkhoz

tartoz6 szévegek, ugy nyomtatott, mint digitalis formaban.

A tankdnyvek hasznalatahoz kapcsolodott az a kutatasi beszamold, amely azt vizsgalta, hogy mennyire
érdekesek a tankdnyvek szdvegei. A tanarok gyakran nem hasznaljak fel a tankényveket arra, hogy
belblik olvassanak, tanuljanak az éran, igy a diakok nem szereznek kell§ jartassagot az ilyen tipusu
szbvegek feldolgozasaban. Gyakran fordul el, hogy a pedagégus inkabb kulénbdzd kiegészitd
anyagokat visz be a tanérara, ugyanakkor — a kutatdk felmérése szerint — a kiegészité anyagokat sem

talaltak érdekesnek a diakok.

Kulcskérdés, hogy a tanar hogyan olvas hangosan, és hogyan er@siti meg ezaltal az olvasottak
élvezetét. Lényeges, hogy a kdnyvek olvasasa valamivel a tanuldk olvasasértési szintjén feliil legyen,
mert ez fejleszti a szovegértési képességeiket. A kutatdk kiemelték annak fontossagat is, hogy
a tanarok, tanitok az els6, a masodik osztaly utan is olvassanak fel a gyermekeknek, és ez
a tevékenység ajanlhaté még a 7-8. osztalyban vagy a kézépiskoldban is. Ezeknek a felolvasasoknak
az a lényege, hogy a konyvek széles mifaji skalat képviseljenek. Kiléndsen fontos ez azoknak

a gyermekeknek, akik kiizdenek az olvasassal.

Hangsulyt kapott az el6adasokban a metakognitiv stratégiak fontossaga, a grafikus szervezék
hasznalata, amelyeknek az irasbeli szévegalkotasban is jelentés szereplik van. A szdvegalkotassal
kapcsolatos el6adasok arrél szamoltak be, hogy az irasfejlesztés technikai szintje utan

a fogalmazastanitas soran is kell hasznalni a metakognitiv stratégiakat. Arra biztatjak és batoritjak
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a tanarokat, hogy az iras minden tantargyban legyen eszkdze a tanulasnak. Ez egyuttal abban is

megerdsiti a gyermekeket, hogy képesek jél szervezni a gondolataikat.

Tobb el6adas témaja volt a kreativ iras, hogy miként tekintsenek az iras folyamatara, a stilusra,
a narraciés megkozelitésre, hogyan hasznaljak a stilisztikai eszkozoket, a frazémakat. Ezzel
a mbdszerrel atsegithetik a gyermekeket a szamukra unalmas leiré szévegek alkotasan. A kreativ iras
— a korai id6szakra nézve — olyan irasmivek alkotasa a gyermekek altal, amelyek a tudasuk és az
érdeklédésuk szintjén vannak, és fejlesztik az irdsmi kivitelezését is azzal, hogy a tanuldk
belevonédnak az alkotasi folyamatba. Az erre vonatkozé kutatdsok azt talaltak, hogy a szabad
irastevékenység — ez a témavalasztasra is vonatkozik — jelentésen megndveli az iraskedvet és
a megbeszélésekbdl kovetkezben az egyittmikddést is. A portfélidiratassal kapcsolatban a kutatok
kiemelték, hogy fejleszti a metakognitiv képességeket, a reflektiv tanulast és altalanossagban a tanulasi

képességet is.

Az ugynevezett literacy out loud modszer az élészébeli szévegalkotasra koncentral azaltal, hogy olyan
témak kerllnek el6, amelyekre a vald életben is szikség van, vagy amelyek a valo élethez

kapcsolodnak.

Az irodalom tanitasanak analég maédjat mutatja be az a gyakorlat, amely szindarabba formalja az
irodalmi alkotast, de nem memorizaltatjak a gyermekekkel, hanem hangosan felolvastatjak velik,
mintha radiészinhazban lennének. Ezek a felolvasasi alkalmak rendkivil jo lehetéséget teremtenek

a szerepl6k kozotti kommunikaciora.

Az eléaddk tobb olvasasi eseménynél, de f6leg a digitalis, online szOvegek olvasasa kapcsan beszéltek
a kritikai olvasas képességének a kialakitasarol. A kompetens olvasé gyorsan atlatja a széveget, tud
informaciot keresni hosszabb szévegen bellil is, kilonb6z8 forrasokbdl szarmazo informaciokat integral,
illetve egymasnak ellentmondé szévegeket is képes értelmezni. igy kritikusan tudja értékelni a szerzé
kompetenciait és hianyossagait annak érdekében, hogy el tudja dénteni, mit hisz el, melyik forrasban
bizik, melyiket tartja hitelesnek. A média és az alhirek &radataban éget6 szikség van a kritikai
gondolkodasra, a kritikai szbvegértésre, az érvelés és a manipulacio kozti kuldnbségtételre. Egy kutatasi
beszamol6 arra mutatott ra, hogy a sokat olvas6 gyermekek viszonylag jol be tudjak hatérolni, mely
hirek hitelesek, de az mar nehézséget okoz nekik, hogy megfogalmazzak az érveiket a dontésiik mellett.
Ebbél tehat az kovetkezik, hogy tanitani kellene az online informacidk kritikai sz(irési tényezéit.
A digitalis szbvegértést az is meghatarozza, hogy a gyermekek mennyire tudnak jél navigalni
a szévegben. A navigalasi képességuk, illetve az, hogy mennyire ismerik az online szévegek jellemzéit,

meghatarozza a szbévegfeldolgozasi szintjiket is.

Amerikai kutatok 6sszeallitottak egy tizes listat, amely tAmogatja a digitalis technolégidban valo kritikai
és kreativ tudasszerzést. llyen a multimodalitas, a szimultaneitds, az 06sszehasonlithatésag,
a zoomolhatésag, az atlathatésag, a belemerllési képesség, a kereshet6ség, a sziirhetdség,
a szintezhet6ség és a mintakeresés. Az ugynevezett egyiiftes kommunikacié a technoldgia és
a nyelvhasznalat relevancidja egy kontextusban, amely a 21. szazadban szikséges képességek

fejlesztésére fokuszal. Am ez tulajdonképpen nem a technolégiardl szél, hanem arrél, hogyan osszuk
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meg a tudast és az informaciot, hogyan kommunikaljunk hatékonyan, és épitsiink tanulok6zésségeket
vagy szakért6i kulturat az iskolaban. Ezek kulcsfontossagu feladatok minden oktatassal foglalkozé

szakembernek.

A konferencian kiemelten sok sz6 esett az eltéré képességli gyermekekrél. Elsésorban az olvasasi
nehézséggel vagy a diszlexiaval kizd6kkel végeztek kutatdsokat, de téma volt a tehetséges gyerekekre
forditandd figyelem szikségessége is. A dan kozoktatasban a diszlexias gyerekeknek joguk van
felolvasészoftvereket hasznalni a tanteremben és a vizsgakon egyarant. Ez a technika azonban magas

szintl digitalis ismereteket és szdvegeértési stratégidkat is igényel.

Arrdl is hangzottak el eléadasok, hogy a multimodalitas keretén belll hogyan kapcsolodik a kép és
a szoveg egymashoz, hogyan hatnak egymasra, segitik a megértést, és ndvelik a térténet értésének
élvezeti szintjét. Megtudtuk, hogy a literacy coach olyan szakember, aki a tanarokat abban segiti,
hogyan beszélienek az osztalyban 1évd tanulok olvasasértésének a fejlédésérdl. A tréner partneri
viszonyban van a tanarral, figyelemmel kiséri a tevékenységét, és ha kell, megbeszéli vele az éppen
folyd munka hatékonysagat. Vizsgaltak azt az 6sszefiiggést is, hogy vajon a tanarképzésen vagy
magukon a tanarokon mulik-e, milyen médszereket alkalmaznak az iskolaban. Az eredmény szerint

a tanarok meghatarozdbbak abban, hogy milyen modszert valasztanak.

Részvételemet az olvasaskonferencian a Magyar Olvasastarsasag tamogatta.
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