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A morfoldégiai tudatossag mérésének és fejlesztésének lehetdségei
kozépiskolaskorban

A morfolégiai tudatossag a szavakat alkot6 morfémak felismerésével és manipulalasaval
kapcsolatos képesség, amely egyarant fontos szerepet jatszik az olvasaselsajatitasban és a
szovegértési képesség fejlodésében. Hazankban a morfolégiai tudatossag kutatasa az anyanyelv-
elsajatitas korai szakaszaira korlatozédik, de relevansnak latszik a kozépiskolas koru tanulék
tudatossaganak a vizsgalata is. A kutatas célja feltérképezni, hogy milyen eszk6z6kkel mérheto
a 15 éves szakiskolas tanulék morfolégiai tudatossaga, és felmérni, hogy tanérai keretek k6zott
van-e lehetéség a fejlesztésére. A tanulmany bemutat egy olyan tesztet, amely alkalmasnak
bizonyult a kézépiskolas tanulok morfolégiai tudatossaganak a mérésére, és szemlélteti, hogy a
fejlesztés el6tt és utan hogyan teljesitettek a teszt résztvevéi. A kutatas a fejlesztés hatasossagat
kontrollcsoport eredményeivel igazolja, majd 6sszegzi a kutatasi és a pedagogiai tapasztalatokat.

Bevezetés, problémafelvetés

A morfologiai tudatossag a nyelvi tudatossag egyik Osszetevdje. Szemantikai szempontjai mellett a
szavakat felépit6 morfémak felismerésében és manipulaldsdban van jelentésége (Varga—Steklacs 2019).
A morfolégiai tudatossag kialakulasa az anyanyelv-elsajatitas kevéssé vizsgalt szakasza, annak ellenére,
hogy a grammatikai képességek kialakulasanak fontos szerepe van az olvasastanuldsban (Laczké 2008;
Gobsy 2008, idézi Varga—Steklacs 2019). A morfologiai tudatossag és a szdvegértési, olvasasi készség sok
szempontbdl dsszekapcsolddik. A morfoldgiai tudatossag segiti a szovegértés, a szokincs fejl6dését, fejleszti
az automatikus sz6- és szévegolvasast. Mindez azt latszik igazolni, hogy a morfoldgiai tudatossag vizsgalata
a magyar olvasastanulassal és anyanyelv-elsajatitassal kapcsolatos kutatasokban is jelent6s szerepet kap.
A hazai kutatasok (Varga—Steklacs 2019; Varga et al. 2019) hangsulyozzak a morfolégiai tudatossag szerepét
a kisiskolasok olvasastanuldsaban, de az idésebb koru gyermekek tudatossaganak a vizsgalata még nem
kerllt el6térbe. Kozépiskolai gyakorlé pedagogusként az a tapasztalatom, hogy a kdzépiskolas koru tanuldk
is gyakran kizdenek olvasasi nehézségekkel. Ennek egyik lehetséges oka a morfologiai tudatossaguk
hianyossaga lehet. Kilfoldi kutatasok mar szamos esetben igazoltak, hogy az idésebb koru tanuldk esetében
is, s6t akar a felnéttkorig relevans lehet a morfoldgiai tudatossag szévegértéssel és olvasaselsajatitassal
kapcsolatos vizsgalata (Binder-Tighe 2012; Wilson-Fowler — Apel 2015). A jelen tanulmany célja, hogy
bizonyitsa a morfoldgiai tudatossag vizsgalatanak fontossagat magyar kdzépiskolas tanuldk kérében.

A morfologiai tudatossag fogalma és szerepe az anyanyelvfejlédésben és az olvasaselsajatitasban

A morfolégia a szavak belsé szerkezetével, tulajdonsagaival €s nyelvtani viselkedésével foglalkozé tudomany.
Vizsgalja a morfémak szerkezetekké, lexémakka kapcsolédasanak a lehetdségeit, szabalyait (Aronoff—
Fudeman 2005). A morféma a legkisebb nyelvi jel, amely tovabbi jelentéses egységekre nem bonthatd, azaz
a nyelvi rendszer alapegységeként meghatarozott formaval és jelentéssel rendelkezik (Keszler 2000; Aronof—
Fudeman 2005). A morfoldgiai tudas teszi lehetévé, hogy a gyermekek megértsék, hogyan éplilnek fel a nyelv
szavai. A morfoldgiailag tudatos nyelvhasznalé hozzafér a szavak belsd szerkezetéhez (Térok—Hodi 2015),
és ez nemcsak a nyelvi tudatossag szempontjabdl, hanem az olvasastanulasban és az olvasott szévegek
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megértésében is fontos szerepet jatszik. Noha a nemzetkdzi szakirodalom egyre inkabb hangsulyozza és
bizonyitja a morfoldgiai tudatossag fejlédésének és mérésének a jelentéségét, kevés konszenzus alakult ki a
fogalom pontos és egységes definialasaval kapcsolatban (Apel 2014).

A komplex szavak a morfémak kiilonb6zé kombinalasaval jonnek létre. Amikor affixumok kombinalédnak
sz6tovekkel, multimorfémas inflexids szavak és képzett szavak jonnek Iétre. A morfoldgiai tudatossag egyik
aspektusa, hogy felismerjik a toldalékolt alakok és a szétovek kdzotti kapcsolatot (Wilson-Fowler—Apel
2015). Apel (2014). A nyelvi tudatossag ezen szegmensével kapcsolatban felhivja a figyelmet arra, hogy
a nem egységes fogalommagyarazat a kutatok kérében problémakat okozhat a morfoldgiai tudatossag
vizsgalatakor, ezért pontosabb és atfogdbb magyarazatot javasol. Fogalommeghatarozasaban a morfoldgiai
tudatossagot négy szegmensre bontja, amelyek az alabbiak: a morfémak beszélt és irott formajaval
kapcsolatos tudatossag, az affixumok jelentése és az dltaluk a szétdvekre és alapszavakra gyakorolt széfaji
és jelentésbeli médositasok, az affixumok nyelvi magatartasa, valamint a szétévek és a beldlik létrehozott
kilénb6z6 szdalakok kdzotti kapcsolat.

A nyelvi tudatossag befolyasolja az olvasasi készséget, hiszen ennek hatasara képes a gyermek a nyelv
szerkezetét, mikodéseét, funkcioit megismerni (Adamikné 2003). A morfolégiailag tudatos nyelvhasznald
képes a szavakon belul a morfémakat manipulélni és ezekre reflektalni (Carlisle 2000). A morfoldgiai elemek
tudatos hasznalatanak kialakulasa az iskolas évekre tehetd, de a morfologiai tudatossag elsajatitasa mar 2-3
éves kor korul megkezdédik. El6szor a ragozassal, majd a szoképzéssel és a szodsszetétellel kapcsolatos
miveletek tudatosulnak a gyermekekben (Torok—Haodi 2015).

Toth (2003) kifejti, hogy az olvasastanulas az alapveté nyelvi képességek mellett a nyelvrél valo tudatos
gondolkodasra, a hangrendszer, a szavak, a mondatok, a szévegszerkezet ismeretére is tamaszkodik. Az
olvasastanulas kezdeti szakaszaiban a fonolégiai tudatossagnak van igazan jelent6sége, késébb mar a
szokincs és a szemantikai ismeretek lesznek jelentésebbek (Csépe 2014). Az 6vodaskor végére a gyermekek
képessé valnak a nyelv segitségével megfeleléen kifejezni magukat, a nyelvet eszkdzként tudjak hasznaini.
A magyar nyelv agglutinal6, transzparens ortografiaju, vagyis a szavakat altalaban ugy irjuk, ahogy ejtjik,
ezeért a tanulok egészen hamar képesek a szavak kiolvasasara, ugyanakkor igen kevés adat van arrol, hogy
a szofelismerés hogyan fejlédik az agglutinalé nyelvekben (Varga—Steklacs 2019).

A legtdbb olvasasi modell szerint az ért6 olvasasnak a széveg értelmezésében, a leirt széveg dekddolasaban
és az irasjelek értelmezésében van jelentés szerepe. Ehhez a mentalis lexikonra van szikség: az olvaso a
tudataban tarolt ismereteket és sémakat aktivizalja a hattérinformacidkat alkalmazva (Steklacs 2013). Baayen
és Schreuder (1995) modellje szerint a tdbb morfémabdl allo szavakat nemcsak egészként, hanem kuilonallé
morfémakként is tarolja a mentalis lexikon. A mentalis lexikon szervez&dését vizsgalva kiderilt, hogy a szavak
morfolégiai feldolgozasa az alkotoelemek jelentésének megértését szolgalja. Perfetti (2007) Lexical Quality
Hypothesis elmélete szerint a mentalis lexikonban a szavak reprezentacioi tarolddnak. Ezek a reprezentaciok
idoével fejlédnek, és egyre specifikusabb informaciokat tartalmaznak a szo6 jelentésével, kiejtésével,
helyesirasaval és grammatikai szerkezetével kapcsolatban. Perfetti (2007) szerint a lexikai reprezentaciok
min&sége kilonbozik az olvasdk koérében, igy a fejlett nyelvi tudatossaggal rendelkezd olvasdk vélhetéen
jobb min8ségli lexikai reprezentaciokkal rendelkeznek. A fejletlen lexikai reprezentacidkkal rendelkezé
olvasok kénytelenek az alapvetd fonoldgiai és ortografiai tudasukra tamaszkodni, amelyek nem feltétlendl
biztos ismeretek. A pontatlan reprezentaciok és a kevésbé fejlett morfologiai tudatossag miatt nehézzé valik a
morfoldgiai szabalyok értelmezése (Ehri 2000). A lexikai reprezentaciok minésége befolyasolja a morfoldgiai
tudatossagot és azt a képességet, hogy miként férink hozza a mentalis lexikonban tarolt morfolégiai
ismeretekhez. A gyengébb lexikai reprezentaciok gyengébb morfolégiai tudatossaghoz és ezzel szoros
Osszefliggésben gyengébb olvasasi és irasi képességekhez vezetnek (Wilson-Fowler—Apel 2015).
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Az olvasastanulast meghatarozza az anyanyelv elsajatitasa, amely részben genetikailag kédolt folyamatnak
tekinthetd (Varga—Steklacs 2019). Az olvasasi modellek kevéssé vizsgdljak a szavak bels6 szerkezetének a
megismerését, a morfémak felismerését az olvasastanulasban és a szavak jelentésének a megértésében.
Ezaltal a morfoldgiai tudatossag szovegértéssel vald kapcsolata is kevéssé van feltérképezve, holott a szavak
feldolgozasakor mar a kezdeti fazisban jelentés mértékli a morfémaszerkezetek felismerése. A képesség
fokozatosan attdl fuggden alakul ki, hogy mennyire bonyolult az adott nyelv és sz6 morfoldgiai strukturaja
(Verhoeven—Perfetti 2011).

A morfolégiai tudatossagot méré tesztek

A morfolégiai tudatossag mérése maig nem kap olyan figyelmet, mint a fonoldgiai tudatossaggal kapcsolatos
vizsgalatok, igy nem meglepd, hogy az elébbihez kevesebb eszkdzt dolgoztak ki, és ezek is kisérleti jellegliek
(Apel 2014), egységes eszkodz pedig még nem készlilt (Torék—Hodi 2015). A morfoldgiai tudatossag mérésére,
fejlédésének nyomon kovetésére és az olvasasi készséggel valo kapcsolatanak a vizsgalatara kilonb6zé
feladattipusokat és teszteket alkalmaznak a kutatok (példaul Kirby et al. 2012). Az eddigi kutatasok alapjan
harom f6 feladattipus hasznalatos: a receptiv és produktiv — vagyis a morfémak megértésével és hasznalataval
kapcsolatos — tudast meéré feladatok, az analdgias feladatok és ezek variacioi (Apel et al. 2013). A mérések
egyarant elkészitheték széban és irasban vagy mindkét mod felhasznalasaval (Torok—Hodi 2015).

Carlisle (2010) hangsulyozza, hogy mar szamos kilonb6z6 kutatas bizonyitotta a morfologiai tudatossag
pedagodgiai relevanciajat. Az eredmények 6sszességében azt mutatjak, hogy fontosak az iskolaban hasznalt
olyan gyakorlatok, amelyek segitik a nyelvi kompetenciak, a nyelvi tudatossag és a morfologiai tudatossag
fejlédését. Apel (2014) beszamol arrél, hogy a normareferencialt tesztek — azaz a morfoldgiai tudas mérésére
alkalmazott kilonb6zé nemzetkozileg elfogadott méréeszkdzok — nem vagy csak indirekt uton mérik a
morfoldgiai tudatossagot, egyedil a PALS-2 (Process Assessment of the Learner — Second Edition) teszt
tartalmaz néhany olyan elemet, amelyek a morfoldgiai tudatossag mérésére alkalmasak. A szerz8 szerint,
még ha a kilénbdzd tesztek példait 6ssze is raknank, akkor sem kapnank olyan eszkdzt, amely a morfoldgiai
tudatossag minden fontos szegmensének a mérésére kitér. Mivel a kisérleti tesztek, amelyek célzottan a
tudatossag fejlettségét mérnék fel, nem konszenzusos definiciét hasznalnak a morfologiai tudatossag
meghatarozasara, Apel (2014) szerint alkalmatlanok a felmérésre, hiszen a tudatossag kilonféle aspektusait
vizsgaljak. Az emlitett tesztek produktiv morfologiai tudatossagot, itél6képességet mérd feladatokat, morfémak
Osszekeverésével és szegmentalassal kapcsolatos gyakorlatokat, széanalogian alapuld és az irott affixumok
felismerésérél szolo feladatokat tartalmaznak.

A metanyelvi tudatossagot vizsgald hazai kutatasok kozott kevés az olyan tanulmany, amely a morfolégiai
tudatossag fejl6dését és a kuldnbdzd anyanyelvi ismeretekre és képességekre gyakorolt hatasat vizsgalna.
Atémaban mégnemjelentmeg atfogd munka (Térok—Hodi2015), ezzel szemben anemzetkdzi szakirodalomban
egyre inkabb fontossa valé tertletként tartjdk szamon (példaul Carlisle 2000; Verhoeven—Perfetti 2011;
Varga et al. 2019). A morfoldgiai tudatossag magyarorszagi vonatkozasaival kapcsolatban Varga Szilvia
és Steklacs Janos végeztek kutatasokat. A szerz6paros a fonéma- és fonoldgiai tudatossag analégiajara
morféma- és morfoldgiai tudatossagot kilénboztetnek meg (Varga—Steklacs 2019), amely szerintlik a sikeres
olvasasi képesseg eléréséhez jelent utat. A morfématudatossag a szavak legkisebb jelentéssel rendelkezd
egységének felismerését, mig a morfoldgiai tudatossag a szavak belsé szerkezetéhez valé hozzaférést és
ennek a manipulaladsara vonatkozé képességet jelenti (Carlisle 1995; Torok—Haodi 2015).

Varga és Steklacs (2019) a morfoldgiai tudatossag, a nyelvi tudatossag és a szdvegértd olvasas kapcsolatat
kutatta kisiskolaskorban, masodik osztalyos tanuldk korében. Tesztjik elkészitéséhez harom alapvetd
feladattipust — ragozas, szoképzés, szd6dsszetétel — vettek alapul (Carlisle 2000), amely figyelembe veszi a
magyar nyelv agglutinald mivoltat. A teszt ragozott féneveket, igék egyes és tdbbes szamat, jelen és mult idét,
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kijelentd, felszolitd és feltételes modot, igekotds igéket, ragozott és képzett féneveket tartalmazott, tovabba
vizsgalta a fbnevek esetében a tdbbes szam és a birtokos személyjel hasznalatat is. A feladatmegoldaskor a
tanuldknak négy lehetéség kozil kellett kivalasztaniuk a helyes megoldast. Berko (1958) Wug-tesztje alapjan
morfoldgiai feladatok és alszavas feladatok is szerepeltek a felmérésben. A tesztben a szévegkdrnyezet és
a megadott minta alapjan kell a megadott szavakat ragozni, igy vizsgalja az analdgias nyelvi gondolkodast
(Varga—Steklacs 2019).

A kutatas céljai és hipotézisei

A kutatas két f6 célja az volt, hogy felderitse, milyen eszk6zokkel mérhetd a magyar nyelvii szakiskolasok
morfoldgiai tudatossaga, és megvizsgalja, hogy a tandrai keretek kdzott végzett fejlesztés hatassal van-e a
tanulok fejlédésére. A szakiskolasok morfoldgiai tudatossaganak felmérése tébb szempontbdl lehet relevans.
Szamukra kuldndsen fontos, hogy kdzépiskolai keretek kdzott fejlesszék a szdvegértési képessegiket,
hiszen a kilonb6z6 orszagos és nemzetkdzi mérések (orszagos kompetenciamérés, PISA stb.) eredményei
egyertelmUsitik, hogy az ebben a képzési formaban a tanuldék gyengébben teljesitenek szévegértésbdl, mint a
kortarsaik. A szakiskolasok tanterve (Kerettanterv 2020) lehet&vé teszi a morfoldgiai tudatossag vizsgalatanak
és fejlesztésének iskolai kereteit, hiszen Kkitlintetett figyelmet szentel a szdvegértés fejlesztésének.
A szakképzés tanmenete tovabba A nyelv és a nyelvtan rendszere cimmel kilon tematikai egységet és
fejlesztési célokat tarsit az altalanos iskolai grammatikai ismeretek ismétléséhez, kiegészitéséhez és az
esetleges hianyossagoknak a pétlasahoz. A Kerettanterv a tanarok feladataként tartja szamon a nyelvtani
ismeretek hasznossagarol valé meggydz6dés kialakitasat vagy megerdsitését is, igy a morfoldgiai tudatossag
tandrai vizsgalata a szakiskolaban illeszkedik a Kerettantervben megjel6lt pedagdgiai célokhoz. A tanulmany
vizsgalja a készitett teszt felhasznaldsanak a lehetéségeit, tovabba célja igazolni, hogy a tandrai fejlesztés
soran hasznalt modszerek és feladatok alkalmasak-e a morfoldgiai tudatossag fejlesztésére.

A kutatas hipotézisei a kdvetkez6k voltak:

A készitett tesztre vonatkozoan:
1/a A teszt feladatai kdzil a tanuldk az alszavakra épuild feladattipusban kovetik el a legtébb hibat.
1/b A valaszok koz6tt el6fordulnak tipikusan elrontott morfolégiai miveletek.
1/c A teszt kitoltése atlagosan tébb mint 30 percet vesz igénybe.
A morfoldgiai tudatossag fejlesztésével kapcsolatban:
2/a A kivalasztott két tanuldcsoport (a kisérleti és a kontrollcsoport, részletesen lasd alabb) hasonléan
teljesit a morfologiai tudatossagot méré teszteken az elémérésen.

2/b A fejlesztésben részt vevé kisérleti csoport a morfoldgiai tudatossag utdmérésén jobb eredményeket
ér el, mint az eldmérésen.

2/c A fejlesztésben részt vevo kisérleti csoport a morfoldgiai tudatossag utomérésén jobb eredményeket
ér el, mint a kontrollcsoport az utdmérésen.

Kutatasi médszerek

A kutatas kezdetekor az elémérési tesztet 6sszesen 45 tanulé toltotte ki, 21 f6 a kontrollcsoportban és 24 6 a
kisérleti csoportban. Mindkét csoport egy-egy szakiskolai osztalykdzdsség tagjaibol tevédott 6ssze. 15 éves,
9. osztalyos tanuld volt minden résztvevd. A kontrollcsoport tagjai hegesztének és karosszérialakatosnak
tanultak a szakmunkasképzésben, mig a kisérleti csoport tanuléi elektronikai miiszerésznek. Az utomérések
idejére a résztvevdk létszama 30 fére csdkkent, mindkét csoportban 15-15 tanulé maradt. Az elémérés
eredményei kdzll kimaradtak azoknak a tanuldknak a tesztjei, akik az utbmérésen mar nem vettek részt. Ez
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kiilonb6z6 okok miatt fordulhatott el. A szakképzésben nagyfoku lemorzsolédassal kell szamolni, igy szamos
tanuld elhagyta a képzést, de voltak olyanok is, akik betegség miatt nem tudtak megirni az utdmérést vagy
megfeleléen részt venni a fejlesztésen. Az utdmérésbdl pusztan azoknak a tanuldknak a tesztjei maradtak ki,
akik az eldmérésen vagy a fejlesztésen nem vettek részt, mert késébb érkeztek az osztélyba.

Az el6- és az utomérés esetén is fontos volt idealis kdrilményeket biztositani a teszt kitdltéséhez. A tanuldk
szamara egyértelm{ volt, hogy semmilyen tétje vagy kdvetkezménye nincs a teszten elért eredményeknek.
Az el6mérés soran a résztvevdk ugyan mérték, hogy mennyi id6 alatt toltik ki a tesztet, de tudték, hogy nincs
jelentésége a gyorsasagnak, és hogy az eredmény csak kutatasi célokat szolgal. A teszt kitdltésének nem
volt id6korlatja, két egymast kdvetd tandra allt rendelkezésére mindkét csoport szamara, de egyiknél sem volt
szlkség a masodik tanora idétartamara.

A morfoldgiai tudatossagra vonatkozo el6- és utdmérések mellett szovegértési teszteket is kitoltottek a tanulok.
A szOvegértési tesztek eredményeinek a feldolgozasa még nem fejez6dott be, a tudatossag szdvegértésre
valoé hatasanak a vizsgalata a kutatas kovetkezé allomasa. A morfologiai tudatossagot méré tesztek esetén az
ellendrzéskor nem vettem figyelembe a helyesirasi hibakat, és elfogadtam az adott példa minden nyelvjarasi
valtozatat. Ha a példat értelmezni lehetett, akkor minden grammatikailag helyes megoldast elfogadtam. Az
elémérések utan a kisérleti csoport tagjai 20 tandra tantervi anyagaba integralt fejlesztésen vettek részt, ennek
soran a grammatikai és a morfoldgiai tudasuk és kompetenciajuk fejlesztése volt a cél. A tanuldk foglalkoztak
nonszensz szévegek morfoldgiai és szofajtani elemzésével, egyszerli mondatok részletes vizsgalataval és
értelmezésével, szavak szegmentalasaval és szavak morfémakbdl torténé osszeépitésével. A cél nem az
elméleti grammatikai ismeretek bdvitése volt, sokkal inkabb a nyelvtani kompetenciak fejlesztése.

Eredmények

A teszt létrehozasa és az egyes feladatok tapasztalatai

A teszt megalkotasakor tiz feladat készllt a morfolégiai tudatossag mérésére. A bevezetében bemutatott
kilfoldi és hazai tesztek alapjan készultek olyan példak, amelyek alkalmasak lehetnek a kdzépiskolas koru
szakiskolas tanulék morfoldgiai tudatossaganak a feltérképezésére. A feladatok kdzott szerepeltek az adott
morfémak felismerésével és manipulalasaval kapcsolatos példak is, de a tanuldk altal kitoltott tesztbe csak
a manipulaciés feladatok keriltek be, nevezetesen a témorfémak manipulalasaval, a jelek, képz6k és ragok
manipulalasaval, valamint egy alszavakkal kapcsolatos feladat. Ennek tébb oka is volt. Fontosnak tartottam,
hogy tanédrai keretek kdzott, belathatd idé alatt kitdlthetd teszt késziljon, amely nem terheli meg tulsagosan
a résztvevbket. Tovabba a tapasztalat azt mutatta, hogy a morfémak felismerése ennek a korosztalynak mar
nem megfelel§ feladat: a példak tdbbsége tul kdnnylinek bizonyult a szamukra, és igy hamar unalmassa valt
a teszt kitdltése. Az utasitason tul minden feladat tartalmazott egy-egy mintat is, hogy egyértelmi legyen a
megoldasi méd.

A feladatokban minden morfoldgiai szempontbdl helyesen manipulalt sz6 egy pontot ért, az alszavakkal
kapcsolatos feladatban pedig a helyesen toldalékolt alszo kivalasztasara lehetett pontot kapni, minden helyes
megoldasért egyet. A tesztek javitasa és a pontok Osszesitése utan minden feladatnal kiszamitottam a
kisérleti és a fokuszcsoport atlageredményét, majd a két csoport eredményeit 6sszehasonlitottam az el6- és
utdmérés esetén is. Az dsszesen hat feladatbdl allo tesztsor kitdltése a gyakorlati indokokat figyelembe véve
kedvez&bbnek bizonyult a tanuldk szamara.

A teszt els6 feladata a témorfémak manipulalasarol szoélt. Mivel a magyar nyelvben ige- és névszotovek kdzott
is vannak tdbbalakuak, ez a feladat is mindkettére tartalmazott példakat: a tanuldk feladata négy tébbalaku
ige és négy tobbalaku névszoé tévének a megvaltoztatasa volt. A feladatok szdvegei a nyelvtani kifejezéseket
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nem hasznaltak az utasitasban, csupan arra kérték a kitoltét, hogy valtoztassa meg a megadott szavakat a
megfeleld médon.

ird a pontozott vonalra a vastagon szedett szavak megfeleld alakjat a megadott példa alapjan!

Példa: ikrek Zoli és Robi kozul Zoli a batrabbik __iker

1. havazott Egész éjjel szakadt a

2. lelked Egy csésze forro teatdl még a is felmelegszik.
3. ajtajaban Most szép idd van, nem baj, ha nyitva marad az

4. borjakkal Nézd, ott egy kis foltos a mamaja mellett.

ird a pontozott vonalra a vastagon szedett szavak megfelel6 alakjat a megadott példa alapjan!

Példa: fessétek Picasso épp a mitermében fest

1. fekve Bodri mar megint a kanapén

2. letettétek Pista nem semmit az Ugy érdekében.
3. igyekezzetek Peti a boltba , mert az mindjart bezar.
4. menjunk Nekem a matematika egyszerlien nem

A témorfémak manipulalasaval kapcsolatos feladaton nagyon hasonlé eredményeket ért el a kisérleti
és a kontrollcsoport mind az el6-, mind az utomérésen. A kontrollcsoport az elémérésen atlagosan 6,8,
az utdbmérésen 6,9 pontot, mig a kisérleti csoport 6,5 és 7,6 pontszamot ért el atlagosan a 10 pontot éré
feladatokon. A legrosszabb eredményt a kontrollcsoport tagjai kozul érte el az egyik tanulé: 6 az elémérésen
2 pontot, az utbmérésen 5 pontot szerzett ezzel a feladattal. Szamos tanuld teljesitette viszont hiba nélkdil, és
akadtak tipikusan elrontott példak is. A legtobb esetben az igyekszik ige megfelelé tévaltozatat, a /élek és a
borju névszok tévaltozatait hibaztak el. A legtdbb hibazas valodi tévesztés volt — példaul igyekezet, igyekezz,
borj, borjukat, lelket —, kevés olyan eset volt, amikor a tanuldk Uresen hagytak a megoldas helyét. Az olyan
esetekben, ahol grammatikai szempontbdl a mondatban a megoldas tébb alakban is elfogadhatd volt (példaul
a lélek névszotd kilonbozé birtokos személyjelekkel ellatott alakjai), abban az esetben mindegyik helyes
megoldast elfogadtam.

A kovetkezé manipulalasi feladat hét-hét névszo- és igeképz6t, kilenc jelet és harminc valogatott ragot
tartalmazott. A képz6k manipulalasaval kapcsolatos feladatban 14 példa szerepelt. A feladat arra kérte a
résztvevbket, hogy egy-egy megadott sz6t Ugy valtoztassanak meg, hogy illeszkedjen a mondatban lGresen
hagyott helyre. Az alabbiakban ebbdl lathaté egy részlet.

Valtoztasd meg ugy a vastagon szedett szét, hogy illeszkedjen a mondatban Uresen hagyott helyre!
A vonalra csak egyetlen szo6t irhatsz.

Példa: fésil Anna épp a tikor el6tt  fésulkddik .

1. bizik Egy kapcsolatban a legfontosabb dolog a

2. internet Feri allanddéan csak

3.ir Gyonyoriien van berendezve ez az

4. korty Hiaba kinalgatom neki a teat, nem bele.
5. csap Amikor Peti ideges, akkor folyton
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A feladat kitoltése soran atlagosan 12,2 pontot ért el a kontrollcsoport az elémérésen, és 12,1 pontot
az utomérésen. A kisérleti csoport pedig atlagosan 11,8 és 12,8 pontra teljesitette a feladatot az el6- és
utdmérésen. A legrosszabb eredményt ezen a feladaton is a kontrollcsoport egyik tanuléja (nem ugyanaz
a tanuld, mint az el6z8ekben emlitett) érte el, 7 pontot szerzett az elé6mérésen, és 8 pontot az utobmérésen.
A legtobbszor el6forduld hibazasok a gondol, ir, csap, f6z, 16k szavak képzése soran jelentek meg,
ezekben a példakban a gondolkodik, iroda, csapkod, f6zelék, 16kdds képzett alakokat kellett a tanuldoknak
létrehozni. A feladat minden példaja esetén volt hibas megoldas. Nem volt olyan példa, amelyet minden
tanulé megfelelden toltétt ki, de szamos tanuld teljesitette hiba nélkul a feladatot. A képz&kkel kapcsolatos
feladatban a csapkod és a I6kdés alak létrehozasakor tortént a legtébb hasonlé hibazas, helyettiik a tanuldk
a csap hianyos alakot, illetve a mondatba nem megfelel8en ill6 fellbk alakot hasznaltdk rendszeresen. Az
utobbi példa esetén sokszor szerepelt a 16k fel forma is, amely ugyan illeszkedik a mondat tresen hagyott
helyére, am azért nem fogadtam el, mert a feladat azt kérte, hogy csak egyetlen sz6 kerilljén a vonalra.

A jelek manipulalasaval kapcsolatos feladatban (néhany példajat lasd alabb) kiemelkedden jol teljesitettek a
tanuldk, kevés hibazas fordult eld, és sokan teljesitették a példakat hiba nélkil az el6- és az utdmérésben
egyarant. A kontrollcsoport az elé6mérésen és az utdbmérésen is atlagosan 8,4 pontot ért el. A kisérleti csoport
kis mértékben rontott a késébbi mérésen, 8,5 és 8,4 pontot szereztek atlagosan a tanuldk, de a rontast a
felmérés szempontjabdl nem tekintettem jelentésnek. A leggyakrabban elrontott példak a fizet és a felel igék
jelz6vel vald ellatasakor keletkeztek, ezekbdl a fizetne feltételes modu és a felelj felszolitd modu igealakokat
kellett Iétrehozniuk a tanuldknak. Az el6bbinél a fizet, fizetett hibazasok, az utébbinal pedig a felelek, felelt,
felel, felelsz alakok fordultak eld a legtdbbszor.

Valtoztasd meg ugy a vastagon szedett szét, hogy illeszkedjen a mondatban Uresen hagyott helyre!
A vonalra csak egyetlen sz6t irhatsz.

Példa: rohan Pisti tegnap egészen a moziig __rohant__.

1. vag El6z6 héten az uj szakacs szaz kil hagymat Ossze.
2. fizet Jozsi a pénztarnal kartyaval , ha miikédne a terminal.
3. felel batran, ha kérdeznek téled valamit!

4. lapat A homokozoban maradtak a

5. macska Nem ihatod meg a tejet, mert az a

A ragok manipulalasaval kapcsolatos feladatban a kontrollcsoport az el6- és az utdmérésen is atlagosan
27,6 pontot ért el, mig a kisérleti csoport pedig 26,4 pontot az el6- és 27,6 pontot az utdmérésen. A legtébb
hibazas a béka sz békanal, a férj sz6 férjhez, a nevel sz6 nevelik, a fur szé furod alakra torténd atalakitasakor
tortént. Szamos hibatlan teszt is volt mindkét mérés esetén, de meglepden sok hiba volt tapasztalhat6 példaul
az igeragozasban: sokszor hagytak meg példaul a tanuldk az egyes szam harmadik személy(li ragozast,
ahelyett, hogy a megfeleld szamba és személybe tették volna az igéket. A leggyengébben sikerllt feladat a
ragok manipulalasakor a kisérleti csoport elémérésén jelent meg, egy tanuld husz pontot szerzett.

Valtoztasd meg ugy a vastagon szedett szét, hogy illeszkedjen a mondatban Uresen hagyott helyre.
A vonalra csak egyetlen sz6t irhatsz.

Példa: tabla Ne firkaljatok 6ssze a tablat !

1. barat A legjobb dolog a vilagon ajandékot venniegy
2. Esztergom En dolgozom.

3. iskola Te szeretsz jarni?
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4. marvany Ez a szobor készlilt.
5. dicsér Mi tanarként manapsag nem eleget.
6. énekel A baratnémmel a kedvenc dalomat
7. gyakorol Ti a holnapi témazaré dolgozatra ?
8. ken A kenyeret ti margarinnal meg a vaj helyett.
9. utal Manapsag az emberek takaritani.
10. nevel Ok még mindig igazan jol a gyerekeket.

A morfémamanipulalast felmérd tesztben az utolsé egy vegyes tipusu feladat volt. Ebben minimum két
manipulaciés miveletet kellett elvégezni az adott példan derivacios és inflexiés morfémak felhasznalasaval.
Bizonyos esetekben mindkett6t alkalmazni kellett, de voltak olyan példak is, ahol az adott sz6t két jellel kellett
ellatni. A vegyes tipusu feladat 0sszesen tiz kérdést tartalmazott. A kontrollcsoport az elémérésen atlagosan
6,9, az utdbmeérésen 7,1 pontot szerzett. A kisérleti csoportnal nagyobb volt a valtozas, az elémérésen atlagosan
6,4, mig az utdbmérésen atlagosan 8 pontot értek el a kitolték. A legrosszabb pontszam 4 volt a megszerezhetd
10-bdl, ezt az eredményt a kontrollcsoportbdl egy, a kisérleti csoportbdl négy tanulo érte el az elémérésen. Az
utdmeérésen a leggyengebb pontszam az 5 lett, ezt a kontrollcsoportbdl harman érték el, a kisérleti csoportbal
minddssze egy tanuld. Egyetlen hibatlan megoldas sem készult sem az el§-, sem az utbmérésen, de szamos
9 pontos megoldas szlletett.

A piros — pirosodnak/piroslanak, eleven — elevenitsiik/elevenitsd, buta — butaskod], tol — tolakszik/tolakodik/
tolakodna, doboz — dobozoknak, lat — latomasom/latomasod/latomasa stb. manipulaciok esetén fordult elé a
legtdbb hibazas, de nem akadt egyetlen olyan példa sem, amelyet minden tanulé helyesen oldott volna meg.
A pirosodnak alak helyett szerepelt a megoldasok kdzott pirositanak, torténtek pirosak, pirosan hibazasok is,
ezek kozul a leggyakrabban a pirosak alak fordult el6. Az eleven sz manipulalasakor az eleven, elevenen,
elevenedj, elevenked] hibazasok fordultak tébbnyire eld, legtobbszdr az elevenen. A butaskodj szdalak
létrehozasa helyett a buta, butulj hibazasok jelentek meg legtdbbszor, mig a tolakszik alak helyett a tol, tolna,
tolja alakok. Az utébbi esetében volt olyan tanuld, aki nem ismerte fel a szotévet, és a folat igét hozta létre.
Mivel értelmezheté maradt a mondat, ezt a megoldast elfogadtam. A dobozoknak példa esetén a legtdbb
hibazas oka akar a figyelmetlen olvasas is lehetett, hiszen sokan nem vették észre a mondatban kitett nével6t
és a tobbes szamot, igy a doboz, dobozok, doboznak hibak jelentek meg sokszor. A teszt végsé, javitott
verzidjaba ez a példa nem kerilt be, mert vélhetéen nem minden hibazas esetén morfoldgiai tudatossaggal
kapcsolatos tévesztésrdl lehet sz6. A latomas szdalak 1étrehozasa helyett legtdbbszor a /at, latas, lato, latnok
hibazasok jelentek meg.

Valtoztasd meg ugy a vastagon szedett szét, hogy illeszkedjen a mondatban Uresen hagyott helyre!
A vonalra csak egyetlen szét irhatsz.

Példa: ordit Te tegnap egész este velem ___orditottal .

1. piros Az almak milyen szépen a fan, lassan megérnek!
2. Dani Nem az én autdbmmal megyunk, hanem

3. eleven fel, mit lattunk az osztalykirandulason!

4. buta Ne , Feri, ezt mar megbeszéltik!

5. tol Peti sosem , ha sorba kell &llni.

Az utolso feladat alszavakat tartalmazott. Tiz példat kaptak a kitdlték, a megadott mondatok hianyzo részére
kellett kivalasztaniuk a leginkabb odaill6 alakot négy verzié kdézll (a harmas példdban mindkét helyes
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megoldast elfogadtam). A kiegészitendé mondatok is alszavakbal alltak, csupan a nével6k maradtak meg. Az
elémérésen a kontrollcsoport 5,6, a kisérleti csoport 5,8 atlagpontszamot ért el, mig az utdmérésen 5,2 és
8,5 pontot. A legkevesebb pontszam ebben a feladatban a 0 volt, amelyet a kisérleti csoport egyetlen tanuléja
teljesitett az elémérés soran. Az elémérésen minddssze egyetlen tanulénak sikerllt maximalis pontszamot
elérnie, az utdbmérésen viszont a kisérleti csoportban tobb tanulé is hiba nélkil teljesitette a feladatokat.

Karikazd be a mondat hianyzoé részére leginkabb megfelel6 alaku szot!

0. Csinguri turli-burlizik.

somporival,xsomporog, csomporhat, csompornanak

1. A mingilik a trumpadon csiporva

prunttyel, printydg, pruntydsit, printydgnek
2.A tripirodi prukabolt.

galakol, galdkosodik, galdkok, galakos

3. A kalompanak filakoltak a

sabatok, sabalasnak, sabak, sabai

4. rataltam hienekbe.

salapizva, salapaltak, salapik, salapizhat

5. Hede és Pere a zeran.

lavognak, lavogna, lavogéassal, lavogtunk
A kisérleti és a kontrollcsoport eredményeinek az 6sszehasonlitasa

A kisérleti és kontrollcsoport eredményeinek az Osszehasonlitdskor nemcsak az el6- és az utdmérés
végeredményét vetettem Ossze egymassal, hanem az egyes feladatokon elért eredményeket is.
A kontrollcsoportban és a kisérleti csoportban tanul6é 15-15 résztvevd atlageredményeit hasonlitottam 6ssze,
és a kovetkezd tablazat szazalékos aranyban is megadja, hogy az egyes feladatok megoldasaban milyen
valtozas tortént az el6- és az utobmérés soran.

1. tablazat
A kontroll- és a kisérleti csoport eredményei a morfoldgiai tudatossagot méré elé- és utoméréseken
Kontrollcsoport Kisérleti csoport
(n = 15 £6) (n = 15 £6)
Elémérés (pont) | Utémérés (pont) | EI6mérés (pont) | Utomérés (pont)

1. feladat . 6,8 85% 6,9 86% 6,5 85% 7,6 95%
(t6morfémak manipulalasa)

(Zk' gslz%dka:nanipulélésa) 122 | 87% | 120 | 86% 18 | 84% | 128 | 91%
a;a];:f?na;nipulélésa) 8,4 93% 8,4 93% 8,5 94% 8,4 93%
?ré ;eclaid;;nipmélasa) 276 | 92% | 276 | 92% | 264 | 88% | 276 | 92%
(SQJSLaeiartnanipmaés) 69 | 69% 71 71% 6.4 | 64% 80 | 80%
?éli‘i':\?:;) 5,6 56% 5,2 52% 5,8 58% 8,5 85%
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A tablazat adatai szerint az eldméréseken hasonldan teljesitett a kontroll- €s a kisérleti csoport a kilénb6z6
feladatokban. A hatbdl harom feladat esetén (képz8s, ragos és vegyes manipulalas) kismértékben jobb
eredményeket szerzett a kisérleti csoport, egy feladatnal pontosan ugyanazt az atlagot érte el, mint a
kontrollcsoport (tdmorfémak manipuldlasa), és két feladatnal (jelek manipulalasa és alszavak) kismértékben
gyengébben teljesitett. Ezekben az esetekben csupan néhany szazalék kulénbségrél van szd, mindkét
csoportban magas atlageredmények szilettek. Kivételt képez az alszavas feladat, ahol az el6mérésen
mindkét csoport eredményei éppen csak meghaladjak az 50%-ot.

A fejlesztés (errdl részletesen Bartha megj. e.) sikerességét igazolja, hogy az atlageredmények alapjan
a kisérleti csoport egyetlen, a jelek manipulalasaval kapcsolatos feladat kivételével mindegyikben jobban
teljesitett az utomérésen, mint a kontrollcsoport, sét az elémérés eredményeivel 6sszehasonlitva is tdbb
pontot szereztek atlagosan. A jelek manipulalasaval kapcsolatos feladatokban nem javultak az eredményeik
az eléméréshez képest, 1%-kal gyengébben teljesitettek az utdbmérésen, mint az elémérésen. A tobbi feladat
esetén pozitiv valtozas tortént, az alszavakkal kapcsolatos feladatot is atlagosan 27%-kal jobban teljesitették,
mint az eldmérésen. A fejlesztés eredményessége arrdél tanuskodik, hogy ugyan lezartnak tekintjik a nyelvi
fejlédésnek ezt a folyamatat, van lehet8ség a rogzilt morfoldgiai hibazasok javitasara és a morfémakrol valé
elvontabb gondolkodas fejlesztésére.

A kontrollcsoport az utomérésen az eléméréshez hasonlé eredményeket ért el, a legnagyobb eltérés 4%
kilénbség volt a feladatokban elért korabbi atlageredményeikhez képest. Két feladatnal szilettek jobb
eredmények a késébbi mérésen (tmorfémas és vegyes manipulalas), de itt is csupan 1-2%-os a fejlédés,
amely ilyen kis létszamu vizsgalat esetén nem mondhaté jelentdsnek. A jelek és a ragok manipulalasaval
kapcsolatos feladatokban pontosan ugyanazt az atlageredményt teljesitették, mint az elémérésen, a képzék
manipulalasaval kapcsolatos és az alszavas feladatban pedig kismértékben, de rontottak az eredményeiken
az eléméréshez képest.

Kovetkeztetések

Mind az el6-, mind az utdmérésen sziletett eredmények igazoljak az 1/a hipotézist, amely szerint leginkabb
az alszavas feladat mindsiilt kihivasnak a tanulok szamara. A hibazasok alapjan nem lehetett egyértelmien
kivalasztani olyan példakat, amelyeken jellemzdbb volt a tanuléi hibazas. A morfémak manipulalasaval
kapcsolatos 6t feladat esetében mindegyiknél eléfordultak tipikus hibazasok, igy az 1/b hipotézis igazoltnak
tekinthetd.

A teszttel kapcsolatos utolsd, 1/c hipotézis a feladatlapok kitdltésére szikséges idére vonatkozott. Ennek
teszteléséhez az elémérés soran a tanuldk mérték a kitoltés idejét, és ezt rogzitették a feladatlapjukon.
Id6korlat a feladatok elvégzéséhez nem volt. Azt feltételeztem, hogy atlagosan tébb mint 30 percet vesz
majd igénybe a feladatlap kitdltése. Ez azonban nem igazolédott: mindkét csoport esetében kevesebb idére
volt sziikség. A kontrollcsoport atlagosan 20, a kisérleti csoport atlagosan 21 perc alatt t6ltotte ki a tesztet.
A legkevesebb és legtdbb id6t is a kisérleti csoportban mérte két tanuld, az elébbi esetében 12 percre, az
utébbinak 40 percre volt sziksége a feladatlap kitdltéséhez. Fontos megjegyezni, hogy ugyan éatlagosan
kevesebb mint 30 percet igényelt a teszt kitdltése, a tanuldk kdzott egyetlen olyan akadt csak, akinek tobb
mint 30 percre volt sziiksége (40 perc) a teszt kitdltéséhez.

A szazalékos eredmények alapjan lathatd, hogy az eldméréseken hasonldan teljesitett a kontroll- és a kisérleti
csoport a kildonb6zé feladatokban, amely igazolja a 2/a hipotézist.

Az Osszesitett atlageredmények tovabba igazoljak a fejlesztésre vonatkozé 2/b és 2/c hipotéziseket, amelyek
szerint az eldmérésen a két csoport hasonldan teljesit, és az utdmérésen a kisérleti csoport jobban teljesit az
elémérés eredményeihez és a kisérleti csoport eredményeihez viszonyitva is.
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Osszegzés és kitekintés

Ateszttel kapcsolatos kovetkeztetés, hogy a késébbiekben a teszt eredményesebben mérhetne, hatdbb vegyes
tipusu manipulaciét és az alszavas feladathoz hasonlé elvontabb miveleteket igényl6 feladatot tartalmazna.
A tébbi feladat hasznos lehetne a fiatalabb korosztalyok morfoldgiai tudatossaganak a felmérésében, hiszen
a példak sokszor nem jelentettek kihivast a 15 éves korosztaly szamara. Ugyanez érvényes a morfémak
felismerésével kapcsolatos feladatokra, amelyeket a kutatdsban bemutatott mérés mar nem tartalmazott.
Erdemes lehet a vegyes tipusi manipuléciés feladatok esetén egy olyan atfogé kutatas elvégzése is,
amely részletesen elemezné, hogy a tanuldk tobbségének pontosan mely morfolégiai miveletek jelentettek
problémat. Ehhez, vélhet6en, tobb vegyes tipusu példara lenne szikség. Pozitiv volt a teszt kitdltésével
kapcsolatban, hogy a tanulék szamara minden esetben elég volt egy tanéranyi id6 a feladatok elvégzésére.

A morfolégiai tudatossagot méré teszt kidolgozasa és a tudatossag fejlesztésére iranyul6 munka szamos
tapasztalattal jart mind a kutatbmunka szempontjabdl, mind pedagogusként. A hipotéziseim tdbbsége
igazolodott, de szamos olyan tanulsag is megfogalmazddott a teszttel és a fejlesztéssel kapcsolatban, amely
a késébbiekben a tovabbi kutatasokhoz felhasznalhatd. Osszegzésképpen a teszt alkalmas volt arra, hogy
képet adjon a 9. osztalyos, 15 éves szakiskolas tanulék morfoldgiai tudatossaganak itt vizsgalt aspektusairdl,
nevezetesen a t6- és a toldalékmorfémak manipulalasaval kapcsolatos képességérdl, valamint az alszavak
morfoldgiai strukturajanak a felismerésével és elemzésével kapcsolatos képességérdl. A korabban bemutatott
kutatasok eredményeit, amelyek szerint a 15 éves koru gyermekek morfoldgiai tudatossaganak kialakulasa
lezartnak tekinthetd, az elvégzett kutatas nagy részben igazolja, hiszen a feladatok eredményei jol mutatjak,
hogy a megkérdezett tanuldk tudatosan hasznaljak a magyar morfémakészletet. Ugyanakkor a hibazasok és
a nehezebb, elvontabb morfolégiai miveleteket igénylé feladatokon elért eredmények azokat a kutatasokat
latszanak alatamasztani, amelyek szerint a morfoldgiai tudatossag fejlesztésének egészen a felnéttkorig van
relevanciaja (Binder-Tighe 2012; Wilson-Fowler—Apel 2015 stb.).

A kutatas a kovetkezd szakaszban a morfolégiai tudatossag fejlesztésének a szdvegértési képességre
gyakorolt hatasat fogja vizsgalni. Ha igazolddik a pozitiv befolyas, az lehetéséget adna egy olyan fejlesztési
modszer kidolgozasara, amelyet érdemes lehet megismernilk a gyakorlé pedagégusoknak, mert segitheti 6ket
a kdzépiskolas tanulok szévegértésének és olvasasi képességének a fejlesztésében. Tanari tapasztalataim
szerint kimondottan hasznos lehet ez az eredmény a szakképzésben tanité pedagdgusok szamara, hiszen 6k
kiemelten sokszor talalkoznak olvasasi és szdvegértési problémakkal.

Osszevetve az elémérésen és az utomérésen kit6ltott teszteket azt a kdvetkeztetést lehet levonni, hogy a
jelek manipulalasaval kapcsolatos feladatban szereplé hibazasok valészinlleg tipikusan elrontott morfolégiai
miveletek, amelyeknek a helyes hasznalata nem kerllt megfelel6 mértékben elétérbe a fejlesztés soran.
Igazolja a fejlesztés hatasossagat az is, hogy a kontrollcsoport ezzel szemben az eléméréshez nagyon
hasonléan teljesitett az utdbmérés soran is. Ugyan négy hénapig tartott a kisérleti csoport fejlesztése (Bartha
megj. e.), fontos kiemelni, hogy mindez tandrai keretek kozott zajlott az iskolai tananyagba integralva.
A szakiskolai tanterv j6 lehet8séget adott a fejlesztés megvaldsitasara, de az egyes fejleszt§ modszerek
és feladatok minden bizonnyal barmilyen anyanyelvi tanmenetbe beépitheték, ha nem is ehhez hasonlo
intenzitassal. A kutatas egyik folytatdsaként a cél egy, a pedagdgusok szamara készitett modszertani kalauz
létrehozasais, amelyben nemcsak a fejlesztés soran szerzett tapasztalatokat osztja meg, hanem az alkalmazott
tandrai tevékenységeket és feladatokat is. A szerzett tapasztalatok alapjan a teszt tovabbi fejlesztése mellett
érdemes mas korosztalyok szamara alkalmas feladatokat is Iétrehozni. A kutatas eredményei 0sszességében
azt mutatjak, hogy a morfoldgiai tudatossag felmérhetd és fejleszthetd a 15 éves gyermekek korében, és
mindketté megvaldsulhat tandrai keretek kdzott.
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Bartha, Blanka
Possibilities for measuring and developing morphological awareness at secondary school age

Morphological awareness which plays an equally important role in reading acquisition and the
development of text comprehension skills, refers to the ability to recognize and manipulate
morphemes, the building blocks of words. In Hungary, research on morphological awareness has
been limited to the early stages of first language acquisition, but it seems relevant to examine the
awareness of secondary school students, too. The aim of this research is to explore what tools can
be used to measure the morphological awareness of 15-year-old vocational school students and
to assess whether there is room for development within classroom settings. The study presents
a test that proved to be suitable for measuring secondary school students’ morphological
awareness and illustrates how the test participants performed before and after development. The
research demonstrates the effectiveness of the development with control group results, and then
summarizes the research and pedagogical experiences.
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