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Takacs Judit

A nyelveredet-nyelvrokonsag témakor oktatasa projekttel. Modszertani
lehetéségek és tanari tapasztalatok

A 2020-ban megujitott Nemzeti alaptantervben az altalanos iskola 8. és a kozépiskola
12. évfolyaman a korabbi évekhez képest kevesebb id6 és 6raszam jut a magyar nyelv eredete
és rokonsaga témakor megismertetésére. A sziik idokeret és a komplex téma a frontalis
modszerek, els6sorban a tanari magyarazat felé forditjak a tanarokat, am ennek hatékonysaga a
téma komplexitasa miatt sokszor meglehetésen alacsony. A kdoznevelésben immar masodik
tanévben zajlo tantermen kiviili (digitalis) oktatas felerdsitette az igényt az olyan médszerek
irant, amelyek lehet6séget adnak a tanoran kiviili, otthoni tanulasra és az egyéni vagy csoportos
témafeldolgozasra. Korabbi kutatasok azt mutatjak, hogy ezek koéziil a projektmunka a ritkan
hasznalatos médszerek kozé tartozik. Ebben a témakorben, a magyartanarok korében késziilt
egy kutatas, amely alatamasztotta a korabbi vizsgalatok eredményeit. Azok a tanarok, akik mégis
hasznaljak a fenti témakor oktatasaban a projektmédszert, a projektet hatékony, sikeres
oktatasszervezési médként irjak le.

Bevezetés

A magyar nyelv rokonsaganak, eredetének kérdése &ltalanos iskolaban a 8., kdzépiskolaban pedig
a 12. osztalyban jelenik meg csekély (a kerettantervi ajanlas szerint maximum 4, illetve 6) éraban. Ez
alatt a rovid id6 alatt nagy mennyiségi Uj ismeretet kell a diakoknak (sok esetben hagyomanyos frontalis
modszerek segitségével) elsajatitaniuk. A tanulmany azt kivanja alatamasztani, hogy e komplex
tananyagrész elmélyult, alapos elsajatitasanak mind az altalanos, mind pedig a k&zépiskolaban
hatékony tanulasszervezési médja lehet a projekt. A tananyagrész mind tartalma, mind pedig a
hozzakapcsolédo ideoldgiai problémak miatt olyan mddszer alkalmazasat igényli, amely egyszerre épit
az interdiszciplinaritasra és a tanulok fokozott bevonasara, ezért az ezekre nagy hangsulyt fektetd
projektmodszer kifejezetten hasznosnak tiinik. A tanulmany el8sz6ér a témakdr tantervi helyzetét
ismerteti, majd a projekt nyelvtdrténeti témaju anyanyelvi 6rdkon valé hatékonysagat tdmasztja ala a
modszer jellegzetességeire fokuszalva. Végul egy magyartanarok korében végzett kérdGives kutatas
eredményeit mutatja be a projekt tematikus felhasznalhatésagardl.

A nyelveredet-nyelvrokonsag témakor oktatasanak korilményei
A tananyag tartalma

A 2020-as Nemzeti alaptanterv alapjan az altalanos iskola 8. osztalyaban a két irodaloméra mellett heti
egy anyanyelvi tandra van. A Nyelvtérténet, nyelvrokonsag — jatékosan témakaor a térzsanyag része, az
erre kijelolt 4 6ra alatt a diakok a nyelvtipusokon tul megismerik a magyar nyelv eredetét és rokonsagat,
a magyar nyelv térténetét és legfontosabb nyelvemlékeit, illetve a nyelvujitas eredményeit. Ezeken az
ordkon a kovetkezd témak is megjelenhetnek: a rovéasiras irasjegyei, fellelhetd rovasirasos
nyelvemlékeink, a jovevényszavak jelentésvaltozasai, a nyelvujitds mulatsagos tulkapasai (1).

A kozépiskola 12. osztalyaban szintén heti egy anyanyelvi éran 6 alkalommal a kévetkez6 témakat kell
elsajatitaniuk a didkoknak: A magyar nyelv rokonsaganak hipotézisei, A magyar nyelvtérténet korszakai,
Nyelvemlékek, A szokészlet valtozasa a magyar nyelv térténetében, Nyelvuijitas. Az ajanlott témak
a kovetkezdk: A 19. szdzad versengd elméletei, az utdbbi évtizedek tdrekvései a szarmazasi modellek
felllvizsgalatara (,csalad” és ,fa” metaforak kritikaja, Ujabb régészeti és genetikai adatok stb.),
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A nyelvhasonlitas korszeri{ formai, Nyelvi valtozasok a Neumann-galaxisban (2). Rengeteg Uj ismeretet
kell igen gyors tempdban feldolgozni, ugyanakkor hatalmas az elvaras a didkokkal szemben: a
kerettanterv  szerint példdul a  végzdsdknek a témakdr végére ismernidk  kell
a nyelvvizsgalati modszereket, a vilag nagy nyelvcsaladjait, a magyar nyelv eredetérél szoélo
tudomanyos hipotéziseket (sic!), illetve az ezeket igazold bizonyitékokat (sic!), a magyar nyelvtorténet
nagy korszakait, az ezekben a korokban keletkezett kiemelkedd jelent8ségl nyelvemlékeinket (2).

A tananyagrésszel kapcsolatos ideolégiai problémak

Az elébb emlitett kerettantervi részlet jol mutatja a témakor oktatasaval kapcsolatos problémakat:
a magyar nyelv eredetérél sz6l6 tudomanyos hipotézisek, az ezeket igazolo bizonyitékok ismeretét varja
el a diakoktdl, holott ezen a téren semmiféle bemutatand6 tudomanyos vita nem zajlik. A magyar nyelv
eredetének kérdésérdl folyd tudomanyos kutatdas tébb mint 150 éve lezarult, egyértelmien
bebizonyosodott, hogy nyelviink az urali, azon beliil pedig a finnugor nyelvek kdzé tartozik. Vizsgalatok
sora mutatja azonban (Maticsak—Dusnoki 2003; Takacs 2007; Szegedi 2011; Vigh-Szabo 2016; Takacs
2017; Terbe 2020), hogy a kézgondolkodasban manapsag is (s6t egyre inkabb) er6s az ellenallas
nyelvink eredetének bizonyitékaival kapcsolatban. Ezek a kutatasok nemcsak az elutasitas tényét
tarjak fel, hanem azt is, hogy a témaval kapcsolatban hatalmas a zlirzavar az emberek fejében —
készdnhetéen az interneten fellehetd, mindenféle szakmaisagot nélkiil6zd informacidk 6zénének és
annak, hogy az atlagos nyelvi-nyelvészeti ismeretekkel bird nethasznalé forraskritikat alig alkalmaz. Az
Uj, 2020-as NAT szellemében készilt tankdnyvek ismeretében azonban hozza kell tennink, hogy
a tanitashoz rendelt anyagok, tankényvek sem segitik az alapismeretek tisztazasat.

Az ugynevezett alternativ vagy parakomparativ (laikus, régebbi terminolégiaval délibabos)
rokonsagelméleteknek Magyarorszagon igen sok hive van, s6t napjainkban ezek a nézetek egyre t6bb
és valtozatosabb forumot, illetve tdmogatast kapva jelennek meg. Maticsak Sandor (2020: 65-74) a
nyelvrokonitas nyelven kivili mozgatérugdinak nevezi mindazokat a szempontokat, amelyek
a magyar nyelv eredetének és rokonsaganak a megitélését befolyasoljak: ilyen példaul a rokonnak
feltételezett nyelvet beszél6 nép Bsisége, torténelmi hagyomanyai, presztizse, gazdasagi-politikai sulya.
A finnugor nyelvet beszél6 népek jelentés része viszont nem allamalkoté nép, az Orosz Foderacio
terlletén él, néhany ezres vagy jobb esetben néhany szazezres nagysagrendi beszéldvel rendelkez6,
igen rossz nyelvpolitikai helyzetben Iév6 (gyakran a kihalas szélén all6), cirill betlikkel lejegyzett nyelv.
A magyar nyelv t6rék, hun vagy éppen szkita eredetét vallok szamara e szibériai népek nyelvével (1)
val6 rokonsagot alatdmaszté hangtani és alaktani szabalyossagok vagy éppen rendszerszerliségeket
mutatd eltérések nyelvi-nyelvészeti elismeretek nélkil nehezen fogadhatok be, ugyanakkor a mar
emlitett ,nyelven kivili mozgatérugdk” szubjektiv fontossagaval szemben legtébbszor egyébként is
sulytalanok. Az itt vizsgalt mddszer, a projekt nemcsak a diakok fokozott bevonddasara épit, de
lehet8séget nyujt az 6nall6é ismeretszerzésre is: a frontélis tanari magyarazat vagy ismeretk6zI6 eléadas
ténykdzl6 jellegének hattérbe szorulasaval az o6nalléan megszerzett ismeretek is kdnnyebben
elfogadhatéva valhatnak.

A téma tehat nem mentes az ideolégiai megkozelités lehet6ségétél, és bar az anyanyelvi tankényvek
a magyar nyelv finnugor rokonsaganak bizonyitékait mutatjak be, aggasztd, hogy a 2020 januarjaban
megjelent Uj Nemzeti alaptantervben a nyelvink eredetét érint6 témak kapcsan feltindéen sok
a homalyos és pontatlan megfogalmazas. A 9-12. évfolyamon példaul a NAT szerint elvaras az
anyanyelvi kultira és az anyanyelvi ismeretek terén, hogy a diak ismerje és értse a nyelvrokonsag
fogalmat, annak kritériumait, ismerje a magyar nyelv eredetének hipotéziseit, azok tudomanyosan
megalapozott bizonyitékait (NAT 2020: 303-304). Ez a homalyos, tdbbes szamu megfogalmazas
(hipotéziseit) lehetéséget nyujt a tudomanyos bizonyitékokkal ala nem tamasztott alternativ elméletek
tankonyvbe emelésére. Erre az uj NAT szellemében irt, szeptember 6ta mar hasznalatos 5. osztalyos
torténelemtankdényvben (Grof-Szabados 2020) mar talalunk is szamos, parazs szakmai vitat kivaltd
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példat: tényként kozolt hipotéziseket, pontatlansagot és csusztatast (példaul kifejezetten vizsgalt
témaval kapcsolatban Grof—Szabados 2020: 104-110, 138).

A projekt az anyanyelvi éran

A magyar nyelvi témak éraszamukhoz képest hatalmas mennyisége gyakran forditja a frontalis médszer
felé a tanarokat, ezért is jelentik lassan évtizedek 6ta az anyanyelvi tan6rdk a magyartanitas egyik
problémas teriletét (Kerber 2002). Ugyan az IKT-eszk6zok valtozatos alkalmazasa (Gonda 2013 és
Filo—Vigh-Szabd 2019 attekintését) feltétlenil hozzajarul a hatékonyabb és elmélyiltebb
ismeretbdvitéshez, de ezek nem mindegyike érhet6 el minden tanar szamara. Az oktatasi modszerek
véltozatos hasznalata azonban kevésbé eszkdzigényes, nem igényel magas szintl IKT-kompetenciat,
ugyanakkor kdnnyen szinesebbé tehetd altaluk a tananyag-feldolgozas. A kdzép- és az altalanos
iskolakban mar masodik tanévben zajlo tantermen kiviili (digitalis) oktatas is felerésitette az igényt az
olyan médszerek irant, amelyekben lehetéség nyilik az 6ran kivdli, otthoni tanulasra és az egyéni vagy
csoportos témafeldolgozasra. A tanulmany ezek koziil a projektet emeli ki, szamos pozitivuma miatt
ugyanis kilondsen alkalmas e témakor (akar a digitalis oktatas soran valo) feldolgozasara is.

A projektmodszert 20. szazad eleji amerikai reformpedagdégusok, Dewey és Kilpatrick nevéhez
kothetjik. Lényege, hogy a gyerekek tapasztalatat tekinti a tanulas legfontosabb forrasanak.
A gyerekek szamara — ahogy bekerlinek az iskolaba — megszilinik a vilag komplexitasa, a természet
tantargyakra oszlik, és ezek a tantargyak csak néha-néha kapcsolédnak egymashoz. Ezt akarta Dewey
megvaltoztatni az 1896-ban Chicagdéban megnyitott kisérleti iskolajaban. Itt a diakok valésagos
tevékenység, tapasztalatszerzés soran tanultak, az iskolaban szerzett és a mar meglévé tapasztalataik
altalanositasabdl vontak le a kovetkeztetéseket, gondolkodtak. Dewey a cselekvést és a cselekveés
koévetkezményeit, egymashoz val6 viszonyat vizsgalta, ezt a tapasztalatot 6sszekapcsolta a gyerekek
addigi tapasztalataival, igy motivalta a tanulasukat (Szira 2002).

Kilpatrick minden olyan tevékenységet projektnek tekintett, amely tudatos cél elérése érdekében
torténik, és valamilyen 6nallé produktum létrehozasaval jar. Az iskolaban ennek megfeleléen szerinte
olyan célokat kell meghatarozni, amelyek motivaljak a didkokat, és amelyek elérése érdekében képesek
kiscsoportokban konstruktivan egyuttmikddni (1996: 158-163). Knausz (2003: 87) azokat
a tanulasszervezeési formakat érti rajta, amelyek soran a tanuldk-hallgaték 1) k6zésen, egyuttmikddve,
2) bels6 indittatasbal, 3) jellemzéen valamilyen gyakorlati természeti, a mindennapi élethez kapcsolddé
probléméra fokuszéalva, 4) egy k6z6s produktum, termék létrehozasa érdekében dolgoznak. Horvath
Katalin (1991: 166) szerint a projektoktatas fogalma ugyan egyértelmien nem hatarozhaté meg, de
jellemzdi j6l megragadhatok: minden projektben szituacidhoz koététt, valésagos megoldandé feladat
szerepel, amelynek megoldasat egyénileg kell megtervezni. Horvath osztalyozza is a projekteket a
témavalasztas maddja, tartalma és témdja, interdiszciplinaritasa, tanitasi id6héz valé viszonya,
id6tartama, a benne résztvevbk szama, valamint produktuma alapjan (2002: 17-18).
A produktumok e szerint a forras szerint az alabbiak lehetnek: ,targy, modell, jaték; irasm; szinpadi
el6adas, vide6- vagy magndfelvétel, kiallitas; rendezvény, rendezvénysorozat, kirandulas; nyilvanos
vita, targyalas; a felsoroltak kombinacidja” (Horvath 2002: 19).

Az altalanos és a kdzépiskolai tanarok mdédszereirél tébb vizsgalat folyt az utébbi években. Ezek kdzll
két olyan kutatas emelhet6 ki, amelyek hangsulyt fektettek a projektmddszer magyaroérai hasznalatanak
a vizsgalatara is. A 2003-ban készllt orszagos, nagymintas (2340 f6t bevond) kutatas (Kerber 2009)
egyik eredménye szerint a kdzépiskolai magyartanarok leginkabb a tanari magyarazatot és a frontalis
osztalymunkat alkalmazzak oraikon (92-95%). A differencialas, a csoportmunka kdzepesen gyakori,
mig a parmunkat és a projektmddszert a tanarok kb. 90%-a nem vagy alig alkalmazza. A vizsgalat
elemz6i ebbél azt a kdvetkeztetést vonjak le, hogy minél nagyobb a tanar szerepe egy adott
tanulasszervezési formaban, és minél kevesebb el6készitést igényel az adott forma, annal gyakrabban
alkalmazzak a tanarok. A didkok akar elhanyagolhat6 mértékl aktivitdsa is elég egy tanari
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magyarazatokra épulé oran vald részvételhez. A projekt és a terepmunka mindennek az ellentettje:
rengeteg elbzetes felkészilést igényel, és a diakok aktivitasa nélkidl nem mikodik (Kerber 2009).

A projektmodszer hasznalatarél az egyes tantargyakkal és iskolatipusokkal kapcsolatban Radndti
Katalin is végzett vizsgalatot (2009). A tébb mint 500 f6 megkérdezésével végzett kutatas
megallapitotta, hogy ezt a mddszert elssorban az altalanos iskolai tanarok és kozulik is féleg
a magyartanarok hasznaljak elészeretettel, de a modszer hasznalatdnak gyakorisdga messze elmarad
a magyarazat (tanari el6éadas), az egyéni és a paros munka, illetve a ,beszélgetés” (kérdve kifejtés)
mogott.

Mindkét felmérés azt az eredményt hozta tehat, hogy a magyaroérakon ritkan hasznalt tanulasszervezési
modszer a projekt, holott a tantargyi hatarok atlépésére, ezzel az anyanyelvi tananyag élénkitésére
kifejezetten alkalmas lenne. A projektorientalt tanulas legfébb jellemz&je ugyanis, hogy tdlmutat a
tantargyakon, toébb szaktargy, illetve szaktudomany korébe tartozé egységes, 6sszefliggé, komplex
elméleti és gyakorlati munkat jelent (Pethéné 2005: 169). A tanulas ebben az esetben sokszor az iskola
falain kivul bonyolddik le, és a legklldnbdz8bb anyagok, médiumok, eszk6zdk alkalmazasat igenyli. Az
interdiszciplinaritds miatt kbnnyen megsziinhet(ne) a vizsgalt téma, a nyelveredet-nyelvrokonsag
tananyagrészeknek a tantargyi elszigeteltsége is. A projekt soran
a didkoknak 6nallé és csoportmunkaban torténelmi, irodalmi, a tanult idegen nyelvhez kapcsolédé,
foldrajzi, miivészettorténeti, zenei vagy akar néprajzi ismereteket, tényeket, adatokat kell fellelnitik vagy
korabban szerzett ismereteket aktivizalniuk.

A projekt témajat és létrehozandd céljat a csoport tagjainak ismeretében célszer(i ugy meghatarozni,
hogy — a tantervi témakérhdz vald kapcsoldédason tul — a diakok szamara is érdekes, vonzo legyen, ez
ugyanis a bevonodasuk, motivaltsaguk feltétele. Knausz Imre irja (2003: 89), hogy a projekt klasszikus,
Kilpatrick-féle leirasahoz az is hozzatartozik, hogy olyan tevékenység, amelyet a tanulok ,teljes szivvel”,
azaz szivesen és sajat elhatdrozasbdl, bels6leg motivalva végeznek. A projekt f6 témaja tehét
kapcsolddik a tantervi anyaghoz, de a megvaldsitdas modjarédl a gyerekek déntenek, vagy legalabbis a
gyerekek bevonasaval sziilletk dontés. gy biztosithatd ugyanis leginkabb az, hogy
a diakok aktivitasa és interakcidja fennmaradjon a munkafolyamat megtervezése, megszervezése és
megvaldsitasa soran is.

A hagyomanyos értelemben vett, hosszabb idét feldleld, interdiszciplinaris és interaktiv projektre, amely
kifejezetten a magyar nyelv eredete és rokonsaga témakérhoz kapcsolodik, kevés mintat talalunk. E
téma feldolgozasa soran a kutatasi vagy a muivészeti tartalmi projekt (Knausz 2003: 87-88) a
leghasznosabb, amelyre j6 gyakorlatot mutat Gulyas Nikolett (2008: 36—40) hierarchikus, hosszu tavu,
12. osztalyos kozépiskolasok hagyomanyos rendl (tantermi) oktatdsdhoz készitett projektterve.
A projekt 15 tanitasi orat olel fel, célja pedig a nyelvrokonsag témakorének a feldolgozasan tul rokon
népeink kulturajanak ismertetése és népszerisitése, valamint az ehhez kapcsoldédé Rokon népek napja
elnevezési iskolai rendezvény megszervezése és kivitelezése.

Az eldnydkon tal tagadhatatlan, hogy vannak ennek a moédszernek héatranyai is, legféképpen az
idéigényessége, amely nemcsak a felkésziilés (hagyomanyos oktatasi mddszerekkel szembeni)
nagyobb id6igényét, hanem az oktatasra forditandé hosszabb idétartamot is jelenti. Egy témakor
projektben valé feldolgozasanak elsé lépése ugyanis a kdzds témavalasztas, ezt koveti a terv,
a menetrend kialakitasa, majd az adatgydijtés, a téma feldolgozasa, a termék-produktum 6sszeallitédsa,
a termék-produktum  bemutatasa és a  projekt  értékelése-zarasa (Szira  2002).
A klasszikus értelemben vett projekt tehat egyetlen tanitasi érat jelentd id6keretben nem is kivitelezhetd.
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Magyartanari tapasztalatok a projektrdl a nyelveredet oktatasa soran

2020 aprilisaban online kérdGives kutatas zajlott a projektmddszer hasznalataval kapcsolatban, amely
magyartanarok altalanos oktatasi gyakorlatanak megismerését tlzte ki célul, korabbi (2020 elbtti)
tapasztalataikra épitve. Els6sorban az volt a kérdés, hogy a vizsgalt témakdr tapasztalataik szerint
feldolgozhat6-e a projekttel, és ha igen, mennyire tartjak hatékonynak. (A tavoktatds okozta
oktatasszervezési és oktatdsmaodszertant érintd valtoztatdsokra a vizsgalat nem tért ki, (erre a 2020
aprilisaban készitett felmérés a tanarok akkor még csupan kb. egy hénapnyi tavoktatasi tapasztalatai
miatt alkalmatlan is lett volna). A kérd&iv 3 részbdl allt: a tanitas koriilményeire vonatkozd |. rész két
kérdése (Milyen tipusu iskolaban tanit? Melyik osztalyban tanitja a magyar nyelv eredete és rokonsaga
témakort?) utdn, a Il. szakaszban a tanarok 4&ltal haszndlt moddszerekre vonatkozo
3 altalanos, majd pedig a lll. részben 11, kifejezetten a projektimddszer hasznalatara vonatkozé kérdés
szerepelt.

A rovid Google Drive kérd6ivek holabdamoddszerrel jutottak el altalanos és kozépiskolai
magyartanarokhoz, 6sszesen 31 valasz érkezett. A valaszol6 tanarok legnagyobb része (54%) altalanos
iskolaban tanit, a masodik legnagyobb oktatéi csoport (35%) pedig a gimnaziumi magyartanaroké.
Harom kolléga tanit egyszerre altalanos iskolaban és gimnaziumban is, de volt olyan valaszolé is, aki
altalanos és szakiskolaban, valamint gimnaziumban is tanit, és ott mindkét vizsgalt évfolyam tanitasa
kapcsan szerzett tapasztalatokat.

A ll. részben a modszerekre vonatkozé els6, tobbszords valasztast igényld kérdés az volt, hogy
a valaszold a felsoroltak koziil melyeket hasznalta mar a magyar nyelv eredete és rokonsaga téma
oktatasaban (1. abra).
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1. abra

A nyelveredet-nyelvrokonsag témakér oktatasakor leggyakrabban hasznalt médszerek

Legtdbben (24 6, 77%) gyakori mddszerikként emlitették a tanari magyarazatot (ez egybevag
a kordbban ismertetett két kutatas eredményével), és majdnem ugyanilyen gyakori volt a frontlis
modszerrel kombinalt osztalymunka (22 f6, 71%) is. A valaszoléknak csaknem fele hasznalt ezeken az
orakon az el6zéeken kivul valamilyen moédon kooperativ technikat is. Az 6nallé tanuléi munka,
a paros munka és a projektmddszer korulbelll ugyanolyan szamban (10-11 f6) és ardnyban (32—-35%)
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jelent meg a valaszadok oktatasi gyakorlataban. Az egyéb modszerek (példaul dramapedagodgia,
disputa) viszont a valaszoldk kézoétt ennél a tananyagrésznél alig jellemzdk. Fontos szempont volt az
is, hogy a |vizsgalatban szerepl6 tanarok melyik modszert tartjgk ezek  kdzul
a nyelveredet-nyelvrokonsag témakor tanitasaban a leghatékonyabbnak (2. abra).
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2. abra

A nyelveredet-nyelvrokonsag témakér oktatasakor leghatékonyabbnak tartott médszerek

Legtdbben a frontalis mdédszert nevezték meg (10 6, 32%), de sokan (6—6 f6) tartottak hatékonynak
a projektet és a kooperativ technikaval kombindalt csoportmunkat is. A frontalis osztalymunka mellett
a téma komplexitasa szdl: az egyik valaszol6 ki is emelte, hogy a nyelvtérténeti téma nehézsége miatt
haszndlja a frontalis mddszert, ugyanis ,a tobbi rendkivul lassu, és heti 1 6ra van a magyar nyelv
tanitasara, szigoru utemtervvel”’. A paros munka, a vita és a dramapedagoégiai modszerek is megjelentek
egy-egy f6 vaélaszdban. Viszont tébben is hangsulyoztak, hogy nem témahoz, hanem
a csoport, az osztaly, azaz a konkrét kdzdsség igényeinek megfeleléen valasztjak ki az aktualis
maodszert. A masodik rész utolsé kérdése mar a projektmddszer alkalmazasara vonatkozott (Hasznalta-
e mar a téma oktatasara a projektmédszer valamelyik tipusat?). Erre a kérdésre
a valaszoldk 61%-a adott nemleges valaszt. Bar a kutatas a korabbiaknal (Kerber 2009; Radndti 2009)
sokkal kevesebb adatkdzl6vel zajlott, szintén alatamasztotta a projekt szérvanyos hasznalataval
kapcsolatos eredményeket.

A lll. rész kérdései csak azokhoz szoltak, akik az el6z8 kérdésre igennel valaszoltak, azaz mar
hasznéltédk a nyelveredet-nyelvrokonsag tanitdsa soran a projektmdédszert (12 8, 39%). Az els6 kérdés
arra vonatkozott, hogy milyen tipusait hasznéltak mar a projektnek (3. abra).
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1. kérdés: Milyen tipusait hasznélta a magyar nyelv eredete és rokonsaga
témakdr tanitdsa soran a projekinek?

8

2
1

egytandratfeloleld  tobb nyelvtandéran  tobbhetes tantargyl tantargykozi projekt,
tantargy projekt ativeld, maximum proje kt melynek része a
egyhetes projekt nyelvtanitananyag
feldolozasa is

3. bra
A nyelveredet-nyelvrokonsag témakér oktatasakor leggyakrabban hasznalt projekttipusok

A valaszadok koziil legtdbben a tébb anyanyelvi tanéran ativeld, de maximum egyhetes projekteket
alkalmaztak, a tantargykozi projekt, amelynek az anyanyelv is része, viszonylag ritka volt (3 f6). Ezek
alapjdn a legtdbb anyanyelvi tanérai projekt nem is tekinthetd szikebb értelemben vett
projekttanulasnak, hiszen bar tébb 6ran ivel at, azaz hosszabb idétartamot dOlel fel, de nem feltétlenil
kapcsolodik kiilonb6z8 tantargyakhoz és tudasteriletekhez (M. Nadasi 2003), vagyis inkabb
a projektorientalt tanulas kérébe sorolhatd.

A masodik kérdés (4. abra) az alkalmazott modszerek valtozatossagara vonatkozott. Ahogy lathato,
a projektet hasznal6é tanarok tobbsége csak a témakor egy részének bemutatasara hasznalja ezt
a médszert, sokan nem is minden osztalyban tanitjak projekttel a nyelveredet témakorét. Am az is
tanulsagos, hogy csak egyetlen tanar tanitja kizarélag ezzel a mdodszerrel az egész témat, a projekt
altaldban csak kiegészit6 elemként hasznalatos.

2. kérdés: Milyen médszereket hasznalt a tananyagrész egészének
feldolgozasa soran?

7

1

az egész témakort ezzela csak atémakor egyrészét tobb osztalyban tobbféle

modszerrel tanitottam tanitottam ezzel a modszert hasznaka
modszerrel tanitottam mar ezt a
témakort
4. ébra

A nyelveredet-nyelvrokonsag témakdr oktatasakor hasznalt médszerek
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Kérdés volt az is, hogy a projektoktatas soran milyen tankonyv(ek)et (3. kérdés), illetve egyéb
tananyagokat (4. kérdés) hasznalnak. A projektmddszert is alkalmazé tanarok az anyanyelvi
tankdnyvon kivil szamos kiegészitd, tamogatd anyagot, szakirodalmi forrast is alkalmaznak (legtébben
videbanyagokat, = okosdobozt, sajtdbanyagokat, nyelviorténeti  szakkonyveket emlitettek).
Az interneten elérheté online tananyagok koézil az egyik valaszolé kiemelte a Reguly Tarsasag
honlapjardl Ujra elérhetd Madartaviatbol (3) cimd interaktiv uralisztikai oktatéanyagot. Legtobben
a zanza.tv nyelvtorténeti ismeretekhez kapcsolédd részeit hasznaljadk (4), bar ez utébbi oldal
pontatlansagai miatt nem feltétlenll ajanlott tanitasi 6rahoz kapcsol6do kiegészité anyagként (Takacs
2020).

Az 5. kérdés arra vonatkozott, mely tantargyakkal, tudomanyteriletekkel kivanta-tudta legsikeresebben
Osszekapcsolni a tananyagrészt. A kérdésre adott részletes valaszokbdl (irodalom, térténelem, etika,
idegen nyelv, informatika, foldrajz, rajz, zene, néprajz, régészet, antropoldgia) jol kirajzolodik, hogy a
megkérdezett tanarok latjak a témakér sokszinl kapcsolodasi lehetéségeit, am ahogy a 3. abra is
mutatja, mégis ritkan hasznaljadk ki a téma interdiszciplinaritasaban rejl6 lehetéségeket, ugyanis
altalaban csak az anyanyelvi éra(k)hoz kapcsol6do projekteket terveznek.

A 6. kérdés a projekttel feldolgozott ismeretek ellenérzésére vonatkozott. Bar nem altalanos, de
a tanari valaszok szerint a nyelvtorténeti projekt utan szinte minden esetben (90%) értékelést is kaptak
a diakok, és ez dominansan érdemjeggyel valosult meg (75%). A nyelvtorténeti projektek produktuma
(11. kérdés) a tapasztalatok szerint igen valtozatos volt: legtébben (80%) az 6nallé kutatast bemutato
posztert, plakatot, tablot vagy lapbookot és az altalaban Power Point-os vetitéssel kisért prezentaciot-
kisel6adast (54%) emlitették. Egy-egy esetben térkép, rajz, kiallitasi anyag és kisebb terjedelm( esszé-
tanulmany zarta ennek a témakdrnek a feldolgozasat.

Igen lényeges volt a tanarok és a diakok tapasztalatainak az értékelése is. A 7. kérdésre valaszolva
(Tapasztalatai alapjan mik voltak a projektmddszer legfébb el6nyei a tananyagrész feldolgozasa
soran?) a tanarok leggyakrabban a kdvetkez6ket emelték ki: 1) fejleszti a didkok kreativitadsat, 2) 6nallé
ismeretszerz6 munkara készteti O&ket, egy-egy téma kapcsan kialakult az elmélyilés,
a kutatdbmunka és az 6nallé véleményalkotas képessége, megtanultak Iényeget kiemelni, informaciét
keresni, 3) n6 a vizsgalt ttmakdr kapcsan a gyerekek motivacidja.

A 8. kérdés (Milyen hatranyait tapasztalta a mdodszernek a tananyagrész feldolgozasa soran?)
a modszer megtapasztalt hatranyairdl, illetve a diakok bevonhatosagardl (9. kérdés: Tapasztalatai
alapjan mennyire sikerllt az egész osztalyt bevonni a munkaba? Sikeres volt-e az osztaly minden
tagjdnak motivaldsa?) szolt. Bar a diakok bevonddasaval kapcsolatban a megkérdezett tanarok
elégedettek voltak, a csoportokon belil akadtak (elsésorban a visszahuzddg, introvertalt didkok), akik
tébb tamogatast igényeltek a munka soran. Ezt nevezték meg a modszer egyik legfébb hatranyaként.
Ahogy az egyik tanar fogalmazott: voltak potyautasok, akik nem vették ki a résziket a munkabol eléggé.
A masik nehézség, amit tdbben is emlitettek, az, hogy igen iddigényes, toébb szervezést és tanari
el6késziiletet igényel, mint a hagyomanyos moédszerek. Am a tanarok szerint a didkok visszajelzése
(10. kérdés) erbteljesen pozitiv volt: a modszert jonak, hasznosnak, élvezetesnek tartjak. Egyik
valaszol6 szerint a tanul6i szamara maradando élmény volt a nyelvtorténeti projektora.
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Osszegzés

A korabban végzett orszagos kutatasok megmutattak, hogy a projekt — szamos elénye ellenére — az
oktatas soran altalaban és a magyardrdkon is ritkan hasznalt munkaforma. Kerber Zoltannal (2009)
egyetértve elmondhatd, hogy a magyar nyelv és irodalom ,csabit” a tanari magyarazatra. Ugyanakkor
az olyan idéigényes tanulasszervezési formak, mint a projekt, bar komplexebb tanari felkésziilést és
aktivabb tanuldi részvételt igényelnek, a tobbinél vitathatatlanul mélyebb, sajat élménybdl,
tapasztalatbol és megélésbél fakadd ismeretet adnak a vizsgalt téma, a nyelveredet-nyelvrokonsag
témakor esetében is.

A magyartanarok korében végzett vizsgalatbdl kiderllt, hogy bar a projektmodszert altalaban
a magyar nyelv eredete és rokonsaga témakor tanitasara a hagyomanyos metddusoknal
érdekesebbnek, sokrétlibbnek, az atfogébb ismeretek megszerzésére alkalmasabbnak vélték, nem
tartozik a gyakran valasztott moddszerek kodzé, inkabb kiegészité elemként hasznalatos. Azok
a tanarok azonban, akik idéigényessége ellenére is hasznaljak a nyelveredet és nyelvrokonsag
témakorének tanitasaban ezt a progressziv, informalis oktatasi modot, hatékony és a diakok altal is
pozitivan fogadott modszerként irjak le.
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Takacs, Judit
Teaching linguistic origin and affinity with a project. Methodological possibilities and teachers’
experiences

In the National Curriculum, renewed in 2020, there is less time assigned for the topic of the origin
and relatedness of the Hungarian language both in 8" and 12" grade compared to previous
practice. The narrow time frame and complexity of the topic make teachers use frontal methods,
mostly teacher explanation. This often proves less effective due to the complexity of the topic.
The extracurricular (digital) education taking place in public education in primary and secondary
schools, for the second year now, has highlighted the need for methods which provide
opportunities for extracurricular and home-learning and individual or group processing of
topics. Previous research shows that project work is a quite rarely used method in Hungarian
education. A research was conducted on this topic among teachers of Hungarian language and
literature, which confirmed the results of previous studies. Teachers who use the project method
to process the above mentioned topic describe it as an effective, successful method.

Kulcsszok: projektmddszer, magyar nyelv eredete, nyelvrokonsag, nyelvtorténet, tantermen Kivili
oktatas

Keywords: project method, origin of Hungarian language, language relatedness, language history,
extracurricular education
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