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Kommunikacios jellemzdk tizenévesek kotott témaju képleirasaban

A magyar nyelvii didkok kommunikaciéjarél nemcsak tapasztalati alapon, de kisérleti tuton is sok
mindent lehet mar tudni. A jelen vizsgalat uGjszeriiségét az adja, hogy egy specialis
kommunikaciés helyzetben, az idegen nyelvi érettségi vizsga feladattipusanak megfeleld
beszédszituacioban méri fel a diakok kommunikacidjanak jellegzetességeit. A tanulmany igy
a képi stimulusu, félreproduktiv szovegalkotas sajatossagait elemzi szegmentalis szinten,
kozépiskolasok korében. A kapott eredmények ramutatnak arra, hogy a kézoktatasban, még
a kozépiskolaban is sziikség van a szébeli kommunikacio tervszerii, tudatos alakitasara részben
az anyanyelvi kommunikacios kompetencia, részben az idegen nyelvi kommunikaciés
kompetencia fejlesztéséhez.

Bevezetés

A megfeleld szintli kommunikacids képességek napjainkban is meghatarozéak valamennyi életkorban,
hiszen mindannyian tapasztaljuk, hogy kulénb6z6 kommunikacids szituacidkban kell helyt alinunk
digitalizaciora épitett vilagunkban is. Az eltér6 kommunikaciés szituaciokban eltérdé beszédmifajokat is
alkalmazunk az aktualis beszédtéma és a hallgatosag Osszetételének a figyelembevételével, és igy
a létrehozott beszédtipusok mas-mas stilussal jellemezhetdk.

A mindennapi beszédhelyzetekben a legtermészetesebb mddon a spontan beszéd kuldnféle mifajaival
(példaul parbeszéd, monoldg, tobb résztvevs tarsalgasok, vita, egy internetes csevegés vagy akar egy
renddrségi kihallgatas) valésithatdé meg a kommunikacio. Kézds jellemz8jik ezeknek a helyzeteknek,
hogy a beszél§ gondolatainak és a gondolatokhoz illesztett nyelvi formanak a megtalalasa egyidejiileg
zajlik, és ez Wacha Imre szavaival az akcidé és a produkcid szimultaneitasat jelenti (Wacha 1974).
A spontan beszédben tehat mind a meghangositani szant gondolatokat, mind a hozzajuk rendelt nyelvi
format egyidejiileg tervezi meg a beszélé (Levelt 1989), és éppen e szinkron mikoédések kdvetkeztében
a nyelvi tervezés kuldénb6z8 szintjein kildnbdz6 megakadasok szakit(hat)jak meg a folyamatosnak
gondolt spontan beszédet (Postma et al. 1990; Harley 2001; Shriberg 2001; Nooteboom 2005). Vannak
azonban olyan kommunikacidés helyzetek, amikor a beszélé a masok altal megalkotott/megirt széveget
tolméacsolja példaul egy memoriter, monolég vagy kdszontd elmondasakor. Ebben a szituaciéban tehat
reproduktiv beszédalkotas torténik, amikor a mondanivald és a nyelvi forma egyarant kotott.
A megszolalas azonban egy adott szituacioban zajlik, ezzel a spontan beszéd illuzidjat kelti, noha ezek
az esetek nagyon gyakran a memoria er6teljes miikodését veszik igénybe. Szamos esetben azonban
félreproduktiv beszéd jon létre. Ezek alapja az el6adé altal megfogalmazott/megirt széveg. llyen lehet
példaul egy szénoklat el6adasa, a tanari beszéd az osztalyteremben vagy éppen a tanulo felelete egy
tanoran az el6z6leg megtanult témabdl, egy torténet elmondasa vagy egy szérakoztatd elbadas
meghallgatasa (Krepsz 2016; Laczkd 2020a). llyenkor a sz6veg megalkotasa (akcio) tdbbnyire megelézi
a szbveg elmondasat (produkcid). Természetesen a mindennapokban a felolvasas sem ritka, ennek
szintén kulénbdzé formai valésulhatnak meg a meseolvaséastdl a didkok hangos olvasasan, a tanari
felolvasason at példaul a rendezvényeken térténd beszédek felolvasasaig vagy a médiaban felolvasott
hirekig, bemondéi kézleményekig. Ez végsd soron a masok altal leirt sz6veg meghangositasa, tehat
ezuttal a szdvegalkotas és a szGvegmondas id6beli kilénbsége all fenn.

27



https://www.doi.org/10.21030/anyp.2021.4.2

Anyanyelv-pedagogia XIV. évfolyam, 2021/4.

A mai fiataloknak, a tizenéveseknek szintén szamtalan beszédhelyzetben sziikséges egy-egy témarol
érvelnilk, véleménylket, tapasztalataikat 6sszegeznilik vagy az elsajatitott ismereteiket kifejtenidk.
Tehat 6k is kilénb6zd beszédtipusokat alkotnak meg részben a mindennapi életik soran, részben
az iskolai keretek kozt.

A mindennapokban megalkotott beszédprodukcidiknak a pedagogiai és a szllbi tapasztalat alapjan
egyarant szamos jellemzdéjét ismerjuk. Arra a kérdésre ugyanis, hogy milyen a mai tizenévesek
beszéde, altalaban mar a laikusok is olyan valaszokat adnak, amelyeket tdbbféle vizsgalatban is
igazoltak: tdmdren, szlikszavuan fejezik ki magukat, el8szeretettel hasznalnak internetes roviditéseket,
kedvelik a szleng kifejezéseket, nem ritkan durvasag jellemzi a beszédiiket (Parapatics 2014; Voglné—
Lippai—Nagy 2014; Laczkd 2015). Az utdbbi évek nyelvészeti kutatasainak egyre inkabb kézéppontjaba
kerllt az anyanyelv-elsajatitas jellemz8inek a feltdrasa a késObbi életszakaszokban, igy
a serdulékorban. Ez a magyar tizenévesek beszédprodukcidinak tébb szempontu elemzésével jart, és
szamos megallapitast eredményezett, mintegy alatamasztva a fenti jellemzdéket. E korosztaly spontan
beszédprodukcidinak temporalis elemzéseiben az életkorral elére haladva egyre gyorsabb beszéd- és
artikulacios tempdét talaltak az altalanos iskolasok (Menyhart 2002; Horvath 2013, 2017; Neuberger
2014) és a kozépiskolasok korében is (Bona—Varadi 2016). A kdzépiskolasok két életkori csoportja
kozott a temporalis értékekben szignifikans eltéréseket azonban mar nemcsak a spontan beszédben
mértek (Laczkd 2009a), hanem félreproduktiv beszéd megalkotasakor is, azaz példaul a tanéran
elmondott kotott témaju feleletekben is hasonld volt a tendencia (Laczké 2020a). Tempoégyorsitast
mutattak ki abban a vizsgalatban is, amelyik a beszédtipus hatasat elemezte kilonb6z8 életkoru
kisiskolasok és kamaszok esetén (Bona—Vakula 2021). A tempogyorsitas kdvetkezményei sokszor
a kozépiskolas diakok artikulacios nehézségeiben, maskor kilonféle Kkiejtési valtozatokban
realizalédnak. A tanuldk ndvekvé artikulaciés problémai (Laczké 2009b) nemcsak a gyors tempoval
magyarazhatok, hanem a laza ejtés és a zart szaju beszélés kdvetkezményei is. E nehézségek mellett
tovadbba szamolni kell a korosztaly irdsos munkaiban az ugynevezett digilektusok (Veszelszki 2010)
sajatossagainak a megjelenésével, azaz a betli- és szamkombinacidk, szimbdlumok és mindezeknek
beszédbeli alkalmazasaval. Ez az Ujfajta beszéltnyelviség Ujabb kévetkezménnyel jar: a diakok beszélt
nyelvi hibazasai gyakran irasos munkaikban is kdvethetévé valnak (Vallent 2008; Veszelszki 2012;
Kruzslitz 2013; Simon 2014; Laczkd 2016). A roviditésekkel teli beszédben mutatkoz6é gyakori
szokincsbeli problémakat, széelérési nehézségeket szintén sokféle vizsgalat eredménye tamasztotta
ala (Laczkd 2005, 2017; Nagy-Varga 2014; Libardi 2017).

Az iskolai keretek kozott a diakok megnyilatkozasai sokfélék, és szamos tényez6 alakitja 6ket. Meg kell
emliteni példaul a személyi tényezdket (a pedagdgus egyénisége, beszédviselkedése, szakmai és
maodszertani kulturaja, gyakorlottsaga, a tanuldk szociokulturélis jellemz6i, motivaltsaga, a tanuldk és
a pedagogusok kapcsolata) vagy a dologi tényezéket (a tananyag, a tandéra nevelési-oktatasi céljai,
didaktikai feladatai, az osztalyterem stb.) (Antalné Szabd 2003, 2006). Az iskolai kommunikacios
helyzetekben szdmtalan megnyilatkozasi forma fordul el8, igy a kérdés/kérdezés, a tanari kérdésre
adott valtozé hosszlisagu valaszok, a tanuléi utasitasok, a szébeli feleletek mint egy-egy tanult témardl
adott szamonkérések, a képrdl alkotott szdvegek, események, cselekmények elmesélése,
disputal/vitaindito, kiseléadas, projektmunkardl t6rténé beszamold stb.

A képrdl alkotott szdveg gyakran egy képsorozat altal kivaltott torténet megalkotaséat jelenti.
Alkalmazasa jorészt az alsébb évfolyamokon térténik, vagy a késébbi életkorokban inkabb idegennyelv-
tanulas esetében. Az iskolai kommunikaciés helyzetek egyik specialis formaja a képrél alkotott
szovegalkotas egy masik valtozata, a képleiras iranyitott szempont alapjan. A tanuléknak ekkor egy
meghatarozott témardl kell beszélniik, felhasznalva a témahoz valamilyen mdédon kapcsol6dd
képet/képeket és azokat a megadott szempontokat, amelyek végsdé soron a téma kifejtését
meghatarozzak. A feladat tipusa a magyar kozoktatasban, a kézépiskolaban elsésorban az idegen
nyelvekben ismert, az érettségi vizsgakon az idegen nyelvii vizsga egyik részfeladata, de a nyelviskolak
altal szervezett nyelvvizsgakon szintén az alkalmazott feladatok kdzott van. Az irdnyitott képleiras
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valojaban a félreproduktiv beszédszituacidban megalkotott széveg egyik fajtaja. Az a beszédtipus,
amikor az adott kép segitségével kezddédik meg a tervezési folyamat: a beszél6 felidézi a korabban
tanult és elsajatitott ismeretekkel 6sszefliggé gondolatait, am a megadott szempontsor alapjan
strukturalja ezeket a meghangositas elétt. Egy olyan narrativat jelent ez, amelyben tehat az informaciok
rendszerezése, az ok-okozatisag tiukroztetése képezi a f6 elemet, és mindezek mellett a tématdl
figgben szerep jut(hat) az idébeliségnek is (Neisser 1994). Mégsem azonosithaté ez a szituacio egy
tanorai felelettel/narrativaval, hiszen sokkal dsszetettebb kommunikaciés helyzetrél és feladatrol van
sz6. A tandrai feleletben alkotott narrativaban az el6zetesen észlelt/tanult informaciok felidézése
torténik a rovid és a hosszu tavd memodria mikoddése alapjan (Neisser 1984; Baddeley 2000), majd
a felidézett elemeket tobbnyire a diaknak kell rendszereznie oly moédon, hogy aztan a felidézett
gondolatok idérendi elmesélése (Neisser 1994; Ferreira Netto 2017) megtorténhessen. A kotott témaju
képleirasban szintén szikséges a témardl elbzetesen észlelt és elsajatitott ismereteket a meméria
mikodése alapjan felidézni, de a felidézett gondolatok kdzotti kapcsolatrendszer kialakitasanak és az
informaciok rendszerezésének kotott terv mentén, a megadott szempontok alapjan kell térténnie,
tovabba a témahoz kapott képrdl felidézett gondolatokat is kapcsolni kell a szempontrendszer alapjan
tervezett mondandokhoz. A tervezés a kotott témaju képleirasban is megeldzi a kivitelezést. A tervezés
nagyon pontosan korilhatarolhatd, hiszen nemcsak a téma adott, de a kifejtés menete is. A téma
kifejtéséhez megadott szempontsor alapjan ugyanakkor a beszélé donti el, hogy melyik szempontot
milyen sorrendben épiti be a meghangositandé kézlésbe, mint ahogy azt is, hogy a képi informaciokat
mikor szOvi bele a mondandojaba, tehat a képen latottakbdl inditja el a téma kifejtését, vagy mashol,
valamelyik szemponthoz kapcsoléddan utal a képre, esetleg mondandéjanak a zarasaként. A nyelvi
forma bizonyos mértékig kotott, hiszen valdjaban kotott témaju narrativa megalkotasa torténik ezuttal
is, és a narrativa sajatossagaibdl adéddéan annak szerkezeti jellemz6i a nyelvi format is megszabjak.
A kivitelezés, azaz a meghangositas pillanatnyi helyzete hat a beszél6re a nyelvi forma kialakitasaban.

Mivel a pedagdgiai gyakorlatban ez a kommunikacios helyzet igen 1ényeges a tanuldk munkajanak
a megitélésekor az idegen nyelvek esetében, a jelen kutatas azt vizsgélta, hogy vajon az anyanyelv
esetén miképpen alakul a diakok kommunikaciéja hasonlé szituacidban. Tapasztalatom szerint az
idegen nyelvi érettségi vizsgakon a képleiras alapjan torténé témakifejtés meglehetésen nehéz feladat
egy atlagos, kdzépiskolaba jaro diak szamara. Altalaban a képrél beszélnek, megnyilatkozéasaikat szinte
mindig a képen latottak felidézésével kezdik, az iranyitott szempontokat azonban vagy nem tudjak
a képhez kapcsolni, vagy csak egy résziket, igy a témarol varhatdé monoldg (amely a feladat Iényege)
sokszor elmarad, és helyette a tanari kérdésekre adott valaszok hangzanak el. Nyilvanvalé, hogy az
idegen nyelvek esetében sokszor ennek lexikalis okai is vannak/lehetnek. Ugyanakkor az is kézismert,
és az anyanyelvben folytatott kutatdsok eredményei szintén aldtamasztottak, hogy nemcsak a tanuldk
spontan beszédprodukcidiban, hanem a koététt témardl szoélé narrativaiban, példaul a szobeli
feleleteikben is megmutatkoznak a nyelvi nehézségek, a szdkincsbeli hianyossagok és az aktivalas
nehézségei.

igy mindenképpen fontos lehet egy olyan tipusu vizsgalat, amelyben az idegen nyelvii érettségi feladat
arra kérdésre, hogy vajon egy anyanyelvi szituacidoban hasonl6 feladathelyzetben miképpen alakulnak
a tanulék megnyilatkozasai, mennyire képesek a képleirds és az iranyitott szempontok
o0sszehangolasaval egy téma kifejtésére.

A jelen kutatas tehat azt vizsgalja, hogy a kotott témaju képleiraskor milyen jellemzdk alakitjak a tanuloi
narrativakat szegmentalis szinten. A kutatasi kérdések az alabbiak:
1. Szegmentdlis szinten hogy alakulnak a didkok megnyilatkozasai terjedelmuket tekintve és
a szbvegek szégazdagsagat illetéen?
2. A szdvegek tartalmi elemei miképpen kovetik a témakifejtés megadott szempontjait?
3. A képen latottak elmondasat a tanulok mikor és hogyan kapcsoljak az adott téma strukturalt
szempontsorahoz?
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A kutatasi kérdések vizsgalatahoz a kdvetkez6 hipotézisek kapcsoldédnak:

1. Mivel ez a beszédhelyzet kevésbé szokasos az anyanyelv esetében, ezért feltételezhetd, hogy
a vizsgalt korcsoportban nehézséget jelenthet a tanuldknak a kép és az iranyitott szempontsor
Osszeillesztése, vagyis az, hogy a téma kifejtésében a megadott szempontok alapjan
haladjanak, és a képen latottakat is szervesen kapcsoljak a mondanivaldjukhoz. A nehézség
megjelenhet a létrehozott szdvegek terjedelmében és a lexikalis jellemzékben is. Ugyanakkor
a kép, a vizudlis informacidk észlelésébdl torténd kiindulas a téma kifejtéséhez seqitséget is
nyujthat, és ez a lexikalis jellemz&kben mutatkozhat meg.

2. Az idegen nyelvi tapasztalatokbdl kiindulva feltételezheté az is, hogy a beszédprodukcidk
idéviszonyaiban a latott kép jellemzése nagyobb aranyu lesz, mint a téma szempontok alapjan
torténd kifejtése. Azaz a képrél beszélés idGtartama hosszabb lesz, mint a téma kifejtése.
Tovabba feltételezhet az is, hogy a produkciokban a téma kifejtését sokkal inkabb a latott
képrél mondottakkal kezdik, és kisebb aranyban fejezik be ezzel. Feltételezhetd az is, hogy
a képi informacioknak a szdvegbeli helye (tehat a képrél mondottaknak valamelyik koztes
szemponthoz kapcsolasa) szintén kisebb aranyu, mint a képen latottakkal torténd kezdés.

Anyag, médszer, kisérleti személyek

A hipotézisek alatamasztasra kisérletet végeztem kozépiskolaban (technikumban) tanulé didkokkal.
A vizsgalat alapjat a diakok kotott témaju képleird szOvegalkotasa képezte. A képleiras témakoréhez
olyan témat valasztottam, amellyel a diakok nemcsak az anyanyelvi 6ran, hanem valasztott szakmajuk
miatt  szaktargyi 6rakon (kommunikaciés gyakorlat, illetve Uzleti kommunikacio) is
talalkoztak/talalkoznak, igy vélhetéen megfelelé ismerettel rendelkeznek az dsszefiiggd kifejtéséhez.
A valasztott témakdr igy maga a kommunikacié lett. A diakok egy A/4-es méretl lapon kaptak meg a
téma kifejtéséhez sziikséges szempontokat és instrukcidkat, tovabba ezen a lapon szerepelt az a két
kép is, amelyet a téméahoz csatoltam. A téma kifejtéséhez a kdvetkezd instrukcidt kaptak a diakok:
Az alabbi képek segitségével beszélijetek a kommunikaciorél! A beszédben térjetek ki a megadott
szempontokra! A szempontsor a koévetkezé volt: 1. a kommunikacié fogalma, folyamata, fajtai;
2. a fiatalok tarsalgasa / mindennapi kommunikacioja; 3. nehézségek/zavarok a kommunikaciéban.
A szempontsorhoz adott két kép kdzll az egyik (bal oldalon, a lap aljan) egy tarcsas telefon volt, mellette
pedig (jobb oldalon, szintén a lap aljan) egy nhyomégombos mobiltelefon volt lathatd. Az iranyitott
szempontok és a képek ily médon ugyanazt az elrendezést kdvették, amely az idegen nyelvi érettségi
vizsgan is szokasos a képleirasnak nevezett feladattipusban.

A vizsgalatban részt vevd diakok a 10. évfolyamon tanulnak egy Budapest kérnyéki technikumban,
atlagéletkoruk 16,7 év. Valamennyien ép hallasuak, nyelvjarast nem beszélé, ép intellektusu anyanyelvi
beszéldk. A jelen vizsgalatban részt vevd tanulok szama 10 f6, akiket a rogzitett felvételek alapjan
véletlenszerlien valasztottam ki, a nemek eloszlasa kiegyenlitett volt, 5 lany és 5 fiu alkotta a mintat.

A felvételeket digitdlis formaban rdégzitettem, a felvételek pontos id6tartamanak meghatarozasa
a Wavepad 12.6-0s program segitségével tortént, a rogzités 44 kHz-en 16 bites tarolassal valosult meg.

Az elemzett beszéd 26 perc 14,8 masodperc. A lanyok és a filk beszédideje kdzel azonos volt,
a lanyoké 13 perc 2,6 masodperc, a fiuké 13 perc 12,2 masodperc. igy az egy fére esé beszédidsk
atlagértékei is nagyon hasonlitanak a lanyok és a fiuk csoportjaban is. Egy fére vetitve atlagosan 2 perc
37,48 masodpercig beszéltek a diakok, a lanyoknal az egy f6re vetitett beszédidé atlaga 2 perc 36,53
masodperc, a fiuknal 2 perc 38,76 masodperc.

A szegmentalis szintl elemzésekhez a felvételeket lejegyeztem, és meghataroztam a szdvegek
terjedelmét. Ehhez a széel6fordulasokat vettem figyelembe, igy tehat minden sz6 szamitott, nemcsak
a tartalmas szavak. A szévegek szogazdagsagat type/token (tipus/példany) index alapjan hataroztam
meg, azaz a lexémak (type) és a széelbfordulasok (token) aranyat szamoltam ki. A széel6fordulasok
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vagy példanyok a beszéd mondatait alkotjak, jelentésiik az adott mondattdl fligg, mig a lexémak,
(a tipusok) szétari szavak a nyelv elemkészletének a részei (Keszler szerk. 2000). A type/token index
kiszamitasa ugy torténik, hogy a szovegben el6forduld Osszes lexéma szamat el kell osztani
a szOvegben eléforduld 6sszes sz6 szamaval. A type/token index maximalis értéke 1, ez akkor fordul
el6, ha a szovegben egyetlen lexéma sem ismétlédik. A type/token indexet szazalékosan is ki lehet
fejezni, ekkor a lexémak (type) szamat el kell osztani a széel6fordulasok (token) szamaval és a kapott
értéket szazzal szorozni. A jelen vizsgalat ezt a mddszert alkalmazza. A kapott szazalékos érték azt
mutatja meg, hogy a narrativak hany szazaléka kulénb6z8 lexéma. Minél magasabb az érték, annal
nagyobb az adott szbvegben a kilonb6zé lexémak aranya (Williamson 2009). A széeléfordulasok
szamat a lejegyzett szévegekben a Word program segitségével hataroztam meg, a lexémak tipusainak
megallapitasahoz egy magyar fejlesztésl, nyilt forraskédl, szabalyalapu morfologiai elemz6t
(Hunmorph, Németh et al. 2002; Tron et al. 2005) hasznéltam. A szegmentalis elemzések részét
képezte a létrehozott narrativak tartalmanak vizsgalata a megadott szempontsorok alapjan, vagyis
annak az elemzése, hogy milyen mértékben kdvetik a tanulék a megadott szempontokat. Tovabba a
képi informacidknak a narrativakba illesztése is itt kapott helyet. Meghataroztam, hogy a képrél alkotott
szbvegrészletek a beszéd mely részében és milyen aranyban fordulnak elé.

A statisztikai elemzéseket (egytényezés ANOVA, Willcoxon Signed Ranks Test Mann—-Whitney U-teszt)
az SPSS szoftver 13.00 verzidjaval végeztem. A Kolmogorov— Smirnov-féle prébaval megnéztem, hogy
az adatok normal eloszlasuak vagy nem. Ha a valtoz6 tébbnyire a normal eloszlast kdvette, akkor
parametrikus tesztet (példaul egytényez@s varianciaanalizist) hasznaltam, ha az adatok nem a normal
eloszlast kovették, akkor pedig nonparametrikus tesztet (Willcoxon Signed Ranks Test, Mann—Whitney
U teszt).

Eredmények
A szdvegek terjedelme, szégazdagsaga

A tanuldk valtozatos hosszusagu szdvegeket hoztak létre mind a lanyok, mind a fiuk csoportjaban.
A legrovidebb szévegben 143 széel6fordulas volt, ez a lanyoknal fordult el6, mig a leghosszabban 486,
ami a filk csoportjaban. A lanyoknal a leghosszabb szévegben 344 a széel6fordulasok szama (atlagos
eltérés: 48,88, a széras értéke 72,43), a fiuknal a legrévidebb széveg 210 szbelbfordulasbdl allt (atlagos
eltérés: 113,04, a szoras értéke ezittal magas:131,52). A lanyok szbvegének atlagos hossza 242,4
szobel6fordulas, a filké valamivel hosszabb, 309,2 szdéel6fordulas. Az egyéni értékek a lanyok
csoportjaban kiegyenlitettebb teljesitményeket mutatnak, igy az atlagos eltérés mértéke is kisebb, és
hasonl6éan a széras értéke (72,43) is alacsonyabb naluk, mint a fiuk csoportjaban (131,52), akiknél bar
két diak teljesitménye kbzel azonos, mégis sokkal nagyobbak az egyéni kildnbségek (1. &bra).
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1. abra
A széelbfordulasok szama tanuléonként

Ugyanakkor mind a lanyok, mind a fiuk csoportjaban szignifikans eltérések mutatkoztak az egyéni
teljesitményekben (egymintas t-préba: lanyok: t(4) = 7,483, p = 0,002, fidk: t(4) = 5,257, p = 0,006).
A teljes korpuszban a szovegek atlagos hossza 275,8 szdel6fordulas (2. abra). A lanyoknal szamitott
atlag ennél alacsonyabb (242,4), a fiuknal pedig magasabb (309,2). A lanyok és a filk kozotti
atlagértékek kozti kuldnbség tébb mint 66 sz4, ez azonban nem bizonyult leird statisztikai értelemben
szignifikans eltérésnek (Wilcoxon Signed Ranks test: Z = -1,214, p = 0,225, parositott t-préba: t(4) = -
1,859, p = 0,136).
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A szbvegek szdgazdagsagat add type/token indexeket a teljes szbvegre vetitve és az elsé 100 szb
aranyaban is kiszamitottam. Altalanos az a vélekedés ugyanis, hogy a lexémak aranya egy idé utan
ismétlédik a szdvegben, és mivel a lexémak ismétiédése a szdvegek hosszaval parhuzamosan
novekedik, ezért érdemes azonos terjedelml szbvegeket 6sszehasonlitani. Szokas 200 széra vetitve
megadni ezeket az értékeket, amely realisabb képet mutathat (Koizumi—In’nami 2012) a 100 széra
vetitett kissé magasabb értékekhez képest, de a jelen vizsgalatban ez nem volt lehetséges, hiszen
a legrévidebb szdveg terjedelme nem érte el a 200 szét. Minél magasabb itt a szazalékosan szamolt
mutatd, annal tébb kildnbdzd lexéma talalhaté az adott didk beszédében. A feladat specialitasabdl,
a szempontrendszer kdvetése alapjan megalkotott és elmondott szovegekbdl kdvetkezéen azonban van
jelent6sége a teljes szbvegre szamitott type/token indexnek is.

A teljes szdvegre szamitott type/token index atlaga 51,46%, vagyis a tanuldk beszédében el6forduld
szavaknak valamennyivel t6bb, mint a fele kilénb6z8 lexéma (3. abra).
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3. bra
A szévegek szbgazdagsaga a teljes szévegben és 100 szoéra vetitve (%)

A nemek szerinti megoszlasban hasonldéak az értékek. A lanyok csoportjaban az atlaghoz képest
valamivel nagyobb ez az arany (53,16%), mig a filknal valamelyest kisebb (49,75%), am a lanyok és
a fiuk csoportja k6z6tt nincs szignifikans eltérés a mutaté értékeiben (parositott t-proba: t(4) = 1,145,
p = 0,316). Ha azonban csak az els6 100 sz6t vesszik figyelembe, és az azonos szédmennyiségek
alapjan vetjik dssze a lexémak (type) és a széelbéfordulasok (token) aranyat, akkor az értékek varhatéan
magasabbak, ugyanakkor a nemek szerinti kiildnbségek még kisebbek. Az atlagérték ekkor 63,9%,
tehat az els6 100 szénak kozel 64%-a Uj lexéma, mig a lanyok esetében ez az érték 64,4%, a fiuknal
pedig 63,4%. Ez nyilvanvaléan dsszefligghet azzal, hogy a megadott szempontokbdl mennyit és milyen
maodon fejtenek ki a tanuldk mar a széveg elején, illetve a teljes produktumot illetéen.
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A megadott szempontsor kovetése a létrehozott sz6vegekben

Elemeztem azt, hogy mennyire és milyen sorrendben kdvetik a tanuldk a megadott szempontrendszert
a téma kifejtésében, tovabba a képrdl alkotott informacidk mikor és hogyan kerlilnek a mondandojukba.

A diakok igyekeztek a megadott szempontrendszer szerinti sorrendben eléhivni az ismereteiket és
meghangositani &ket. Altalanossagban megallapithatd, hogy a megadott szempontok koziil
a narrativaikban a legnagyobb mértékben az elsé szempont jelent meg, vagyis a kommunikacié
fogalmaval, folyamataval, eszkézeivel, feltételeivel, a kommunikacio tipusaival kapcsolatos tudnivaldkat
igyekeztek elmondani. A legkevésbé azt a szempontot érintették, hogy mi okozhat kommunikacios
nehézséget/zavart. Ez a legtobb diak esetében nem 6nallé szempontként jelent meg, hanem a fiatalok
tarsalgasaval 6sszefliggésben utaltak ra. Szazalékosan kifejezve az eredményeket az lathaté (4. abra),
hogy a kommunikacié fogalmaval, fajtaival Osszefiggd kritérium a diakok mintegy 70%-anak
a szbvegében volt kdvethetd, vagyis a fogalmat definialni, valamint a folyamat megvalésitasaral,
a kommunikacio eszkozeirdl, feltételeirdl, fajtairdl tudtak a legkonnyebben beszélni a diakok.

Ezt tAmasztjak ala az alabbi beszédrészletek: Kommunikacioé (sziinet 985 ms) az egy olyan dolog, ahol
van egy hallgato, illetve van egy olyan ember, aki atadja az informacioét a hallgaténak (szinet 363 ms)

(Iany).

Vagy: A kommunikacio az egy olyan 6sszetett tevékenység (sziinet 455 ms), amely két vagy t6bb ember
kézott zajlik egy adott idépontban. Ennek tébb fajtaja van (sziinet 417 ms) Példaul az (sziinet 214 ms)
akar a nem nyelvi jelek és példaul az arcjaték az arcmimika (szinet 460 ms) és tarsai (szlinet 642 ms)
vagy a nyilvanos beszéd (lany).

Tovabba egy fil beszél6tél vett részlet: Ahhoz (sziinet 347 ms), hogy az ember tudjon beszélgetni
(sztinet 336 ms) szemtél szembe, vannak feltételei (sziinet 920 ms) ugye (szinet 490 ms) legyen ép
tids, ép hangszal (sziinet 173 ms) vagy barmilyen mas beszédszerv (sziinet 895 ms) legyen ép.

Erdemes azt is megjegyezni, hogy az elsé szempontsorban a kommunikacié folyamata, a folyamat
résztvevbinek a megnevezése, szereplk megjelenitése alig jelent meg a szévegekben. A létrehozott
narrativakban a megadott tovabbi szempontok szdzalékos megoszlasa megkdzelitbleg azonos volt
(50-50%). Ebben a szazalékos értékben az is szerepet jatszik, ahogy fentebb mar szé volt réla, hogy
amennyiben a diak az adott szempontot nem 6nallé szempontként kezelte, de utalt ra, azt a szazalékos
megjelenitésében agy kezeltem, mintha 6néll6 szempont lenne. Az egyes szempontok kozotti
eltérésben azonban nincs szignifikdns kildnbség (egytényezds Anova: F = 0,159, p = 0,694), igy
a kapott adatok csak tendenciakat jeleznek.
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A témakor kifejtésben a szempontok kévetése (%)

Ha a nemek szerinti bontasban is megnézzik a kotétt témaju képleird narrativakban a megadott
szempontok megjelenitését, akkor lathatd, hogy a legelsének megadott szempont (a kommunikacio
definialasan keresztiil a folyamat tényez6inek, mikddésének, eszkdzeinek, fajtainak stb. felsorolasa)
jelenlétének az aranya a lanyok és a fiuk csoportjaban egyarant magas és kdzel azonos. A fiatalok
tarsalgasi médjanak, a sajat korosztalyuk beszédjellemzéinek a megjelenitésében (2. szempont) mar
van kildnbség a nemek kozott. Ezt a szempontot inkabb a filk épitették be mondanddéjukba (60%),
esetenként a sajat kommunikacidjukra is utalva, mig a lanyok kevesebbszer utaltak erre a lehetéségre
(40%). S bér az eltérés 20%, ez sem bizonyult statisztikailag szignifikansnak, igy ugyancsak csupan
tendenciat jelez.

E szempontnak a narrativakban val6 kilonbségét illusztralja az alabbi két fiutol vett beszédrészlet:
...az érthetéség hogy (sziinet 320 ms) lassan beszélj (sztinet 102 ms) ne tul gyorsan tgyhogy (szunet
680 ms) artikulaljunk, és amit néha nem szoktam, de (sziinet 934 ms) sajnos ez van.

A masik beszél6 részlete: Igazabdl csak (szlinet 524 ms) e elég egy tiz percre belehallgatni aaa (sziinet
460 ms) mai fiatalok (szlinet 570 ms) a generaciénak aaa parbeszédébe ésss (szlinet 920 ms) 666 (25
ms) (szuinet 139 ms) elég tragar és ofromba szavakat képesek hasznalni igazabdl.

Még nagyobb a kilénbség a kommunikacids zavaroknak, nehézségeknek a megjelenitésében
(3. szempont). A filtk szinte mindegyike (80%) legalabb érintette ezt a szempontot a fiatalok
tarsalgasaval 0sszefliggésben, de volt olyan tanulé is, aki ha roviden is, am 6nallé szempontként beszélt
a témardl. A lanyoknal ez az arany minddssze 20%, és az a diak, akinél ez a szempont kévethetd
a narrativdban, inkdbb utalasszerlien reagalt ra, kapcsolédva a masik szemponthoz, a fiatalok
kommunikacios sajatossagaihoz. Ez kdvethet a beszédébdl vett részletben is.

Ok nagyonnn sziinet 113 ms) 666 (sziinet 186 ms) réviditenek ugye tudatlanul hogyha irnak, akkor
mindent réviditenek (szinet 522 ms) illetveee (szlnet 414 ms) valaki angolul viss (sztnet 130 ms)
beszél a mondanddjaban (szinet 663 ms) tehat igazandibdl (sziinet 430 ms) hiaba beszél magyarul
(sztinet 978 ms) vagy néha (sziinet 330 ms) egy-egy ilyen angol szot igy bele (sziinet 297 ms)
csempészik a mondanivaldjaba.

Es bar e szempont esetén nagyobbak a nemek kozti kiildnbségek, amit a statisztikai proba is mutat
(parositott T-préba: t(4) = -2,449, p = 0,07), de még ez is inkabb tendenciara utal.
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A képi informacidk szovegbe illesztése

Elemzési szempont volt a képi informaciok szdvegbe illesztése, tehat a képrél alkotott gondolatok
tartalmi 6sszetevéi, valamint az, hogy ezeket a gondolatokat mikor (a széveg elején, kozepén vagy
zarasként) kapcsoljak a diakok a mondandojukhoz. A szdveg eleje kifejezés a szempontsor
megkezdésének kovetése el6tti id6t jelenti, a széveg zarasa a szempontsor utani id6t jeldli, a kdzepe
pedig azt, ha valamelyik szempontsorhoz kapcsolva illesztették be a képi informaciot.
Ez a leggyakrabban az elsé szempont kifejtése kdzbeni idét jelenti.

Altalanossagban az allapithaté meg, hogy a didkok tébbsége a képpel dsszefiiggésben a telefonokat
jellemezte, illetve ezen keresztll a telefonok térténeti attekintését mutatta be a vonalas telefonok
megjelenésétdl a mobiltelefonokig, illetve az okostelefonokig. Tovabba mindezen eszkdzok funkcidinak
az atalakulasat is elmondtak.

Példaul: Az elsé telefonok is maximum csak (szinet 127 ms) telefonalasra és sms kildésére voltak
alkalmasak.

Vagy: A mai vilagban ugye mar okosabb telefonok vannak (sziinet 647 ms) amikk (sziinet 195 ms) nek
van beépitett kamerajuk amivel (sziinet 226 ms) tudunk (sziinet 140 ms) 6 (181 ms) egymas (szlinet
99 ms) tudjuk egymast latni is.

Ugyanakkor szinte alig volt diak, aki a kommunikacios folyamat egyik fontos tényezbjére, a kdzvetitd
kozeg szerepére utalt volna a telefonok kapcsan (a teljes korpuszban két diak volt, 6k fiuk).

Példaul: ...meg van a gombos telefon ami ugye hat (sziinet 180 ms) magunkkal hordozhat6 (sziinet
477 ms) és ez segiti példaul aaa kommunikalast hooogy (sziinet 189 ms) mit tom én valaki messze van
és akkor tudunk egyiitt beszélni (szinet 846 ms) meg és hat ez is ugyeee ez képzi a csatornat
a kézvetité kbzeget ami normal esetbe a levegd.

A teljes korpuszban szintén két diak volt, aki egyaltalan nem beszélt a képrdl, az egyikik lany, a masik
fi. Abban a szazalékos elemzésben, amely azt allapitotta meg, hogy a képrél alkotott informaciok
milyen poziciéban (kezdés, a beszéd kdzepe vagy zard pozicid) kapcsolddnak a témakor szempontsora
alapjan kifejtett gondolataikhoz, a képrél egyaltaldn nem beszéld két didkot nem vettem figyelembe.
A tanuldk a legtobb esetben (37,5%) a képrél alkotott gondolataikat a mondandéjuk végéhez csatoltak,
lezarva ezzel a téma kifejtését (5. abra). Vagyis amikor mar ugy érezték, mindent elmondtak a témaral,
és a szempontokat is kovették, akkor kezdték meg a képen latottakkal kapcsolatos gondolataik
elmondasat.

Példaul: ...phiim (1184 ms) ennyi (sziinet 1069 ms) a képen pedig 6 (261 ms) ketté darab telefon
lathato.

Egy masik példa: ...aztan még mi van? sziinet (563 ms) A képen ugye van (szinet 280 ms) ketté darab
(szuinet 354 ms) régies telefon.

A masodik leggyakoribb megoldas az volt, hogy a diakok a képrél alkotott informacidikat a szempontsor
alapjan mondottakba sz6étték bele, igy a mondanddjuk kézepén az el6z6 és az ezt kovetd
gondolatsorhoz illesztették. A mondandoé kdzepe a szempontsor alapjan szinte minden esetben az els6
szempont kifejtése kézbeni helyet jelenti, tehat azt, amikor a kommunikacié fogalmardl, folyamatardl,
eszkdzeirdl, fajtairdl, a kommunikacio feltételeirdl beszéltek. A képi informéacidkkal torténé kezdés volt
az egyik legkisebb aranyu (12,5%) megoldasi forma.

Példaul: A képen latszik két telefon (sziinet 284 ms) aaa bal oldalon egy vezetékes jobb oldalt pedig
egy (szinet 189 ms) mobiltelefon (szunet 1053 ms) ami mindkett6 a kommunikéalast (szinet 646 ms)
szolgélja.
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Ezzel egyezb aranyu volt az, amikor a tanulok mondandéjuk kezdetén, majd kézepén is utaltak a képre,
illetve ugyanilyen aranyban fordult el a narrativanak a képi informacidkkal valé kezdése és az ezzel
torténd befejezése is.
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A képi informaciok illesztése a széveghez (%)

Ha a képi informacidknak a szbvegbe illesztését a nemek aranyaban is megnézzik (5. abra), akkor
a lanyok és a fiuk kdzdtt ellentétes a stratégia. A lanyokra inkabb jellemz a képen latott informéacidkkal
valé kezdés, illetve az, hogy a képi jellemz&kre mondandojuk kdzepén is utalnak a kommunikacio
jellemzd8inek a targyalasakor, nem ritkan éppen a kommunikacio fajtainak a felsorolasakor, az izleti
kommunikacié tipusat érintve.

Példaul: Ugye az lzleti kommunikacioban ezt tugy is hivjuk vagy ugy 6 (390 ms) (sziinet 1668 ms)
fogalmazhatjuk meg, hogy legyen ott (sziinet 118 ms) tarsasag, akik66o (2153 ms) nek klilbnb6zé
a véleménylik és azt vitatjak, hogy 66 (354 ms) (szlinet 2132 ms) hogy ezt a problémat 6 (210 ms) ezt
hogyan tudjak megoldani hogy minden mind a két féinek j6 legyen, illetve (szinet (216 ms) kézbs
megegyezésre jut (sziunet 232 ms) jussanak (szinet (884 ms). Aaa képen lathaté (szinet 199 ms) két
mobiltelefon ezek 66 (szlinet 2332 ms). Az egyik (sziinet 316 ms) tarcsas (szlinet 627 ms).

A fiuk viszont inkabb azt a megoldast valasztottak, hogy megpréobaltak ismereteiket a szempontsor
alapjan strukturalni, ennek mentén haladtak a kifejtésben, és igy a képrél sz6lé6 beszéd zarta
a mondandojukat. Az, hogy a képi informacidkat szervesen beillesztik a létrehozott narrativakba (a képi
informaciok kdzéptaji megjelenitése), egyforma aranyu (25-25%) volt a lanyok és a fiuk esetében is.
Mindezek azt sejtetik, hogy a képrél alkotott mondanddjukat, az el6zetes feltételezéseknek megfeleléen,
valéban nehezebben tudjak kapcsolni a narrativakhoz, az ezekben meghatérozott szempontokhoz,
ezeért vagy a képi informacio jelenti a kezdést, vagyis kiinduldpontként szolgél a tervezett narrativaban,
vagy a téma lezarasaként jelenik meg, vélhetéen éppen amiatt, hogy nincs meg szamukra
a kapcsolodasi pont.

Kérdés, hogy a kapott eredményeket mennyire arnyaljak a képrél alkotott informaciok idejének a beszéd
Osszes idejéhez szamitott szazalékos aranyai. A diakok képrdl alkotott gondolatainak idétartama
atlagosan 31,85% volt a strukturalt szempontok alapjan megalkotott narrativaik beszédidejéhez
viszonyitva. Masképpen fogalmazva: az iranyitott szempontok alapjan torténé témakifejtésre forditott
idének megkozelitéen az egyharmadat hasznaltak fel a képen latottak megjelenitésére. Természetesen
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nagyok voltak az egyéni kilénbségek. Volt olyan diak, akinél a narrativara forditott idének tdbb mint
a fele (66,7%-a) jutott a kép elemzésére. Jol illusztralja ezt az alabbi, lanytdl vett beszédrészlet:

A képen lathatd két telefon (sziinet 618 ms) amibdl az egyiket (sziinet 550 ms), dm (220 ms)
napjainkban is hasznaljak gyakrabban (sziinet 495 ms), a masikat mar nem annyira (sziinet 1282 ms)
a jobb oldalira gondolok ezdttal (sziinet 588 ms), hiszen mara mar fejl6détt (sziinet 297 ms) minden
(sziinet 810 ms) és sokkal masabb telefonok (sziinet 268 ms) léteznek. Nyilvan vannak olyanok, akik
mm most is ezt hasznaljék. (szinet 157 ms). Szoktak cégesek is lenni.

Volt olyan tanulé is (fiu), aki még ennél is nagyobb aranyban (78%) beszélt a képrdl, belefoglalva
a telefonok torténetét, mikdzben a megadott szempontrendszer alapjan alig beszélt a témakorrél. Akadt
olyan diak is, akinél a képrél mondottak a beszéd elején jelentek meg csupan, és minddssze 6%-at tette
ki ez az id6 a teljes beszédidejének.

A képrél mondott informaciok idejének a teljes narrativa idejéhez viszonyitott szazalékos aranyait
a nemek szerinti bontasban szintén érdemes volt elemezni. A lanyoknal a képi informaciok
meghangositasara forditott id6 a teljes beszédidének 31,13%-a, a fidknal 32,57 %-a.

Mindezek tukr6z8dnek a képrdl alkotott informaciok beszédidejének hosszaban is, amely atlagosan
49,629 s, vagyis atlagosan ilyen hosszan beszéltek a diakok a képrél. A lanyoknal ez az id6é valamivel
rovidebb, 44,784 s, a fiuknal hosszabb, kozeliti az egy percet, 54,473 s. (Az eltérések szignifikans
kildnbségek: egymintas t-proba: t(2) = 17,742, p = 0,003.) Megnéztem azt is, hogy a képrdl alkotott
informacioknak a pozicidja (kezdés, kdzéphelyzet vagy zaras) miképpen alakitja a képi informaciokrol
elmondottak id6éviszonyait. A képrdl alkotott beszéd ideje a leghosszabb (65,735 s atlagosan) akkor, ha
ezzel kezdik a diakok a téma kifejtését. Ha ezzel zarjak, akkor jelentésen révidebb (45,405 s atlagosan),
ha pedig a képrél alkotott szbvegrészlet a narrativaba illeszkedik (k6zéppozicio), akkor a legrévidebb
39,152 s atlagosan). A nemek aranyaban a tendencia moédosul. A leghosszabb idétartamu
a mondanivalé képpel torténd kezdése, de ez csak a fitkra igaz (123,525 s), mint ahogy a legrovidebb
ideji kdzéptdji pozicid is Bket jellemzi (36,988 s). A mondanival6 képi informacidkkal torténd zarasa
naluk koérulbelll olyan id6tartamot tesz ki (37,282 s), mint a narrativaba illesztett képi informaciok ideje.
A lanyok csoportjaban a leghosszabbnak a mondanivald képi informaciokkal térténd zarasa bizonyult
(69,775 s), a narrativaba illesztett képrél alkotott mondanivalé ideje a masodik leghosszabb (40,234 s),
és a képpel val6 inditas a legrévidebb (36,840 s).

Osszegzés, kovetkeztetések

A jelen kutatas célja az volt, hogy kotott témaju képleird anyanyelvi feladatban jellemezze a diakok
kommunikacios jellegzetességeit. A kutatashoz az idegen nyelvi érettségi vizsgan és bizonyos
nyelvvizsgak részfeladataként alkalmazott eljarast mint feladattipust adaptéltam az anyanyelvre. A cél
a didkoknak az iranyitott szempontok alapjan létrehozott és a megadott képhez illesztett narrativainak
az elemzése volt. Valaszt kerestem arra a kérdésre, hogy miképpen alakul a szovegek szégazdagsaga,
hogyan érvényesiilnek a narrativakban a témakifejtéshez megadott szempontok, valamint a képi
informéacidk milyen aranyban, idétartamban és miképpen jelennek meg a szévegekben.

A kutatashoz és a vizsgéalathoz az alabbi hipotéziseket allitottam fel. Az elsé feltételezés az volt, hogy
a témakifejtésben megadott szempontok kovetése és a képen latottaknak a témahoz kapcsolasa
a feladat szokatlansagabdl koévetkezbéen jelenthet nehézséget a diakoknak, am a képen latottak
észlelése és a képeknek a témahoz vald kapcsolasa kiindulasi pont is lehet, ami segitséget is jelenthet
nekik. Mindezek a szOvegek terjedelmében és type/token indexben is megjelennek. Ezt a hipotézist
a vizsgalat adatai alatamasztottak. A diakok bar kilonb6z6 hosszisagu szoévegeket alkottak meg,
a szOvegek atlagos hossza meghaladta a spontan szituacidban és a tandrai feleletek alkalmaval
létrehozott narrativdk hosszat. A szévegek hosszara hasznélt mérészamot, tehat a széel6fordulasokat
a hasonlo kordak spontan beszédében kapott adatokkal (Laczké 2020a, 2020b) dsszevetve ezuttal
magasabb atlagértékek talalhatok. A 10. évfolyamon tanulé 16 évesek a kotott témaju képleirasban
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tehat atlagosan hosszabb szdvegeket alkottak meg, mint a 15, valamint a 17 éves diakok a spontan
beszédprodukcidikban. De hosszabbak e félreproduktiv beszédhelyzetben létrehozott narrativak az
ugyanilyen beszédhelyzetben megalkotott, 15 és 17 éves diakok tandrai feleleteihez képest is (Laczko
2020a).

A szOvegek szdégazdagsagat mérd type/token index ugyancsak nagyobb értéket mutatott a mar emlitett
két beszédhelyzethez képest. A type/token indexet korabbi kutatasomban a spontan beszédben és a
tanorai feleletekben is a teljes szOvegre és a 100 széra egyarant szamitottam (Laczké 2020a, 2020b),
igy az 6sszevetéssel az alabbiak allapithatok meg. A teljes szévegre szamitott type/token index atlaga
a jelen kutatasban joval magasabb nemcsak a spontan beszédben mért értékekhez képest, de a tandrai
szbvegekben meértekhez képest is. A 100 széra vetitett értékek viszont megkdzelitben azonosak
a 15 és a 17 évesek spontan beszédben mért értékeivel, am a tanodrai feleletekhez képest
a 15 évesekhez viszonyitva magasabb, a 17 évesekhez képest némileg alacsonyabbak (Laczké 2020a,
2020b). Mindez azt sugallja, hogy a képrél alkotott szévegalkotasban maga a kép jelenthet segitséget,
és a tanuldk a tervezésben ebbdl kiinduldan kénnyebben indit(hat)jak a mondanddjukat, mint a tanérai
feleletben, és a szempontokhoz térténd igazitds miatt a szdvegek hossza is megndvekedhet.
A hosszabb szdvegekben tébb kilonb6zd lexéma megjelenése pedig vélhetéen jelentésen fligghet
attél, hogy az iranyitott szempontsort mennyire kévetik a tanulék.

Az iranyitott szempontok alapjan térténé témakifejtés ugyanakkor akadalyba (itk6zott. A tanuldk
a megadott szempontsor sorrendjén nem valtoztattak, de a harom szempontsorbdl nem mindegyiket
kapcsoltak a témahoz. A kapott szazalékos adatok szerint még a legelsd szempont (a kommunikacio
fogalma, folyamata, fajtai) sem jelent meg a narrativakban 100 szazalékosan annak ellenére, hogy ez
volt a leggyakrabban fellelhet6é (70%) szempont. A téma kifejtésében a masik két szempont (fiatalok
tarsalgasa, mindennapi kommunikacioja, valamint a kommunikaciés nehézségek, zavarok) ennél
kisebb szazalékban (50-50%) volt kdvethet6. Természetesen nagyok voltak az individualis eltérések,
és a szempontok, f6képpen a nehezebbnek vélt szempontok kbvetésében a filk és a lanyok kdzétt is
megmutatkozott a kévetkezd tendencia: a fiuk inkabb térekedtek mindegyik szempont szerint beszélni
a témarol, szemben a lanyokkal, akikre ez kevésbé volt jellemzb. Természetesen az ezen a téren
mutatkozo eltérés az adatok kis szama miatt tovabbi vizsgalatra szorul. Ugyanakkor a jelen vizsgalat
adatai azt sejtetik, hogy egy témardél megadott szempontok alapjdn beszélni nehézséget jelent(het)
a didkoknak annak ellenére, hogy a létrehozott szévegeik nemcsak hosszabbak, de tdbb Uj lexémat is
tartalmazhatnak, mint példaul egy tanodrai felelet.

A masodik hipotézis az volt, hogy az anyanyelvben e beszédhelyzet szokatlansaga és ritkabb volta miatt
nehézséget jelenthet a témakifejtésben, hogy a képen latottakat az iranyitott szempontsorok szerinti
témaval dsszekapcsoljak. igy a diakok a téma kifejtését jellemzéen a képi informaciok elmondasaval
kezdik a legnagyobb aranyban. Ez a feltételezés részben igazolddott, illetbleg éppen ellentétesen
realizalodott.

A tanuldk szdvegei a képi informacidk elmondasa miatt ugyan véltozatosabbak voltak, és tébb Uj
lexémat tartalmaztak, mint a spontan beszédben vagy a tandrai feleletben, a képen latottaknak
a témahoz kapcsolasa azonban mar nehézséget jelentett. Nem feltétlendl a képi informaciokrdl szo6lo
beszélés volt a leggyakoribb a narrativaik elején, ahogy ez az idegen nyelvi tapasztalatok alapjan
gondolhaté volt. Inkabb a szdvegek zarasaként jelenitették meg a képen latottakat, holott a képek
ugyanolyan médon helyezkedtek el a lapon, mint az idegen nyelvek esetében, vagyis a szempontsor
alatt. A nemek szerinti megoszlasban itt is eltérd volt a lanyok és a fiuk stratégiaja, hiszen a lanyokat
inkabb jellemezte a képen latottakkal torténd kezdés vagy a képi informacioknak beillesztése a szdveg
elejébe. A fiuk inkabb haladtak a megadott szempontok mentén, és mondandéjukat a képen latottakkal
zartak.
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Feltételeztem, hogy a narrativak idéviszonyaiban a képrél vald beszélés idétartama hosszabb lesz, mint
a téma szempontok szerinti kifejtésének az ideje. Ez részlegesen igazolddott, mert a képrél valo
mesélés ideje atlagosan az egyharmadat (31,85%) adta a téma kifejtésére forditott id6nek.
Az individualis eltérések azonban meglehetésen nagyok voltak, és a nagy egyéni kiilénbségek ellenére
akadtak olyan diakok, akikre a feltételezés telies mértékben igaznak bizonyult. A képrél vald beszélés
ideje naluk aranyaiban legalabb kétharmada volt a szempontsort kdvetd beszédidének. Mindez a képi
informaciok és a szempontsor 0sszekapcsolasanak a nehézségét tamasztja ala, csakugy, mint az
id6tartamok hosszanak az dsszevetése. A képi informaciokrdl valé szamadas idétartama a nemek
esetén eltért, a fiuknal hosszabb, mint a lanyoknal. Az is befolyasolja, hogy hol jelenik meg
a narrativaban (elején, végén vagy a kozepén). Akkor a leghosszabb, ha a narrativa kezdése a képrél
valé beszeéléssel indul, akkor a legrovidebb, ha a narrativaba illesztédnek a képrél mondottak, és
a narrativa zarasahoz hasznalt képrél valo beszélés koztes id6tartamu. Mindezek a nemek aranyaban
modosulnak. A fiknal a leghosszabb idétartamu a narrativa képpel valé kezdése, a lanyoknal a képpel
valo zarasa. A legrovidebb a fitknal a képi informaciok kdzéptaji pozicidja, a lanyoknal a narrativa
képpel valé kezdése. Ugy tiinik tehat, hogy az iranyitott szempontsor alapjan a képi informaciét
a témahoz kapcsolni valéban nehéz a diakoknak, és a nehézség az aranyokban mutatkozik: ha ezzel
kezdik a témat, akkor ez elhizédhat, mik6zben a megadott szempontsorok kdvetése marad el. A képen
latottak leirasa kezdésnek tehat lehet jo stratégia, kiindulépont, de az aranyaiban hosszu idétartam a
beszéd teljes idejéhez képest vagy azt jelezheti, hogy a diak nem tudja megfeleléen illeszteni a témat
az adott szempontrendszerhez, vagy kevés az ismerete réla. A jelen vizsgalatban ez inkabb a fiuk
sajatja volt. Akiknél ezt lehetett tapasztalni, rajuk jellemzé volt, hogy a képen lathaté telefonok,
telefonalas torténetét hosszasan érintették, mikbzben a megadott szempontok kozul csak az elsé (az is
csak érintélegesen) jelent meg a narrativajukban. Ha zaré stratégiaként jelenik meg a képen latottak
elmesélése, akkor inkabb az elézetes szempontokra helyezik a diakok a hangsulyt, de hogy a feladat
jellegének megfeleljenek, erre csak annyi idét forditanak, hogy rdviden beszamoljanak a képen
latottakrdl. A témakdornek a képpel val6 zarasa tehat olyan stratégia, amelynek a hosszabb ideje szintén
jelezhet hasonlé problémat, mint a képrél valé hosszas beszéd a megszoélalas elején. igy példaul az
egyik diaklany mondanddjanak kissé tébb mint a felét tette ki a képleiras (51,56%), mikézben 6 is csak
a kommunikacié altalanos jellemzéivel kapcsolatos szempontot érintette mondanddjaban (az sem volt
teljes), a masik kett6t egyaltaldn nem.

Milyen tanulsaggal szolgal az elvégzett kisérlet? Mindenekel6tt azzal, hogy Ujabb jellemzdket
ismerhetink meg a kozépiskolas diakok narrativaalkotasanak életkori sajatossagairdl. Adatokat
kaphatunk tovabba arra is, hogy az eltér§ beszédhelyzet miképpen alakitja a kulénbdz8 életkoru
koézépiskoldsok narrativainak terjedelmét, szégazdagsagat, felépitését, amelyek fontos kritériumai
lehetnek a pedagdgia szamara a modszertani fejlesztések kidolgozasaban.

Pedagdgiai szempontbdl fontos azt hangsulyozni, hogy a feladattipus gyakoroltatasa vélhetéen
nemcsak a tandrai narrativak megalkotdsanak sikeréhez jarulhat hozza, de nagy valdészinliséggel az
idegen nyelvben alkalmazott feladattipus sikeres megoldasahoz is.
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Laczkd, Maria
Communication characteristics in a subject-specific picture description task for teenagers

There is a lot of knowledge about the communication of Hungarian-speaking students, on the
basis of experience, and also experimentally. The novelty of the present study is that it assesses
the characteristics of students’ communication in a special speech situation corresponding to
one of task types of the secondary school final examination in foreign languages. This study
analyses the characteristics of texts produced in a semi-reproductive picture description task at
the segmental level among secondary school students. Results show that in public education,
even in secondary school, there is a need for a planned, conscious development of oral
communication, for the growth of communication competence partly in the of mother tongue
and partly in a foreign language.
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