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Hogyan zajlott a magyar nyelv digitalis tanitasa a jarvanyhelyzet alatt?

A koronavirus miatt kialakult jarvanyhelyzet alapvetd valtozasokat hozott az élet szamos
teriiletén, igy az oktatasban is. Ezt tobb szakember tobb szempontbdl is vizsgalta, am az
anyanyelvi nevelésrél, a magyar nyelv tanitasarél mind ez idaig nem esett sz6 ebben
a vonatkozasban. A tanulmany ezt a hianyt kivanja betoélteni egy, 234 magyar nyelvet tanité
pedagégus bevonasaval késziilt vizsgalat eredményeinek az ismertetésével, igy adva a digitalis
tanrend sziikebb keresztmetszetér6l lenyomatot. A 2020 masodik felében zajlott kérddives
felmérés tobbek kozott az online anyanyelvi oktatas hatékonysagara, eszkozeire és
altalanossagban a pedagogusok tapasztalataira fokuszalt. A vizsgalat abbél az elbzetes
feltevésbdl indult ki, hogy bar a pedagogusoknak kevés idejiik volt felkésziilni az online
oktatasra, meg tudtak birkézni a feladattal. Természetesen ez nem mehetett zokkenémentesen,
és a tulsagosan gyors atallasnak megvolt a maga ara és korlatja mind az eszk6zék, mind
a médszertani kérdések teriletén.

Bevezetés

A digitalis eszk6zok széles korl elterjedése el6tt is egyértelmi volt, hogy a jové oktatasaban egyre
nagyon szerepe és haszna lesz ezeknek az eszk6zoknek és mdodszereknek. A szakemberek mar az
1990-es évektdl kezd6dben fontosnak tartottdk, hogy a pedagoégusképzésben helyet kapjon az IKT
(informacids és kommunikacios technoldgia) megismerése és hasznalata, jollehet ezek az eszk6zok
még nem voltak olyan fejlettek és nagy tdmegek szamara elérheték, mint napjainkban (Karpati 1999).
Az internet térhdditasaval, illetve az internethez sziikséges eszk6z06k egyre popularisabbé vélasaval az
oktatasba egyre jobban beszivargott az igény az IKT-mddszerek és -eszkdzok hasznalatara.

A koronavirus kovetkeztében kialakult helyzet ennek a folyamatnak egy specialis allomasa. A digitalis
oktatds nem pusztan mint valamiféle innovativ lehetéség, hanem mint elsédleges oktatasi terep,
kornyezet és eszkdz egylttesen jelent meg, altalanossagban éppugy, mint az anyanyelvi nevelés
terlletén. Erre egyes pedagdgusok és diakok jobban, mig masok kevésbé voltak ,felkésziilve”, vagyis
mas és mas hattértudassal, digitalis kompetenciaval és felszereltséggel érte 6ket a jarvanyhelyzet és
az ennek nyoman kialakult oktatasi rend. Ezt tamasztja ala tébbek kdzdtt az a friss, 2020-as kutatas
(Czirfusz et al. 2020), amely tdbb mint 1000 magyarorszagi pedagdégus bevonasaval késziilt. Hasonléan
a jelen munkahoz ebben a vizsgalatban is az egyes digitalis platformok, eszkdzok képezték a felmérés
alapjat, és a kovetkez6 fontosabb tanulsagokat vonjak le a szerzék. Kiemelt jelent6ségl, hogy
a pedagogusok gondolkodasaban a digitalis oktatds lehet8ségei nem a tanuldk tevékenységeihez
kapcsolédnak, hanem sokkal inkabb a tanitds szinesebbé tételéhez, igy a digitalis technolégidk
alkalmazasanak hatékonysaga meglehetésen alacsony. Ebbé&l kovetkezik a tanulmany masik 6
megallapitasa, hogy a pedagdgusok digitalis kompetenciainak fejlesztésére okvetlenil sziikség van
(Czirfusz et al. 2020). Ehhez azonban tovabbi adatok szikségesek a pedagdgusok digitalis és nem
digitalis szokasairdl, kompetenciairdl, ismereteirdl.

Jelen tanulmany az elébbi vizsgalathoz kivan csatlakozni, vagyis szintén a COVID-jarvanyhelyzet alatti
oktatasi allapotot kivanja dokumentalni, am nem altaldnossagban, hanem a magyar szakos
pedagégusok szemszogébdl. A 234, magyar nyelvet online tanitdé pedagdgust vizsgalé kutatas
bemutatasa el6tt néhany, a téma kapcsan felmertlé elméleti kérdést is tisztazni kell; a tanulmanyban
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sz0 lesz magardl a digitalis oktatasrol, annak az anyanyelvi nevelésben betodltott szerepérdl, valamint
arrol, hogy milyen kihivasokat és veszélyeket rejtett magaban és rejt mind a mai napig.

Kiindulépont, elméleti keret

A digitalis oktatds a jarvanyhelyzet sulyosbodésaval parhuzamosan valt egyre tdbbet emlegetett és
egyre tobb embernek ismerés fogalomma. Valészinlileg ennek készdnhetéen nagyon sokan
a koronavirus miatt bevezetett 0j oktatasi rendszerrel, renddel kapcsolatosan hasznaljak a digitalis
oktatas kifejezést, annak ellenére, hogy az nem csupan erre az egy koérulményre alkalmazhat6 és mar
évtizedek ota létez6 fogalom. A digitalis oktatasra tébb szinonima is hasznalatos, tobbek kézott
a tavolsagi oktatas (tavoktatas), illetve az online oktatas. Fontos azonban megjegyezni, hogy amig
a digitalis oktatas jelentheti a hagyomanyos, tantermi oktatast infokommunikacios eszkozokkel
tamogatva, addig a masik két fogalom kifejezetten arra vonatkozik, amikor az oktatdé és a tanulé az
online térben taldlkoznak. Vagyis digitalis oktatds lehet a hagyomanyos tanitas kiegészitése IKT-
segédeszkdzokkel, példaul egy vided, hanganyag, internetes kvizek segitségével, ellenben tavoktatas
és online oktatas nem (Ollé 2018).

A fentiekhez szorosan kapcsolédnak az e-learning és a blended learning fogalmai. Az e-learning egy
telies mértékben online platformon torténé oktatasi forma, amely leginkabb a felséoktatasban jellemzé.
Ebben a pedagdgus tutori szerepet vesz fel, a tananyag feltdltése mellett altalaban az 6nallé tanulas
tamogatasa és a tananyag szamonkérése a feladata. Ezzel szemben a blended learning vagy mas
néven kevert tanulas a hagyomanyos oktatas és a tavoktatas elemeit egyarant tartalmazza, tehat ,az
oktatas egy része személyes jelenléttel, kontakt 6rak keretében zajlik szinkron moédon, masik része
e-tananyagokkal tdmogatott aszinkron tudasatadas” (Bankeszi—Szepesi 2018). Ennek soran a tanar
csak felligyeli a tanulasi folyamatot, nem valik az informacié f6 forrasava. Az altala elkészitett

a tanar segitségével elmélyitik (Ollé 2018; Szlts 2020: 79-85).

Barmelyik formajardl is legyen szd, bizonyos, hogy a digitalis oktatas, illetve az annak nyoman fellépd
és ahhoz sziikséges kompetenciak napjainkban megkerulhetetlenek. A ma informacios tarsadalmaban
alapvetben véltoztak meg a tudasszerzés eszkdzei és maddjai. A virtudlis kdrnyezetben megjelend
informé&cidk mar néhany kattintassal elérhetévé véltak, méghozza hatalmas mennyiségben és kdnnyen
hozzaférhetéen (H. Tomesz 2015; Prievara 2015: 40-51, 102). Ez az oktatas oldalardl nézve tdébbek
kozo6tt azt vonja maga utan, hogy elsédlegesen mar nem a lexikalis tudasnak lesz értéke, hanem
a kompetenciaknak, a tanulok komplex képességekbdl, készségekbdl, rutinokbdl és ismeretekbdl
hierarchikusan felépitett rendszerének (Csapé 2008).

A fentiekhez t6bbé-kevésbé illeszkedik a 2012-es és a 2020-as Nemzeti alaptanterv is. Mindkét tantervi
szabalyzé szamos, digitalis kompetenciara alapozé tevékenységet sorol fel, kifejezetten tantargykozi
relaciéban, nem pusztan informatikadrai keretek kézott. Ezen kivil a két dokumentum kilén kiemeli
a digitalis kompetenciat mint kulcskompetenciat, ami igy egyértelmlen deklaralja e kompetencia
jelentéségét. A 2020-as NAT egyik Ujitasa, hogy informatika helyett technoldgia tanulasi teriletet, ezen
belll digitalis kultura, valamint technika és tervezés megnevezésli tantargyakat vezetett be,
amelyekben mar kifejezetten helyet kap a digitalis kompetencia fejlesztése. Emellett az egyes
tantargyakra vonatkozo részeknél kiilon megjelenik a digitalis kompetenciak fejlesztésének a célja (NAT
2012; NAT 2020).
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A digitalis oktatas és az anyanyelvi nevelés

A 2020-as, ,modositott’-nak nevezett, am az anyanyelvi nevelés (és sok mas tertlet) vonatkozasaban
ujnak tekinthet6 Nemzeti alaptanterv (Jank 2020) nagy hangsulyt fektet az anyanyelvi nevelés digitalis
vonatkozasaira. A magyar nyelv és irodalom mdveltségterilet céljai kdzott jelenik meg a digitalis
szbvegfeldolgozas és a digitalis forraskezelés egyarant. Ezen kivil a 9—12. évfolyam f6 témakorei kdzott
szerepel a digitalis kommunikacid, a tanulasi eredményeket felsorakoztaté egységben pedig szamos
helyen digitalis szévegek altali ismeretbdvitésrol, digitalis eszkbzhasznalatrdl, forraskezelésrdl, valamint
digitalis szovegfeldolgozasrol és -alkotasrol esik sz6 (NAT 2020: 300-314).

Az el6bbiek az alaptanterv pozitiv vonatkozasai k6zé sorolhatdak, hiszen a 21. szazad informacios
tarsadalmaban az informacié formaja, megjelenési maédja és annak kezelése involvalja a kilonféle
infokommunikaciés technoldgiak hasznalatat és meglétét. Ennek megfeleléen térvényszer( a tanar-diak
szerepek modosulasa, illetve az anyanyelvi nevelés stratégiainak, mddszereinek, munkaformainak,
eszkozeinek, céljainak a valtozasa (Gonda 2015: 7-8; H. Tomesz 2019: 56-57).

A digitalis tarsadalom magyartanaranak szerepe részben hasonléan valtozik, mint barmely mas
pedagégusé, mivel altalanossagban igaz az a mar-mar kdzhelynek szamité pedagdgiai tézis, hogy
a pedagoégusok nem kizarélag a tudas atadéi és kozvetitdi, hanem egy tutori-facilitatori szereppel is
rendelkeznek. igy a feladatuk talmutat a hagyomanyos értelemben vett tudasatadason: sokkal inkabb a
tudaskonstrualas elésegitése, megalapozasa a feladatuk, és ebben a folyamatban a tanulé aktivan vesz
részt (Antalné Szabd 2003: 424-425; Nahalka 2002: 61-119; Wheeler 2000).

Ahhoz, hogy a tanulé aktiv szerepl6je lehessen a tanulasi-tanitasi folyamatnak, az anyanyelvi érak
jelenlegi gyakorlatanak a megvaltozasa szikséges. Egyfel6l a magyar nyelvi 6rak ,elsikkasztasanak”
megsziintetése, masfeldl a tanitas szemléletének a megvaltoztatasa (Domonkosi—Ludanyi 2020; Kontra
2019: 92-94), harmadsoron a frontalis munkaforma tulsulydnak a csokkentése (Antalné Szabd6 2003:
422), ezzel egyitt a digitalis kompetenciak és eszk6z6k beemelése is elengedhetetlen ezen a téren.

A vizsgalat bemutatasa
Célok és hipotézisek

A tanulmany célja, hogy a jarvanyhelyzet miatt bevezetett digitalis oktatds tapasztalatairdl a gyakorld
pedagégusok szemszdgébdl adjon lenyomatot. Tébbek kdzott arra kerestik a valaszt, hogyan élték
meg a magyar nyelv és irodalmat tanitdé kollégak ezt az id&szakot, milyen nehézségekbe utkoztek,
milyen digitalis megoldasokat, stratégiakat alkalmaztak. A kutatas el6tt az alabbi f6 hipotéziseket
allitottuk fol a vizsgalt magyar szakos pedagégusokkal kapcsolatosan:

1. A digitalis oktatasra nem volt elég idejiik a pedagdégusoknak felkésziilni (mar csak azért sem,
mert a digitalis oktatasra val6 atallas bejelentése utan kevesebb mint egy hét allt rendelkezésre
a kuldénleges tanrend el6készitéséhez).

2. Nem all(t) rendelkezésre kell6 mennyiségl és mindségi digitalis tananyag, igy a pedagégusok
feladata volt ezeket az anyagokat elkésziteni, amelyhez nem kaptak elég segitséget.

3. Azelbdbbiek ellenére a pedagogusok valtozatos digitalis platformokat és eszkézoket hasznalnak
(kérdés, hogy melyek ezek).

4. A pedagdégusok és a tanuldok nem tartjak annyira hatékonynak a digitalis oktatast, mint
a hagyomanyos oktatasi format.

5. A pedagégusok megprébaltak ,utanozni” a hagyomanyos oktatast a digitalis oktatasban, tehat
nem akartak a megszokott modszereket, eszkdzoket elhagyni, megvaltoztatni.




Anyanyelv-pedagogia XIV. évfolyam, 2021/4.

6. A digitalis oktatas gyakorlati megvaldsitasa sok esetben nem sikerllt, sok didk elveszett
a rendszerben, mivel nem allt rendelkezésre kell6 mennyiségl és/vagy minéségli eszkoz, sem
a tanuléknak, sem a tanaroknak, vagy az infrastruktira hianya miatt nem tudott sok diak
bekapcsolddni az oktatasba.

Az elbzetes feltevések kozul tdbb egyértelmiien beigazolédott, mig néhany nem vagy nem teljesen.
Az eredmények bemutatédsanal ezeknek csupan egy részérdl esik sz6: azokrol, amelyek az anyanyelvi
neveléssel kapcsolatos késébbi diskurzusok és kutatasok szempontjabdl leginkabb relevansak.

A vizsgalati modszer

A fenti hipotézisek vizsgalata online kérd6ives mddszerrel tértént (1. melléklet), mivel a digitalis tanrend
bevezetésével ez volt a leginkabb kézenfekvé: ilyen mértékl digitalis aktivitas esetében az online
kérdbivet potencialisan nagyobb eséllyel toltéttek ki. A kérddivben dsszesen 24 kérdés szerepelt.
Az els6 hét kérdés a hattérvaltozokra vonatkozott, a korcsoport mellett a valaszaddé pedagdgiai
hattéradataira kérdezett ra (példaul iskolatipus, tanitott osztalyok szama, palyan toltétt évek).

A legtdbbet hasznalt kérdéstipus a zart kérdés volt, amelyekhez tobb valaszlehetfség is tartozott.
Azoknal a zart kérdéseknél, amelyeknél indokolt volt, helyet kapott az ,egyéb” lehetdség is, ez nyiltta
tette a kérdést, igy ha a valaszlehet6ségek kozott nem szerepelt a megfelelé valasz, a valaszadé
kiegészithette. A kérd6ivben szerepelt még két nyilt végl kérdés is, amely lehetévé tette a valaszadd
véleményének kifejtését.

A kérdbiv kitoltése korllbelll 15 percet vett igénybe, és anonim mddon zajlott. Az adatfelvétel 2020.
majus 15-én kezd6dott, és 2020. november 16-an fejez6d6tt be. A kutatas kifejezetten a 2020. marcius
16-t6l, a virushelyzet miatt bevezetett digitalis oktatasra vonatkozott, amely érintette az &ltalanos
iskolakat és a kdzépiskolakat is.

A minta

A statisztikai értelemben vett populaciét a magyart tanitd, mar péalyan lévé pedagogusok jelentették.
Koéziluk a vizsgalati mintaban 234 f6 szerepelt. A valaszaddk kozil 35 f6 (15%) a 21-30 év kozotti
korosztalyba, 103 f6 (44%) 35—49 év kozotti korosztalyba, 96 f6 (41%) az 50—65 év kdzotti korosztalyba
tartozott. A kérddivben lehetdség volt a 18—-22 év kdzott, illetve 65 év feletti korosztaly megjeldlése is,
az adatko6zlék kozil azonban senki sem valasztotta ezt a két lehetéséget.

A kitoltéknek ki kellett valasztaniuk (t6bbszorés valasztasi lehet6séggel, vagyis egy pedagdgus tébb
iskolatipust/tagozatot is megadhatott) azt is, hogy milyen iskolatipusban tanitanak. Altalanos iskola alsé
tagozataban 69 f6 (29%) tanit, mig fels¢ tagozatban 102 pedagdgus (43%). A szakkozépiskolakban
tanitok szama 11 6 (4%), ezzel szemben a gimnaziumi tanarok szama 42 (18%), mig a technikumban
tanitdk kozul 36 f6 (15%) toltotte ki a kérddivet. Minddssze egy 6 (0,5%) jeldlte meg az ,Egyéb” opcidt,
ez a pedagégus a Hidprogramban tanit. EImondhaté tehat, hogy a kitélték jelentds része az altalanos
iskola fels® tagozataban tanit magyar nyelvet.

A kérdbivben arra vonatkozdan is nyilatkozni kellett, hogy a kitélté hany osztalyban tanit magyar nyelvet.
A valaszadok kozil 75 személy (31%) csak egy osztélyban, 38-an (16%) két osztalyban is tanitanak.
41 személy (18%) jeldlte azt a lehetéséget, hogy harom osztalyban, szintén 41 személy (18%) azt, hogy
négy osztalyban is tanit. A négynél tdbb osztalyban tanitok kodzul 39 adatkdzlé (17%) toltdtte ki
a kérddivet.
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Az el6zd kérdéssel Osszefliggésben a kovetkezd, nyilt végl kérdésnél arra kellett valaszolniuk
a kitoltéknek, hogy hozzavetélegesen hany diakot tanitanak. A legkisebb szam a valaszok kézott a 9
volt, a legmagasabb a 300. A beérkezett valaszok atlaga alapjan egy pedagégusra — nem feltétlentl
egy osztalybdl — korilbelll 67 diak jut (50 medianérték, 100 mdédusz és 46,7 szorasérték mellett).

Az utolso, a pedagdgiai hattérre vonatkozo kérdés arra vonatkozott, hogy a tanarok milyen aranyban
tartanak anyanyelvi és irodalomdrakat. A kitélték kézil mindéssze két f6 (0,8%) tanit csak magyar
nyelvet, és nem volt olyan személy a valaszadok kozétt, akinél 90%—10% volt az anyanyelvi és az
irodalomorak aranya, valamint egy f6 valasztotta a 80%—20%-o0s aranyt. Tiz f6 (4%) valasztotta azt
a lehet6séget, hogy 60%-ban anyanyelvi, 40%-ban irodalomoérakat tart. Az adatkdzlék leggyakoribb
valasza az volt, hogy 50%-50% a két targy aranya, 93 6 (39,7%) jeldlte ezt a lehetéséget. A vizsgalt
pedagogusok kozel egyharmada, 72-en (30,7%) tobb irodalomorat tart, 40%—60%-o0s eloszlassal.
Csupan egy személy volt a valaszadok kozil, aki 30%-ban anyanyelvi, 70%-ban irodalomorat tart.
A Kkitolték kozul 53 16 (22,6%) 20%-ban tart magyar nyelvet, 80%-ban irodalmat. Két f6 (0,8%) akadt,
akik 10%-ban tartanak anyanyelvi 6rat, 90%-ban pedig irodalmat. A valaszadok kdrében tehat 234-bél
221 f6 50 vagy ettél kevesebb szazalékban tanit magyar nyelvet (az irodalommal szemben), ez
a valaszadok 94%-a (1. abra).
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1. abra
A kitélték anyanyelvi és irodalomdérainak az aranya (%)

Célszer(i az altalanos iskola als6 tagozatan tanitok anyanyelvi 6rainak szamat kilén is megemliteni,
hiszen az alsé tagozatos anyanyelvi oktatas 6raszamban jelentdsen eltér a fels6é tagozat szamaihoz
képest. Osszesen 69-en tanitanak alsé tagozatban a kitdlték kdzil. Itt minddssze négy valaszlehetdség
fordult elé: 10 6 (14%) 20%-ban anyanyelvi és 80%-ban irodalomérat tart alsé tagozatban, mig 40 f6
(58%) 40%-ban tart anyanyelvi 6rat és 60%-ban irodalmat. Osszesen 16-an (23%) nyilatkoztak ugy,
hogy ugyanannyi anyanyelvi 6rajuk van, mint irodalom, és csupan 3 tanité (5%) tanitja azt magasabb
o6raszadmban, mint az irodalmat. Pontosan 60% az anyanyelvi 6ra és 40% az irodalom az arany az
6 esetlikben. Mindez a Nemzeti alaptanterv és az ehhez tartoz6 kerettantervek altal javasolt aranyokat
figyelembe véve kissé megleps, am — a magyar kdzoktatasi gyakorlatot ismerve — egyben varhaté
eredmény.
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Az eredmények bemutatasaban nem térlnk ki az el6bbiekben bemutatott valtozok szerinti statisztikai
elemzésre, ezek mint egyszer(i és egyes esetekben tanulsagos adatok jelennek meg. Ennek oka, hogy
a kérdések tobbvaltozos elemzésének ismertetése szétfeszitené a dolgozat kereteit, és vélhetéen az
elézetes vizsgalatok alapjan nem kecsegtetnek akkora potenciallal, hogy ez indokolt legyen.

A vizsgalat eredményei
A digitalis anyanyelvi nevelésben hasznalt eszk6z6k, platformok

A pedagdgiai hattér felmérése utan olyan kérdések kovetkeztek, amelyek valamilyen formaban az
anyanyelv digitalis oktatasban torténd tanitasara reflektaltak. Az elsé kérdéscsoport esetében féleg
a magyartanarok és tanitok altal hasznalt eszk6zok, platformok alltak az elétérben.

Az els6 kérdésnél a kitolték bejeldlhették, hogy az online oktatas elkezdése 6ta mely platformokon
tartjak a kapcsolatot a diakjaikkal. Az el6re megadott valaszok k6zott a széles kdrben elterjedt kozosségi
és online felliletek jelentek meg. Egy kitolté tobb platformot is bejeldlhetett, hiszen egyszerre tobb helyen
is tarthatja a kapcsolatot a didkokkal. Ez alapjan a kdvetkezd megoszlas sziiletett (2. abra).
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2. abra
A tanar-diak kapcsolattartas platformjai

A vizsgalatba bevont, magyart tanité pedagdgusok valaszai alapjan a leggyakrabban hasznalt platform
a kapcsolattartasra a Messenger: 6sszesen 179 f6 (76%) jeldlte be ezt az opcidt. Ezt kdvette a masodik
leggyakrabban hasznalt platform, a Kréta, amelyet 159 személy (68%) valasztott. A harmadik helyen
a Google Classroom végzett, 143 tanadr (61%) hasznalta ezt a fellletet a kapcsolattartasra.
A Facebookot 131 személy (56%), mig az e-mailt 130 személy (55,5%) hasznalja a kitolték kozll erre
a célra. A kifejezetten videdhivasra szolgald alkalmazasok kozil a Zoom 60 6 (26%), a Skype 22 f6
(9%), a Discord 26 f6 (11%), a Meet 8 személy (3%) valaszai kdzott szerepelt. A kérd8iv valaszaiban
népszeri volt még a Microsoft Teams is, amelyet 29 f6 (12%) haszndl, ellenben a Viber (13 f6; 5,5%)
és a Moodle (7 f6; 3%) a kérdbiv alapjan nem szamitottak tulzottan népszerlinek. Egyéb valaszként
meg lehetett emliteni olyan alkalmazast, amely nem szerepelt a felsoroltak kozt, egy adatk6zId élt is
ezzel a lehet8sséggel, 6 blogon keresztll tartja a kapcsolatot a didkjaival.

10



Anyanyelv-pedagoégia XIV. évfolyam, 2021/4.

A kovetkez6 kérdés arra vonatkozott, hogy a pedagoégus az online oktatas alatt hasznal-e digitalis
programokat, feladatokat (3. abra).

s Hasznél de nem minden akalommal
mldinden dkalbmmal hasznal
mCsak a tankonyv ésivagy munkafluzet feladatai

3. ébra
A digitalis feladatok, programok hasznalatanak a gyakorisaga

Az adatk6zlbk kézil minddssze 5 6 (2%) valaszolta azt, hogy csak a tankdnyv vagy a munkafiizet
feladatait adja fel a diakjainak, vagyis a valaszaddk 98%-a, 229 f6 hasznalta a digitalis feladatokat,
programokat ebben az idészakban, jollehet 168 f6 (72%) nem minden alkalommal alkalmazta 6ket.
Viszont 61 személy (26%) minden online 6ra alkalmaval hasznalt digitalis feladatokat. Hogy pontosan
mik ezek a programok, alkalmazasok, a kovetkezd kérdésre adott valaszokbdl derilt ki. Széles kérben
ismert oldalak és programok nevei jelentek meg felsorolasszeriien, t6bbszorés valasztasi opcidval,
am sokan éltek az ,egyéb” valaszlehet6séggel is, amelyben tovabbi digitalis fellleteket emlitettek
meg (4. abra).

Mely digitalis programokat, feladatokat hasznalja?
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4. abra
A tanarok altal leggyakrabban hasznalt oldalak, programok (f6)
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A valaszok alapjan a legnépszeribb alkalmazas a PowerPoint volt, ezt 184 f6 (79%) hasznalja.
A Youtube-videodkat és a LearningApps alkalmazast ugyanannyian, 178-an (76%) alkalmazzak az
online oktatas soran a megkérdezett pedagogusok. A Zanza tévés videok és feladatok 138 fének
(59%) nyujtanak segitséget, a Redmenta 125 kit6lté (53,5%) valaszai kozt szerepelt, és majdnem
ugyanennyien, 124-en (53%) hasznaljak az Okos Doboz feladatait. A Google kérdéiv 89 valaszado
(38%), a Kahoot oldal 70 kitolté (30%) valaszaiban szerepelt. A PowerPoint hangalamondasos
verzidjat 63 f6 (27%) alkalmazza, a Wordwall oldalt 32 f6 (14%). A kérddiv alapjan kevésbé
népszeriinek szamit a Moodle, amelyet 7 személy (3%), és az NKP feladattér, amelyet 5 személy
(2%) emlitett. Az ,egyéb” opciot 35-en (15%) valasztottak, hogy leirjak azokat a programokat,
amelyeket az emlitetteken kivil hasznalnak. Ezek kozt szerepelt példaul a Sutori weboldal,
a Mozaweb digitalis tananyagai, a Trello oldal, valamint a Videotanar.

A pedagodgiai mérésre és értékelésre vonatkozé adatok

A kérdbives vizsgalat kdvetkez6 nagy egysége a pedagdgiai mérésre és értékelésre vonatkozott. Ezt
az aspektust emeltik ki, mert egyrészt mind a hagyomanyos, mind a digitalis oktatas soran elemi
jelent6séggel bir, masrészt mivel tébb szakember szerint (példaul Prievara 2015) épp ebben rejlik
(vagy kellene rejlenie) a két oktatasi forma kodzotti kilonbség.

Ennek az egységnek az els6 kérdése a digitalis oktatasban alkalmazott mérési médszereket kivanta
feltarni, azt, hogy milyen moédon térténik a mérés, ha egyaltalan megvaldsul valamilyen formaban
(az egyszeriiség kedvéért a kérdbiv a mérésre mint szamonkérés hivatkozott). Itt ismét tdbbszords
valasztasra volt lehet6ség, és ennek tukrében az aldbbiak szerint alakult az egyes ellenérzési formak
aranya (5. abra).
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5. abra
A pedagodgiai mérés formaja

A leggyakoribb valasz az volt, hogy irasban, feladatlap formajaban torténik a diakok tudasanak
a felmérése: a valaszaddk kozul 204-en (87%) valasztottak ezt a lehetéséget. A masodik leggyakoribb
valasz az irasban, esszé formajaban torténé szamonkéreés volt, ezt 113 f6 (48%) jeldlte. A harmadik
leggyakoribb forma a szdéban térténdé szamonkérés, amely a kitolték kozil 109 fénél (47%) jellemzé.
Csupan hatan-hatan (3-3%) jeldlték be a projektmddszert, illetve azt, hogy egyaltaldn nincs
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szamonkérés. Ez meglehetésen fontos adat annak fényében, hogy a pedagdgiai mérés-értékelés
gyakorlata napjainkban, kiléndsen digitalis kdrnyezetben rendkivll vitatott; a digitalis vilagban az
ellen6rzés (vagy legaldbbis hagyomanyos formainak) létjogosultsdga erbteljesen vitathatdo és
megkérddjelezhetd (példaul Prievara 2015: 140-145).

Az el6bbi kérdéshez szorosan kapcsolddott a kdvetkezd, amely arrdl érdekl6dott, hogy milyen
szempontok alapjan allitjak dssze a pedagogusok az online ellenérzé formakat (6. abra).
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6. abra

A figyelembe vett szempontok egy ellen6rzé forma 6sszeéllitasakor

A legtobben, 160-an (68%) azt a valaszt jeldlték, miszerint fontos szempont, hogy ne csak lexikalis
tudast mérjen az ellenérzés. A valaszok alapjan a masodik legfontosabb szempont a differencialas volt,
124-en (53%) valasztottak ezt a lehetdséget. A kitdlték kozul 92 f6 (39%) egy-egy ellendrzési formanal
figyelembe veszi azt is, hogy gyorsan javithato legyen a dolgozat, valamint 82 személy (35%) szerint
azis fontos, hogy az ellenérzés minél inkabb hasonlitson a hagyomanyosra. A csalas megakadalyozasa
68 Kitdlt6 (29%) szerint fontos szempont, és kdzel ennyien, 65-en (28%) figyelembe veszik, hogy csak
k6z6sen megoldott feladat kertljon a szamonkérésbe. A valaszok alapjan a legkevésbé fontos
szempont az volt, hogy gyorsan 6sszeallithatd legyen az ellendrzést szolgalé anyag, ezt mindéssze
36 f6 (15%) tartotta fontosnak. Az ,egyéb” opcidval 7 f6 (3%) élt, példaul a kdvetkezdket kiemelve:
.Kreativitast serkentd, helyesirast fejleszts”; ,Egyértelm( legyen”; ,Csoportban megoldhato legyen”.
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A kovetkezd item a mérés és értékelés masik felére, az értékelésre vonatkozott, ismételten tobbszo6ros
valasztasi lehetéséggel (7. abra).
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7. ébra

Az értékelés modszerei a kitdlt6k valaszai alapjan

A legtébben, 203-an (87%) jeggyel (is) értékelik a diakok munkait. Gyakori valasz volt még a rovid
szbveges értékelés, ezt 186 (80%) adatkdzlb valasztotta. Valamivel kevesebben, 134-en (57%) szoktak
szbbeli visszajelzéssel, dicsérettel illetni a tanulok munkajat. A valaszadok kozil 77 6 (33%) értékel
hagyomanyos szummativ médon, kisotés / piros pont vagy kisegyes / fekete pont kiosztasaval.
47 pedagogus (20%) egyénileg kialakitott értékelést, 13 (5%) pedig hosszu szbveges értékelést ad
a diakjainak. Lehetéség volt még olyan valaszt is bejelélni, amely szerint a kit6lt6 nem hasznal
értékelést, ezt azonban senki sem jeldlte be a kitoltdk kozul.

A digitalis anyanyelvi nevelés kiilonféle aspektusaival val6 elégedettség

Barmilyen oktatasi-nevelési kérdésrdl van sz6, relevans az ebben aktivan részt vevé szereplSkkel és
ezt alakité tényez6kkel valé elégedettség. Ebbdl kifolydlag a kutatasban harom kérdés is foglalkozott
az elégedettségi adatokkal, az egyik altalanossagban, mig a masik ketté egy-egy oktatasi szereplére
vonatkozdan.

A kdvetkez6 kérdésben egy 1-5-ig terjedd Likert-skala segitségével lehetett valaszolni arra a kérdésre,
hogy mennyire tartjak eredményesnek a pedagdgusok a digitalis oktatast. A valaszadasnal az 1-es
szam azt jeldli, hogy a kitolté szerint egyaltalan nem, mig az 5-6s szam azt, hogy teljes mértékben
eredményes (8. abra).
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118

41

8. abra
A digitalis oktatas eredményessége a kitblték szerint

Amint a fenti abrabdl latszik, a megkérdezett magyar szakos pedagdgusok valaszai normal eloszlast
mutatnak a digitalis oktatas eredményességének a megitélésében. Legtdbben, azaz az adatkozldk
nagyjabol fele, 118 6 (50,5%) a kozépértéket jeldlte meg. Minddssze 9 6 (4%) nyilatkozott ugy, hogy
egyaltalan nem eredményes a digitalis oktatas, illetve 41-en (17,5%) jelolték azt, hogy kevésbé
eredményes. Hasonl6 aranyban voltak a masik oldal képviseldi: 60 f6 (26%) tébbnyire eredményesnek,
6 f6 (3%) teljes mértékben eredményesnek vélte a digitalis oktatast.

Az el6bbihez hasonlé kérdéshez szintén Likert-skalas értékelés tartozott, am ezuttal a tanarok diakokkal
valo elégedettségére fokuszalva. Az 1-5-ig terjedd skalan az 1-es szam jeldlte, ha a valaszado
egyaltaldn nem elégedett, mig az 5-0s szam, ha teljes mértékben elégedett a diakok hozzaalldsaval
(9. abra).
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9. abra
A didkok hozzaallasaval val6 elégedettség a digitalis oktatas soran
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A valaszadok kozil 6 f6 (2,5%) egyaltalan nem volt elégedett, mig 16 f6 (7%) részben nem volt elégedett
a diakok hozzaallasaval a digitalis tanrendben. A semleges lehetéséget 93 kitdlt6 (39,5%) valasztotta.
A valaszadok kozll 96 6 (41%) elégedett, illetve 23 adatkdzld (10%) teljes mértékben elégedett volt
a tanulok hozzaallasaval. Osszességében tehat — némileg meglepd, az elbzetes feltételezésnek
ellentmond6 mdédon — a megkérdezett pedagdgusok tébbnyire pozitivnak itélték meg a diakjaik digitalis
oktatasban tanusitott hozzaallasat, hiszen 51% a pozitiv tartomanyban értékelt, 39,5% a semlegesben,
és csupan 9,5% a negativban.

A tanitasi-tanulasi folyamatok masik fontos szerepljével, a szilével valé elégedettséget is
megvizsgalta a kérdbiv. A szuldk hozzaallasaval val6 elégedettséget szintén a Likert-skala szdmaival
értékelték a kitolték, a skalan az 1-es szam, hogy egyaltalan nem, mig az 5-6s szam jeldlte, hogy teljes
mértékben elégedettek a pedagdgusok (10. abra).
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10. abra
A sziilbk hozzaallasaval val6 elégedettség a digitalis oktatas soran

A valaszok alapjan csupéan 5 6 (2%) volt teljesen elégedetlen a szulék hozzaallasaval, mig 23 f6 (10%)
kevésbé elégedett. A semleges allasponton 1évék 81 6t (35%) tettek ki. Az adatkdzISk tobbsége, azaz
94 valaszadé (40%) elégedett, mig 31 16 (13%) teljes mértékben elégedett volt a szlilék hozzaallasaval.
Tehat 6sszességében a kitolték tobb mint fele, 125 f6 (53%) elégedett a szlilék digitalis oktatashoz valo
hozzaallasaval. Az el6z6 diagrammal (9. dbra) 6sszevetve kézel azonos eloszlas figyelheté meg, és ez
azt jelzi, hogy a vizsgalt magyart tanitd pedagoégusok, ha kevésbé eredményesnek is érezték a digitalis
oktatast, ezt elsésorban nem a sziilék vagy a tanuldk miatt értékelték igy.

A digitalis és a hagyomanyos anyanyelvi 6rak kézotti kiilonbség

A kérddiv kdvetkezd egysége elsésorban arra szolgalt, hogy a hagyomanyos és a digitélis oktatas
kulonbségeirdl adjon képet, nem feltétlenul direkt 6sszevetés formajaban, tobb kérdés esetében csak
az egyik oldalra fokuszalva vagy azt hangsulyosabba téve. A kérdések természetesen szorosan
O0sszekapcsolédnak az elébbi részekben targyalt eredményekkel, ennek tiikrében érdemes ezekkel
egyutt értelmezve kezelni 6ket.
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Az ebben a kérdéscsoportban talalhato elsé kérdés azt kivanta feltarni, hogy mennyi tapasztalata van
a valaszaddnak a digitalis tananyagokkal, milyen gyakran hasznalta és hasznalja ezeket. Ezuttal négy
lehetéség kozll lehetett valasztaniuk a pedagégusoknak a rendszeresség szerint (11. &bra).

=Rendszeresen hasznditam Gket a hagyomdnyos oktatasban is
=Néha hasznatam Gket a hagyomanyos oktatdsban &

uCsak a dgitdis oktatds dta haszndlom ezeket a lananyagokat
uSoha nemhaszndlam még

11. ébra
A digitalis tananyagok hasznalatanak rendszeressége a kitblték kérében

A kitoltok kicsivel tobb, mint a fele 118 6 (50,5%) hasznalta a digitalis tananyagokat a hagyomanyos,
tantermi oktatas keretein beliil is. Ennél valamivel kevesebben, 103-an (44%) nyilatkoztak ugy, hogy
néha hasznaltak a digitalis oktatas el6tt is ezeket a tananyagokat. Csak a digitalis tanrend o6ta
hasznaltak 11-en (5%), mig 2 személy (1%) soha nem hasznalta még az emlitett tananyagokat.
A valaszok alapjan tehat jellemz&bb, hogy a magyar szakos pedagdégusok mar a digitalis atallas el6tt
is éltek a digitalis tananyagok nyujtotta lehet6ségekkel, hiszen a valaszadok 94%-a (221 f6) igy
nyilatkozott.
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Arra is kivancsi volt a kérdbiv, hogy a digitalis oktatas soran milyen segitséget kapott a kit6lté a tananyag
elkészitéséhez, dsszeallitasahoz. A valaszok kozll tdbbet is meg lehetett jeldIni, hiszen tobb helyrdl is
segitséget, tamogatast kaphat egy pedagogus, amint ezt az alabbi adatok reprezentaljak is (12. abra).
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12. abra
A digitalis oktatas soran kapott segitség forrasa

A legtbbben a kitdltdk kozil — 6sszesen 173 személy (74%) — ugy nyilatkoztak, hogy a szakmai
k6zosségi fellleteken (Facebookon, forumokon) kaptak segitséget. Szintén nagy szdmban, 124-en
(53%) kaptak a kitoltdk kdzll a munkakdzosségtdl, a kollégaiktdl segitséget a digitalis tananyagokkal
kapcsolatban. Az adatkdzI6k kdzul 63-an (27%) nyilatkoztak ugy, hogy nem kaptak segitséget, maguktol
készitenek el minden digitalis tananyagot. A legkevesebben, 24-en (10%) a barataik, a rokonaik
segitségét kérték a digitalis anyagok dsszegyUljtéséhez. Lehet8ség volt arra is, hogy az egyéb opcid
megjeldlésével leirjak a kitdlték, milyen segitséget kaptak még a megadott alternativakon kivil. Ezzel
harom f6 élt, ketten oktatovidedkban leltek tamogatasra, mig egy f6 a tovabbképzést emlitette.
Mindezeket egylttvéve részben hamisnak bizonyult az a hipotézis, hogy nem kaptak kell6 segitséget
a megkérdezett pedagogusok, bar korulbelll a negyeduk valdban igy érezte, és maganak készitett
tananyagokat.
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A kovetkez6 kérdés azt kivanta kideriteni, hogy hozzavetdlegesen mennyi ideig tart egy digitalis 6rara
felkészilni. Négy valaszlehetéség kozil lehetett valasztani, amelyekben kiilonbozé idéintervallumok
szerepeltek (13. abra).

aKevesedbb mint 15 perc ®15-30perc =31-60perc =Tobb mint 1 6ra

13. abra
Egy digitélis 6rahoz sziikséges felkésziilési idé

Az els6 valaszlehetéség azt jeldlte, hogy kevesebb, mint 15 percig tart egy 6rara felkésztilni, am egy
kitolté se jeldlte be ezt az opciot. A kovetkezé valaszban a felkésziilési id6 hosszat 15 és 30 perc
kozé lehetett saccolni, ez 50 fére (21%) volt jellemzd. Az adatkdzl6k pontosan fele, azaz 117
pedagogus (50%) ugy itélte meg, hogy 31 perc és egy Ora kdzt van az az idGintervallum, amely egy
6rara valo felkészilésre elegendd. Azok, akik szamara tobb mint egy 6ra a felkészilési id6,
a valaszadok 29%-at teszik ki, 67 f6 valasztotta ezt az opciét.

19



Anyanyelv-pedagogia XIV. évfolyam, 2021/4.

A Kitélték nyilatkozhattak arrdl is, hogy véleményik szerint inkabb a hagyomanyos vagy inkabb
a digitalis oktatasban érvényeslilnek-e bizonyos szempontok, tevékenységek, avagy nincs kilénbség
kozottik (14. abra).
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14. abra
Témakorok tanitasanak 6sszehasonlitasa (f6)

200 f6 (85%) szerint az anyanyelvi kompetencidk fejlesztése a hagyomanyos oktatéasban, 6 f6 (3%)
szerint a digitalis oktatasban sikeresebb, mig 28 f6 (12%) gondolja ugy, hogy nincs kuldénbség.
A szovegértés fejlesztése 113 6 (48%) szerint a hagyomanyos oktatas soran, 60 f6 (25,5%) szerint
a digitalis oktatasban valésul meg jobban, am kdzel ugyanennyi, 61 adatkdzl (26%) vélekedik ugy,
hogy nincs kildnbség. A kitélték valaszai alapjan a szébeli kommunikaciét leginkdbb a hagyomanyos
oktatas soran lehet fejleszteni, hiszen a beérkezett valaszok 93%-a (217 f6) ezt mutatja. Ezzel
szemben minddssze 7 f6 (3%) gondolja ugy, hogy a digitalis oktatasban sikeresebb a szdbeli
kommunikacio fejlesztése, mig 10 személy (6%) szerint nincs kiilénbség. A helyesiras tanitasaval
kapcsolatban 139 f6 (59%) gondolja ugy, hogy a hagyomanyos oktatdsban ez is sikeresebb, 38 6
(16%) szerint azonban a digitélis oktatdsban valésul meg eredményesebben a helyesiras tanitasa,
és 57 f6 (24%) vélekedik ugy, hogy nincs kulonbség. Az adatk6zl6k véleménye alapjan az
interdiszciplinaris kapcsolatok megvaldsulasa is a hagyomanyos oktatasban a legsikeresebb, hiszen
48% (114 f6) ezt a lehet&séget jeldlte be. Ugyanez a tevékenyég viszont 67 f6 (29%) szerint a digitalis
oktatédsban sikeresebb, mig 53 f6 (23%) gondolja egyformanak ezt a két tanulasi kérnyezetet ebbél
a szempontbdl. Az utolsé szempont a fogalmazasiras, a kreativ iras volt. Ez a kit6lt6k tobb mint a
fele, 123 adatk6zlé (52%) szerint a hagyomanyos oktatasban, 48 f6 (21%) szerint a digitalis
oktatédsban megfelelébb, mig 63 f6 (27%) nem Iat kildnbséget a kettd kdzott.
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Az elébbihez hasonldé volt egy masik, munkaformakkal, visszajelzésekkel foglalkozd kérdés,
amelynek soran a hagyomanyos és a digitalis oktatas ,szembeallitasa” tértént bizonyos szempontok
szerint (15. &bra).
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15. abra
Pedagdgiai szempontok 6sszehasonlitasa (f6)

A kitolték kozil 95-en (41%) ugy gondoljak, hogy a hagyomanyos oktatasban, 66-an (28%) pedig,
hogy a digitalis oktatasban valdsithaté meg jobban a differencialas, de ezzel egyutt 73 6 (31%) szerint
nincs kilénbség. A kooperativ feladatok alkalmazasa a kitélték nagyobb része — 190 f6 (81%) —
szerint a hagyomanyos oktatasban valésul meg jobban. A valaszadok koézil 20-an (9%) ugy vélik,
hogy a digitalis oktatdsban sikeresebb a kooperativ feladatok megvaldsitasa, és 24 f6 szerint (10%)
nincs kulénbség. 134-en (57%) ugy értékelik, hogy a motivalashoz a hagyomanyos oktatas nyuijt
megfeleldbb terepet, ezzel szemben 38-an (17%) ugy vélik, hogy a motivacié az online oktatas soran
kedvezdbb, és 62 f6 (26%) szerint nincs kildnbség a két oktatasi rend kdzott ebbél a szempontbal.
A szamonkérés megvaldsitdsa 175 f6 (75%) szamara a hagyomanyos oktatdsban megfelelébb, és
csupan 16 személy (7%) szerint a digitélis oktatasban, 43 f6 (18%) pedig egyforman jonak gondolja
a kettét.

A kapcsolattartast illetéen jelentds kildnbség allapithaté meg a didkokra és a szllékre vonatkoztatva.
A diakokkal torténd kapcsolattartas esetében az adatok ugyanazt a mintdzatot hozzak, mint a korabbi
szempontok tébbsége, vagyis a hagyomanyos oktatds dominanciaja jellemzd: 168 pedagodgus (72%)
gondolja ugy, hogy a hagyomanyos oktatasban jobb a kapcsolattartas a diakokkal, és csupan
27 (11,5%) vélekedik ugy, hogy a digitalis formara igaz mindez, illetve 39 adatkdzl6 (16,5%) szerint
nincs kulénbség a ketté kdzott. A legkisebb kulénbség az emlitett adatok tekintetében a szildkkel
torténé kapcsolattartas szempontjanal figyelheté meg. Ez a fajta kapcsolattartas a kitdlték kozul
81 adatkozld (35%) szamara a hagyomanyos oktatas soran, 80 adatkozld (34%) szamara a digitalis
oktatéds sordn kedvezdbb, illetve 73 személy (31%) nem érez kiuldnbséget ebben a tekintetben.
Problémamegoldas szempontjabdl a kitdltdk koézul 141-en (60%) elénydsebbnek tartjak
a hagyomanyos oktatast, 44 fének (19%) a digitalis oktatas megfelelébb, 49 6 (21%) pedig egyforman
jonak tartja a két tanulasi kérnyezetet.
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Osszességében tehat a vizsgalt szempontok mindegyikében a hagyomanyos oktatast jelolték
a legtdbben, vagyis a magyart tanitd pedagdégusok — igazolva az el6zetes feltevést — minden
szempontbdl eredményesebbnek vélték a hagyomanyos oktatast a digitalis oktatasi formaval
szemben.

Végul megkerilhetetlen volt annak feltarasa is, hogy melyek voltak a leggyakrabban felmerulé
problémak, amelyekkel a digitalis oktatads sordn meg kellett kiizdenilk a magyar szakos kollégaknak
(16. abra).

= Szakadozd Internet = A tanuldk nem érbik a feladatokat
mKevés a idd, sok a feladat sSzervezetienség

miNem ének & IKT-eszkszoknoz Tanuék motivaciéja
wEszkbzhdny, infrastruxtira hidnya « Személylelenség

=EQyéd

16. abra
A leggyakrabban felmertiilé problémak a digitalis oktatas soran

A kérdbivre érkezett valaszok alapjan a legnagyobb probléma a tananyag mennyiségével, az id6 és
a feladatok 6sszehangolaséaval volt: 82 kitdlté (35%) ezt a lehetdséget jeldlte meg leggyakrabban
felmerGl6 problémaként. A megkérdezettek kozil 41 pedagdégusnak (17%) a leggyakoribb gondot az
okozta, hogy a tanuldk nem értik meg a feladato(ka)t. A szakadozé internet 37 f6 (16%) szamara
szamit a leginkabb relevans problémanak, a szervezetlenség 21 f6 (9%) szerint okozott gondot, mig
az eszkdzhiany és az infrastruktura hianya 16 Kitolté (7%) leggyakoribb probléméi kézé tartozott.
A tanuldk motivacidjaval a kitolték 5%-anak (11 f6) volt gondja, a személytelenség pedig 5 f6 (2%)
munkajat nehezitette meg. Voltak, akiknek a leggyakrabban eléfordulé gondot az okozta, hogy nem
értenek kellben az IKT-eszk6zO0khoz, ez a vélaszaddk 2%-ara (5 f6) volt jellemzd. Az egyéb
valaszlehetfség ismét adott volt, ide 16-an irtdk le a megadottdl eltérd valaszaikat. Ezek kdzt olyanok
szerepeltek, mint hogy a javitas okozta a legnagyobb gondot, mig masnak a puskazas, a diakok
0sszedolgozéasa jelentett problémat.

A kdvetkezb kérdés az el6bbi problémak egyfajta specifikacidjanak a funkcidjat téltotte be. A kérdés azt
szerette volna feltarni, hogy mely anyanyelvi tananyagok feldolgozasa okozhatott problémat a digitalis
oktatasban, melyik az a témakdr, amelyet nem tudna a valaszadé a digitalis oktatas mddszereivel
megtanitani. A kérdés nyilt végl volt, ez lehetéséget adott a valasz b&vebb kifejtésére. A kérdésre
kotelezd volt valaszolni, igy 234 valasz érkezett. Sokan tobb témakort is megjeldltek, az alabbiak szerint
érdemes ezeket csoportositani: a legnagyobb Iétszamu csoport azokbdl a valaszadokbdl rajzolédik ki,
akik ugy gondoljak, hogy nincs olyan témakér, amelyet ne lehetne digitalisan megtanitani. Osszesen
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90 6 (38%) szerint minden megtanithatd, néhanyak szerint tébbletmunkaval jar ugyan a megfeleld
segédanyagok és feladatok el6készitése, de ez nem akadalyozo tényezd.

90 kitoltd (38%) nyilatkozott ugy, hogy a mondatelemzés az az anyagrész, amely a leginkabb igényli
a személyes jelenlétet. Erre vonatkozo indoklasaik kézott tobben megemlitik, hogy nehéz differenciaini,
hiszen nem kénnyl észrevenni, ha valaki lemaradt, esetleg nem érti az anyagot. Sokaknak az is
felmertlé probléma volt, hogy nagyon id8igényes digitalis eszkdzdkkel megoldani a mondatrészek
jelolését. Ugyanez a probléma meriilt fel 15 pedagogusnal (6%) a morfolégia (széalaktan) tanitasa
soran is. Szamukra is nehéz volt online éra keretein belll tanitani ezt a témakort, hiszen véleményiik
szerint a kdz6s gyakorlas médszere szokott sikert hozni.

Az alsé tagozatban tanitok szamara az egyik leggyakrabban emlitett problémat a betl- és irastanitas
jelentette. Néhanyan ugy nyilatkoztak, hogy a szllék segitsége elengedhetetlen volt, vagy hogy egy
harmadik fél nélkul nem lehet megvalésitani digitalis formaban ennek a tanitasat.

Sok kitdltbnek a helyesiras tanitdsaval akadt problémaja. Tobben emlitették még
a massalhangzotérvények tanitdsanak nehézségét, tovabba a hangtan és az alaktan tanitasanak
a megvalositdsa is fejtorést okozott. Okként azt emlitik a kitdltdk, hogy fontos a kozosségi
tapasztalatokon alapulé tanulas, amely nem valdsul meg a digitalis oktatasban. Tébben emlitették még
az igeragozast, a szovegtant, a retorikat és a fogalmazast mint a digitalis oktatasban megtanithatatlan
témakoroket, illetve a kommunikacio tanitasi nehézsége is megjelent tébb valaszban. Osszességében
a legtébb valasz indoklasanal a differencialds problematikaja szerepelt, emellett pedig az azonnali
visszacsatolast sem lehet olyan sikeresen megoldani, mint a hagyomanyos oktatasban, igy a témakorok
megtanitasanak a nehézsége ezekre az okokra vezethetd vissza a megkérdezett magyart tanité
pedagégusok valaszai alapjan.

Osszegzés és kovetkeztetések

Jelen felmérés arra vallalkozott, hogy a digitalis tanrend egy sz(ikebb keresztmetszetérél, az anyanyelvi
tandrakrol adjon egy tébb perspektivat érintd, atfogdbb képet. Ertelemszeriien ez nem térténhetett
a teljességre valo tdrekvés igényével: a vizsgalat elsésorban a magyart tanité pedagdgusok digitélis
oktatassal kapcsolatos ismereteire, tapasztalataira és nehézségeire fokuszalt. A vizsgalatban 6sszesen
234 magyart tanité pedagogus vett részt 2020 majusa és novembere kozott. Az 6 valaszaik alapjan
a kovetkezd f6bb megallapitdsok teheték.

Habar a digitalis tanrend viszonylag hirtelen, minimalis felkészUllési id6t hagyva a pedagogusoknak és
mindenféle el6késziletet mellézve kdvetkezett be (ezzel igazolva az elsé 6 hipotézist), a vizsgalatban
részt vevé magyartanarok és taniték a legjobb tudasuk szerint birkéztak meg a helyzettel. Ebben
elsésorban a korabbi tapasztalataik mellett a kildnféle online tanari csoportok és a kézvetlen kollégak
segitségére, tanacsaira tamaszkodtak, am az adatkozl6k kdzel negyede — elmondasa szerint —
semmiféle segitséget nem kapott. Tehat a masodik hipotézis, amely szerint nem allt rendelkezésre kell§
mennyiségl és minéségl digitalis tananyag, ezért a pedagégusok feladata volt ezeket az anyagokat
elkésziteni, csupan részben igazolédott be.

Ezzel egyltt a megkérdezett pedagdégusok nagyon valtozatos eszkozoket, platformokat hasznaltak
a munkajuk soran, igy kijelenthets, hogy a 3. szdmu hipotézis igaznak bizonyult. A kapcsolattartas
a kozponti Kréta rendszer mellett a Messengeren, a Facebookon, illetve e-mailen toértént, mig
a videdhivason alapulé programok (példaul Zoom, Skype, Teams) hattérbe szorultak. A digitalis
feladatok és programok kozil a LearningApps, a YouTube és a PowerPoint 6rvendett a legnagyobb
népszeriiségnek, de a Redmenta, az Okos Doboz, a ZanzaTv is sokak altal kedveltnek bizonyult, illetve
tobben hasznaltak a Kahoot, a Google-kérddiv és a Wordwall nyujtotta lehetéségeket.
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A meglehetésen valtozatos és mindségi digitalis alternativak ellenére a megkérdezett pedagoégusok
a hagyomanyos oktatast vélik hatékonyabbnak mind altalanossagban, mind egy-egy konkrét
szempontot, tanitasi egységet, tevékenységet nézve. Kildndsen igaz ez az egyes anyanyelvi
kompetenciak, a szdvegértés- és -alkotds, a kommunikacié fejlesztésénél, a motivacio
megteremtésénél, az ellendrzés, a kooperativ feladatok és a problémamegoldas esetében. Egyetlen
terllet volt, ahol a digitalis és a hagyomanyos oktatast ugyanannyian vélték hatékonynak az adatk6zl6k
kozul: ez a szlil6kkel valé kapcsolattartas. Ezen adatok értelmében alapvet6en a 4. hipotézis, vagyis
hogy a pedagégusok nem tartjak annyira hatékonynak a digitalis oktatast, mint a hagyomanyos oktatasi
format, szintén igaznak bizonyult.

A szakirodalmi adatok ismeretében nem meglep6 mdédon a pedagdgiai mérés és értékelés volt
a leginkabb neuralgikus pontja az adatkdzl6k munkajanak. Az adatokbdl részben implicit, részben
explicit médon latszik, hogy a digitalis oktatas nyujtotta lehetéségeket a pedagégusok nem igazan tudtak
kihasznalni, és csak nagyon nehezen vagy egyaltalan nem szakadtak el a hagyomanyos oktatasban
megszokott formaktol és keretektdl. Az ellenérzés elhagyasa vagy teljesen Uj alapokra valé helyezése
(példaul gamifikacio, projektmodszer) elenyészd szamu pedagogusnal valdsult meg. A tdbbség
a hagyomanyos oktatas sémaihoz ragaszkodva irasban és/vagy széban kérte szamon a tananyagot és
sokszor az elsajatitott képességeket is. Emellett a csalas megakadalyozasa, a kdnnyen javithatésag,
a gyors Osszeallithatésag és a differencialas kodzponti szerepet toltott be a mérési-ériékelési
gyakorlatukban. igy 6sszességében az 5. hipotézis, azaz hogy a pedagégusok megprobaltak ,utanozni”
a hagyomanyos oktatast a digitalis oktatasban, igaznak tekinthetd (jollehet ez némi fenntartassal
kezelend6, és csupan az emlitett tanulasi-tanitasi aspektusokra érvényes).

Megemlitendd, hogy a 6. hipotézisre csak részben kaptunk érdemi valaszt. A 21. kérdés tartozott ehhez
a feltételezéshez, vagyis hogy mi okozta a legnagyobb problémat az online oktatds soran.
Az eszkdzhiany és az infrastruktura hianya a kitolték 7%-anak a leggyakoribb problémai kézé tartozott,
mig a szakadozo internet 16% szamara szamit a leggyakoribbnak, ez a harmadik leggyakoribb valasz
volt a kérdésnél.

Az adatok azt mutatjak, hogy a vizsgalt pedagdgusok tisztességgel helyt alltak a digitalis oktatas soran.
Valtozatos, a digitalis oktatas terlletén jol alkalmazhatd eszkd6zOket, modszereket, lehetéségeket,
szempontokat valasztottak, és igyekeztek egymas munkajat is segiteni. Mindezzel egyutt meg kell
jegyezni, hogy az el6bb emlitett mérés-értékelés tertletén a szemléletformalasnak meglehetésen nagy
szerepe lehet, akarcsak a digitalis oktatas soran szerzett tapasztalatoknak a hagyomanyos oktatasra
vonatkoztatva.
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Jank, Istvan — Loérincz, Marina
Digital mother tongue education during the pandemic

The COVID-19 caused fundamental changes in several areas of life, including education. This
has been examined by several experts from different aspects. However, mother tongue
education, and especially teaching grammar, has not been discussed from this perspective so
far. The study intends to fill this gap by presenting the results of a study involving 234 teachers
of Hungarian grammar, thus providing a closer look into the structure of the digital curriculum.
The questionnaire survey conducted in the second half of 2020 focused on the effectiveness and
tools of online mother tongue education and the teachers’ experiences in general, among others.
The study was based on the premise that although teachers had only little time to prepare for
online education, they were able to cope with the task. Obviously, the process didn’t go entirely
smoothly, and the too fast transition had its cost and limitations both in tools and
methodological issues.

Kulcsszék: digitalis anyanyelvi nevelés, magyarora, IKT-eszkdzdk, magyartanarok, anyanyelvi 6ra

Keywords: digital mother tongue education, Hungarian lesson, ICT tools, teachers of Hungarian,
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