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Bajkoé Edina

Az irott és hallott anyanyelvi szovegértés vizsgalata harmadik osztalyban

A pedagégiai gyakorlat azt mutatja, hogy a mar irastudé gyermekek vizualis szovegértése
fejlettebbé valik, azaz konnyebben megértenek és megjegyeznek irott nyelvi szovegeket. A
kutatas kérdésfeltevése az, hogy a harmadik osztalyos tanuléknal vajon a hallott vagy az irott
szovegek értése fejlettebb, illetve hogy a munkamemdria mennyiben jatszik szerepet a
szovegértés folyamataban. A vizsgalat mintajat harminckét harmadik osztalyos tanulé képezi két
nagyvaradi iskolabol. A felmérés harom alkalombal allt. A tanulék mindharom alkalommal egy-
egy mesét kaptak, majd egy, a mesékhez kapcsolodo feladatlapot kellett megoldaniuk. Elsé
alkalommal a gyerekek a kapott széveget maguknal tarthattak, belenézhettek a feladatlap
megoldasa kdzben. Masodik alkalommal a feladatlap megoldasa el6tt vissza kellett adniuk a
szoveget. Harmadik alkalommal pedig az adott sz6veget a bemutaté olvasas moédszerének a
segitségével hallgattak meg. A tanulmany azt vizsgalja, milyen 6sszefiiggések vannak a harom
felmérés eredményei k6zott.

Az elméleti hattér
A hallott és az irott szovegek értése

Az informaciés és a kommunikaciés technoldgiai eszk6zok megjelenésének kdszénhetben
a kommunikacié jelentds valtozason megy keresztil. A mai kisiskolds korosztaly életében
a szamitégépek, a tablagépek és az okostelefonok egyre nagyobb szerepet jatszanak, mindennapi
hasznalati targyakka valtak, a kapcsolattartas, a szérakozas vagy az ismeretszerzés eszkdzei lettek.
Egyre elterjedtebb jelenség, hogy egy kisgyermek akar mar a beszédprodukcié megindulasa elétt képes
bizonyos fokig hasznalni ezeket az eszkdzdket. Az anyanyelv-elsajatitasi folyamatokra is nagy hatassal
vannak ezek a tényez&k (Imre 2008). Ez a jelenség ugyanis nagymértékben befolyasolhatja a szvegek
befogadasat, feldolgozasat. A szovegértés feltétele a megfelelé beszédészlelés, a jol mikodd lexikai
hozzaférés megléte. ,A jol mikddé lexikai hozzaférés mellett a morfoldgiai, szintaktikai, pragmatikai
ismeretek, az asszociacios miikdodések, a logikai képesség és az altalanos hattérismeretek is
a medfeleld szdvegértés feltételei koézé tartoznak” (Gosy 2005: 122). Mindezeken tul
a figyelemkoncentracio, illetve a révid és a hosszd tdvia memoédria mikdédése is hatassal van a

szbvegértési teljesitményre.

A szbvegértés terminus jellemz8en az olvasott széveg megértését idézi fel, pedig a hallas utani
szOvegértés vagy mas néven a beszédértés, felmérésére és fejlesztésére is hangsulyt kell fektetni az
anyanyelvi 6rakon. A modszertan is azt ajanlja, hogy egyenlé mértékben, kiegyensulyozottan kell
minden szOvegértési képességet tanitani és gyakoroltatni.

Imre Angéla (2007) a beszédmegértés és az olvasas 0sszefliggését vizsgalva alsé tagozatosok kérében
(évfolyamonként 50 gyermekkel) végzett kutatdsaban azt az eredményt kapta, hogy nagy elmaradasok
vannak az els6, a masodik és a harmadik osztalyos tanulok beszédészlelésében. A legnagyobb

elmaradéas a fonoldgiai szinten mutatkozott, ahol az elsé osztalyosok 55%-ot, a masodik osztalyosok
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54%-ot és a harmadik osztalyosok 59%-ot teljesitettek. Ha a beszédészlelés barmelyik részfunkcidja
gyengén mikodik, az kihat a beszédészlelési folyamat egészére. Ez a vizsgdlat azt a tényt is
megerdsitette, hogy a nyelvi tudatossag megfelel fejlettségére tamaszkodva — ami annyit jelent, hogy
a nyelvhasznal6 hozza tud férni a nyelvhez, ra tudja iranyitani a figyelmét, elemeire tudja bontani, és
reflektalni tud ra (Adamikné Jaszé 2006) — célszer(i csak az olvasas- és irastanitast elkezdeni. Az
6vodaskorban elhangzé sok mese, monddka, gyakori beszélgetés éppen ezt a nyelvi tudatossagot
tamogatja (Imre 2007). Ha nyelvi tudatossagrol beszéliink, akkor fontos megemliteni ennek
a kompetencianak a szintjeit is: fonoldgiai, morfolégiai, lexikai-szintaktikai és pragmatikai tudatossag
(Torok—Hodi 2015).

A hallott szovegek értése és a beszédfeldolgozas (beszédészlelés és -megértés)

A hallas utani szévegértés kildnlegesen fontos pedagodgiai szerepet t6lt be, hiszen az iskolak ,egy
kommunikaciéban gazdag kézeget valdsitanak meg, amelynek szerepléi kiilonbdzé tapasztalatokkal,
igényekkel, képességekkel és érdeklédéssel rendelkeznek” (Imre 2008: 2). A diakoknak képesnek kell
lennitik az informaciok kiszlrésére (megtanulni, hogy mikor, hol és milyen hallott informaciokra kell
odafigyelnilk), ,a tudatos meghallas elsajatitasara, mely egyben az iras és az olvasas eléfeltétele is”
(Imre 2008: 3). Kulénosen fontos a megfeleld stratégiak elsajatitasa azoknal a gyerekeknél, akik nyelvi
fejlédésiiket tekintve elmaradast vagy zavart mutatnak.

»A Kisgyermek az anyanyelv-elsajatitds eredményeképpen mar jéval az irott nyelv tanulasa elétt
rendelkezik azokkal a stratégiakkal, amelyek lehetdvé teszik szdmara az emberi beszéd kognitiv szint({
feldolgozasat, azaz az elhangz6 beszéd megértését’ (Gosy 1996: 176). Mar egy haroméves gyermek
beszédmegértési mechanizmusa is hasonlésagokat mutat egy felnéttével. Ha egy gyermek idealisan
fejlédik, akkor képes a hozza intézett kdzlések problémamentes feldolgozasara és birtokbavételére

szemantikai és szintaktikai szempontbdl egyarant (Gosy 1996).

A beszédmegértés az ismert szavak, mondatok és a mondatok dsszességének, azaz a jelrendszernek
a megértését jelenti. Ez a komplex folyamat a szavak, a mondatok egymasutanisaganak helyes
felismerését, értelmezését is tartalmazza. A megértés harom részfolyamatra bonthatd: széértés,
mondatértés és szovegértés. Ezek a folyamatok nem kuldnitheték el egymastél, mivel rendszerint egy
id6ben mennek végbe, tdbb nyelvi szinten (Gésy 2005). Ahhoz, hogy egy gyermek beszédmegértése
kelld mértékben fejlédjon, el8szor a pontos szémegértés birtokaban kell lennie. A beszédmegértés
szempontjabdl fontos, hogy a mentélis lexikon elemeinek (aktiv, passziv és aktivalt székincs) szama,
a hozzaférés minésége, pontossaga és gyorsasaga megfelel6 legyen (Gosy 2005). Az adott szé/szavak
azonositasa, felismerése és jelentésének a mentalis lexikonbdl vald lehivasa utan kovetkezik a szavak
kozti szerkezeti Osszefliggések feltarasa, a mondatok jelentésének a meghatarozasa,
a beszédfeldolgozd mechanizmusnak készonhetéen.

A megfelel6 beszédmegértéshez elengedhetetlenil szikséges a j6 mondatértés is. ,Ezen a szinten
megtorténik a szavak szdszerkezetekké kapcsolasa, a szerkezetekhez mondattani funkcidk rendelése,
a szerkezetek jelentésének értelmezése, azaz a szemantikai és szintaktikai feldolgozés” (Bartha 2015:

52). Majd ezt kdvetden torténik meg az egyes szoszerkezetek elhelyezése a mondat egészében.
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A szdvegértés szintjén fontos aktivizalni a vilagrol vald ismereteket, tapasztalatokat annak érdekében,
hogy felismerjik az dsszefuggéseket, a kdzlési helyzetet, majd pedig az uj informacidkat beépitsuk, és
bévitsiuk az elraktarozott informaciok tarhazat.

A beszédfeldolgozas egész folyamatanak az alapja a figyelem, amely nélkil ez a komplex feldolgozas
nem mikodik. Ha ez jelen van, akkor raépilhetnek az alabbi folyamatok: a hallott informaciok
befogadasa és feldolgozasa (az elhangzas sorrendjében), a tarolas, a kiilénbségek és a hasonlésagok
azonositasa szegmentalis és szupraszegmentalis szinten, a szelektalas képességének a megléte,
a ,fonoldgiai-fonetikai analizis (egyes elemek megkuilonboztetése), és szintézis (az egyes elemekbdl
a konkrét akusztikai hangsor dsszerakdsa), valamint a kiegészités (pl. egy hangsor hidnyosan hallott
elemeinek értelemszeri pétlasa)” (Imre 2008: 2).

Az olvasas és az irott szovegek megértésének folyamata

Egy gyermek hatéves kora koril lesz képes arra, hogy végrehajtsa az irott széveg feldolgozasahoz
sziikséges kettds transzformaciot, amelynek nagy szerepe van a megértésben. Ennek a folyamatnak
egyik alapfeltétele, hogy a hangz6 beszéd megértéséhez sziikséges stratégiaknak (beszédészlelés,
lexikalis hozzaférés, szemantikai, szintaktikai feldolgozas) mar birtokaban legyen, és ezek épek
legyenek (Goésy 1996). ,Az olvasast azért tekintjuk a szd legszorosabb értelmében Osszetett
folyamatnak, mivel a megfelel6 morfoldgiai, funkcionalis, biologiai és kognitiv fejlettség esetén vizualis
transzformaciok kozbeiktatasaval és egyfajta kddvaltassal teszi lehetévé az informacio feldolgozasat”
(Gosy 2008: 2).

Az olvasas kognitiv dsszetevdi a kdvetkez6k: olvasasmegértés, nyelvi megértés, dekddolas és
hattértudas, nyelvi tudas, fonoldgiai, szintaktikai, szemantikai és fonématudatossag, dekddolas,
alfabetikus elvi ismeretek, betlismeret, valamint sz6vegmechanikai ismeretek. Mindegyik dsszetevd
fontos, és mindegyiknek megvan a maga jelentésége, szerepe az olvasas folyamataban. Ezek kéziil is
az egyik legfontosabb tényez6 a hattértudas. A hattértudas hianyaban a jelentésteremtés elakad (Téth
2002).

Az olvasas elsd szakasza a vizualis dekodolas, amely a gyakorld olvasoknal automatizalédik. Ezt koveti
a masodik szakasz, amely a megértés, azaz ,a szegmentalt sz6 morfoldgiai strukturajanak felismerését
és a jelentés azonositasat jelenti” (Gésy 2005: 362). A morfoldgiai tudatossag tobbféleképpen is
kapcsolédhat a szévegértéshez: gazdagabb szdkincs kialakulasat segitheti eld, vagy ,kdézvetlendl is
hozzajarulhat az ért6 olvasashoz azaltal, hogy elésegiti a morfoldgiailag komplex szavakbdl térténd

szemantikus és szintaktikai informaciok kinyerését az olvasas soran” (Torék—Hodi 2015).

Az eddigi kutatasok alapjan a morfologiai tudatossag a ragozast illetben mar az 6vodaskorban
megjelenik, a késdbbi életkorban pedig bévil a képzett és az Osszetett szavak létrehozasaval. Az
iskolaéveket elkezdve, évrél évre fejlédik a gyermekeknél a morfémakkal kapcsolatos miveletek
elvégzésnek a készsége. Fokozatosan kialakul a tudatossdg ezen a téren, amint a gyerekek megértik
a leirt szavak és a jelentés kdzotti bonyolult 6sszeflggéseket. Az elsé harom évfolyamon torténik meg

a legnagyobb fejlédés, de nem all meg a negyedik osztaly utan sem (T6rok—Hodi 2015).

43



Anyanyelv-pedagogia XV. évfolyam, 2022/1.

Az olvasastanulas kezdeti fazisaban a két részfolyamat (dekddolas és megértés) jellemzbéen egymas
utdn kovetkezik, ugyanakkor mar ebben az iddészakban elindulnak azok a jelentéstulajdonito,
asszociacios folyamatok, amelyeket a sz6veg megértésének igénye taplal és tart fenn. Ha mar gyakorlo
olvasokrol beszéllnk, a két részfolyamat automatizalédik, és mar csak abban az esetben tér vissza az
olvaso kildn a dekddolashoz, ha egy szamara ismeretlen betlisorral vagy altala nem ismert jelentéssel
talalkozik. A tapasztalt olvasok esetében mar a vizualis inger hatasara ,bekdvetkezik a szavak és
a kapcsolédd toldalékrendszer azonositasa, és nem szikséges a betlisorokhoz a hangok
megfeleltetése” (Schmidt 2019: 13; id. Gosy 2005: 363).

Az irott szbveg felismerésekor az olvasé szemmozgasa gyors és elére haladé (esettinkben balrél jobbra
torténd) mozgasokbadl all, majd ezeket kdveti a viszonylag hosszu szlinet (fixalas), illetve néha visszafelé
mozgas is torténik (esetiinkben balra vissza és ismét balrdl jobbra). A szemmozgasok flugghetnek az
olvaso6 gyakorlottsagatdl és a szdveg tartalmatol, azaz attél, hogy milyen nehézségil az adott széveg,
illetve hogy milyen céllal torténik az olvasas. A fixalasok rendszerint az igynevezett tartalmas szavakra
esnek. Kutatasok bizonyitjak, hogy a gyakorlott olvasok magasabb szamu bett, illetve sz6t tudnak
észlelni egyetlen fixalas alkalmaval, mivel a percepcids atfogas (attekintési képesség) né (példaul Gosy
2008). Az adott kutatasban a percepcids atfogas mértéke 7-8 éves gyermekek esetében fél szé volt,
a felnéttek masfél szot olvastak egyetlen szemfixalas alatt. Ezek az eredmények mégsem egyértelmiek,
mivel az olvasas bizonyos foku atfedéseir6l nem adnak szamot (elére is olvasunk, de Ujra is olvasunk,

tehat vissza is megylnk a szdvegben) (Gésy 2008).

A hallott és az irott nyelv 6sszefiiggései

»A hangzd beszéd feldolgozdsa a halldssal kezdddik, az ennek megfelel6 folyamat — irott széveg
dekddolasakor — a latas. A hallast a beszédészlelési szint folyamatai kdvetik, a latast a vizualis észlelési
folyamatok” (Gosy 2008). A hangzd beszéd esetében akusztikai, fonetikai és fonolégiai felismerés
torténik, az irott szdéveg esetében pedig az optikai elemzést és betlifelismerést a betli-hang
megfeleltetésének a transzformacioja kdveti a beszédpercepcids szinten. Itt kdzvetlen transzformaciok
torténnek: az adott betlisor és a hozza tartozé beszélt hangsor lexikai azonositasa, a grammatikai-
szintaktikai struktuarak megfeleltetése és felismerése, azaz a megértés. A megértésnek készénhetben
mikodtetheté az asszociaciés szint. Az olvasds gyakorlottsaga, vagyis az els§ szakasz
automatizaltsdga azt jelenti, hogy egyre kevesebb odafigyelést igényel a hang betlivel vald
megfeleltetése. Egyre gyorsabban lesz képes a gyermek a vizudlis élményre lexikai azonositast

kivaltani, a szemantikai és szintaktikai strukturakat aktivalni.

Egy gyakorlott olvasd képes lehet a sz6 bizonyos globalis atfogasara, azaz grammatikai tudasara
alapozva el6jelezheti az olvasandé szé toldalékat vagy toldalékait, valamint a szovegkornyezetnek
készdnhetéen a mentalis lexikona gyorsabban aktivalodhat, igy a megfelelé egység hivédik eld. Erre
a folyamatra egy olvasasi nehézségekkel kiizdé vagy nem eléggé gyakorlott olvasé nem képes, ezért
fordul el az, hogy gyakran téved, és nem tudja sajat elére kialakitott joslasat ellendrizni, korrigalni
(Godsy 2008).
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Az embernek nincs két kiilénallo rendszere a hangzd, illetve irott nyelv feldolgozasara és megértésére,
mindkett6 ugyanazon feldolgozasi folyamat révén torténik. A két folyamat kézotti egyetlen kildnbség az
informacio formaja, az ingerfeldolgozas kezdete. A hallott szOvegek értése esetében az inger akusztikai,
vagyis a halldson alapul, ugyanez a folyamat irott sz6veg esetén csak a vizualis természetl inger,
a latas segitségével jut el a feldolgozé rendszerbe. Miutan az informaciok bekeriliek a feldolgozé
rendszerbe, az mindkét esetben azonos feltételek mellett és azonos stratégiak alkalmazasaval mikaodik
(Goésy 1996).

A hangzé és irott sz6veg megértésében felmeriilé problémak

A figyelemzavaros gyerekeket az auditiv ingerek nem koétik le, a hallas utani értéssel kapcsolatos
feladatoknal gyakran nyugtalanok, idegesek, nem képesek koncentralni, figyelmik nagyon kénnyen
elterelédik. Amennyiben a memdriatarolas nem megfeleld, a tanuldk hibasan idézik vissza az elhangzott
szavakat, szotagokat vagy szamsorokat. A figyelem- vagy beszédészlelési zavarokkal kiizdd
gyermekek azok, akik rendszerint visszakérdeznek, mert nem tudjak, mi a feladat. Gyakran lép fel naluk
valamilyen zavar a fonoldgiai és/vagy grammatikai fejlédésiikben, amely szintén megneheziti az irott
nyelv elsajatitasat. Vannak a sorrendiség zavaraval kiizdé gyermekek, akik ugyan vissza tudjak adni az
elhangzott sz6- vagy szamsorokat, ezt azonban nem a megdfeleld sorrendben teszik. Szamukra
a rovidebb rimek, hosszabb mondatok hibatlan elismétlése okoz problémat (kihagynak szavakat,
felboritjak az eredeti sorrendet). Az elhangzott utasitasok sorrendjét sem képesek betartani (példaul
testnevelésoran), emellett tollbamondasnal felcserélik a szavakat, nehezen szamolnak fejben, illetve
nem tudjak elismételni a hangszeren hallott dallamot. Ezenkivil rendelkezhetnek lokalizalasi
problémaval is, azaz nem tudjak meghatérozni, hogy milyen iranybdl j6tt az adott hanginger.
A hasonlésagok és a kuldnbségek felismerésének képessége segit abban, hogy a hasonléan képzett
hangokat meg tudjuk kulénbdztetni egymasrol, rimeket tudjunk felismerni és létrehozni. A szelektalas
zavaraval kizddk nem képesek egy hallasszituacioban a fontos informaciokat és a kulénb6z6 zajokat,
zavaro6 tényez6ket elkuloniteni egymastél. Az ezzel a zavarral klizd6k zavartnak, izgatottnak tlinnek, ha
az éppen hallott sz6veg hangosabb a megszokottnal, a normal hangerével kdzolt utasitasokat azonban
gyakran hagyjak figyelmen kiviul, vagy hibasan reagdlnak rajuk. Az analizalas zavararél akkor
beszélhetlink, ha az egyén nem képes a mondatokat szavakra, a szavakat pedig betlkre/hangokra
bontani. A szintetizalds zavara megakadalyozza, hogy az elhangzott hangokbdl 6sszerakjak a teljes
szo6t, diktalas vagy mas irasbeli feladat esetén kimaradhatnak teljes betlicsoportok (els6sorban a sz6
vagy szotag elején, illetve végén). Véqll, ha a kiegészités folyamata sérilt, akkor gyakran eléfordul,
hogy a gyerekek a megoldando feladatot csak részben értik meg, az elhangzé utasitasokra hibasan
reagalnak, vagy a részinformaciok hianyaban nem értik meg a vicceket. Széban és irasban egyarant

nehezen tudnak téredékekbdl értelmes szét alkotni vagy egy hianyos szo6t kiegésziteni (Imre 2008).

45



Anyanyelv-pedagogia XV. évfolyam, 2022/1.

Tantervi megfontolasok

,Az 6vodai anyanyelvi nevelés altalanos célja a harom-hét éves gyermekek beszédészlelésének,
beszédmegértésének fejlesztése” (Dankd 2000: 138) kilénbdzd interaktiv modszerekkel, anyanyelvi
didaktikai jatékokkal, kildonb6zé tevékenységformakkal. Cél tovabba a beszédaktivitdsuk fokozasa
spontan beszédhelyzetek kialakitasaval, illetve altalaban nyelvi és kommunikaciés képességeik

kibontakoztatasa az iskolaérettség kdvetelményeinek megfeleléen.

Az anyanyelvi nevelés f6 feladatai: képessé tenni a gyerekeket, hogy befogadjak és megértsék a feléjik
aramlo verbalis és metakommunikacios informaciokat, illetve megtanitani 6ket arra, hogyan fejezzék ki
sajat érzéseiket, gondolataikat, hogyan viselkedjenek kilénb6z8 beszédszituacidkban, illetve hogyan
viszonyuljanak kommunikéacios partnereikhez (Danko6 2000). Ezeknek a feladatoknak kiemelt helyik és
szerepuk kell, hogy legyen, és az 6vodai élet minden pillanataban érvényesilnitk kell. ,Az anyanyelvi
és kommunikacids nevelés célja, feladatai, tartalma, pszichikai és pedagogiai feltételei, mddszerei,
modszeres eljarasai, eszkozei, tevékenységformai, iskola-el6készité kdvetelményei sokrétiibbek az

irodalmi nevelés személyiségformalé hatasanal” (Danko 2004: 182).

Fontos, hogy mar o6vodaskorban eliltessik a gyermekekben az irodalom iranti érdeklédést és
motivaciot. A hatékony motivacié egyik fontos eleme a figyelem felkeltése és ébren tartasa, illetve
a tanulas tartalmahoz kapcsolodd személyes érdekeltség, az elégedettség érzésének a létrehozasa.
»A kognitiv dimenzi6, a megismerés vagya erételjesen jelen van. Ebben az életkorban nincs tanulas
motivacio nélkul” (Danko 2004: 155).

A romaniai tanterv szerint ,el6készit6 osztalyban j6 esetben méar az 6vodaban fejleszteni kezdett
beszédhanghalld, beszédhang-felismerd, beszédhang-kiemeld, hangoztaté és szétagold készségekre
épithetink” (Ambrus—Szant6 2019: 47). Ha a gyermekek ezeket a készségeket nem hozzak magukkal
az 6vodabdl, akkor célszer( az el6készitd osztalyt ezek fejlesztésével kezdeni. Az el6készité vagy mas
néven nulladik osztaly Romaniaban 2012 6ta létezik, és arra hivatott, hogy ,hidat” képezzen az 6voda
és az iskola k6zott.

Ajanlatos az évodai nevelésben is hatékonyan hasznalhato cselekvd, jatékos modszereket alkalmazni.
Miutan a gyerekekkel ezeket begyakoroltattuk, ,kovetkezhet a betli < fonéma kapcsolatok tanitasanak
alapozasa, majd ezeknek a kapcsolatoknak a tanitasa |. osztalyban. A fejlesztés soran a betli < fonéma
kapcsolathoz hasonléan kialakul a betliszé < hangsz6 kapcsolat, ahol a hangsz6 a fogalom neve.
A betlisz6 (betliz6 vagy rutinszer() felismerése, valamint a betlisz6 < hangszé kapcsolat a fogalom
aktivalasat eredményezi, amennyiben a gyerekben létezik a betlszénak megfelel§ hangszé és
a hangszénak megfelelé gondolathalé (fogalom). Mindebbdl lathaté a mondat- és szdvegértés
fejlesztésének fontossaga elemi tagozaton” (Ambrus—Szanté 2019: 47).

Az Uj anyanyelvi tantervek mar az alapoz6 szakaszban érvényesiteni szeretnék ezt a szemléletet.
Az irott sz6veg megértésének alapkompetencigjanal az els6 osztalyban egymas mellett szerepel
a szavak, szészerkezetek, mondatok, rovid irott szGveg olvasasa és megértése specialis kompetencia.
A masodik osztalyban a valtozatos témaju szévegek olvasasa és megértése all a kézéppontban.

A tanuldkkal kilénbdzé tipusu és témaju szdvegeket kell olvastatni és gyakorlatok segitségével
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megértetni. Ezt segiti el6 szamos tevékenység: képregények olvasasa, parbeszédes szdévegek
hangsulyos olvasasa, az ismeretlen szavak értelmezését szolgalé feladatok megoldasa, szévegértd
olvasast fejleszté gyakorlatok elvégzése. Az utdbbira példak lehetnek: ,hidnyzd szavak beillesztése a
mondatba, mondatok befejezése megadott szavakkal, szerepl6k cselekedeteinek, magatartasanak
elemzése, értékelése, kérdések megvalaszolasa, valogaté szokeresés, szbvegértés rajzzal,
mozzanatsor tarsitasa, reprodukalasa képsorral” (Ambrus—Szanté 2019: 48). A harmadik-negyedik
osztalyosok esetében a tantervben az olvasas harom alapveté funkciéjanak — az éilményszerzésnek, az

informacioészerzésnek, a tudasszerzésnek — figyelembevétele tlnik ki (Ambrus—Szanté 2019).

A kilénbdz6 tipusu, mifaju és formaju szévegek cimszoé alatt megjelennek az éiménykinalé (irodalmi),
informald (funkcionalis, negyedik osztaly) és tudaskinald (ismeretterjesztd, ismeretszerz6, harmadik-
negyedik osztaly) szovegek kiildonbdz6 valtozatai (leird és elbeszéld, verses és prozai szévegek, mesék,
mondak, gyermektorténetek, kilonbdzb témaju ismeretterjesztd és informald szévegek). A tanterv
a szovegértés fejlesztését spirdlisan bévilé didaktikai feladatként lattatja, vagyis az életkori
sajatossagokat és a fokozatossag elvét figyelembe véve valasztja ki a szévegek fajtait. Ez a sajatos
kompetenciakon bellil megjelend részkészségeket, a szovegelemzési eljarasokat jelenti: a szdveg
témajanak, a fontos jelentéseknek, a kilonb6zd kapcsolatoknak, a linearis és logikai
szbvegstruktiranak, a szOveg céljanak és nyelvi kifejez8eszkodzeinek a felismerését. A tantervi
kovetelmények azt is jelzik, hogy a szévegek legnagyobb részét az elemi tagozaton a prézai formaju
elbeszélb tipusu szdvegek teszik ki. A tantervek részletezik a torténetmondo szdévegek strukturaképzd
elemeinek — az ok-okozati, ala- és félérendeltségi kapcsolatoknak, az id6beli vagy térbeli viszonyoknak,

a lényeges és lényegtelen elemeknek stb. — a feltdrasi médjat is (Ambrus—Szanté 2019).

Az aktudlis romaniai tantervek szemlélete igyekszik meghaladni a hagyomanyos olvasastanitas
szemléletét, a mindennapi pedagégiai gyakorlat megvaltozasa, illetve megvaltoztatasa azonban hosszu
folyamat. Nagy Jozsef olvasaskutaté is erre utal, amikor kijelenti: ,A szévegolvaso, szovegeértd készség
explicit fejlesztése ma még inkabb kutatéi, oktatéspolitikai szandék, az olvasaskészségre (az olvasas
technikajara) koncentrald hagyomanyos olvasastanitas rendszerének gyakorlatdba eddig még
széleskdrlien nem hatolt be” (Nagy 2004: 13). Az anyanyelvi tantervek alapszemlélete szerint a tanitas-
tanulas legfébb feladata minden terlleten a képességdfejlesztés, a hasznalhatd, mozgdsithat6é tudas

elsajatittatdsa (Ambrus—Szant6 2019).
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Kutatasi kérdések és hipotézisek

A kutatas célja, hogy harmadik osztalyos tanuldk hallas utani szévegértésének a minéségét vizsgalja,
és 0sszehasonlitsa ezt a képességlket az irott (azaz vizualis) szOvegek megértésének a képességével.
Azt is szamitasba kellett venni, hogy a szdvegértésben szamottevé szerepet jatszik a munkamemoria,
ezért az irott szovegek megértésének képességét két kilon feladatlap is felmérte, amelyek koziil az
egyikben a gyermekeknek ugy kellett a kérdésekre valaszolniuk, hogy nem volt eléttiik a szoveg. Ezek
alapjan a kutatas elején két kérdést volt érdemes megfogalmazni: 1) Jobb eredményt érnek-e el
a gyermekek a vizualis szdvegértési feladatoknal, mint a hallott szbvegek értésénél? 2) Jobban
teljesitenek-e a harmadik osztalyos tanuldk, amikor vizualis szévegértés felmérésekor naluk maradhat

a szbveg, mint amikor nincs el6ttik?

A kutatasi kérdések alapjan megfogalmazott hipotézisek a kdvetkezdk:
1. Feltételezhetd, hogy a harmadik osztalyos gyerekek jobb eredményt érnek el a vizualis szdveg
értésének felmérésében, mint a hallas utani szévegértési feladatoknal.
2. Feltételezhetd, hogy a tanuldk jobb eredményeket érnek el, ha az irott szOveg értésének

a felmérésében a szdveg, amellyel dolgoznak, naluk maradhat, és akarmikor belenézhetnek.

A résztvevok

A kutatas résztvevsi egy nagyvaradi magyar tannyelvi iskola harmadik osztalyos diakjai voltak.
Az intézményben két harmadik osztaly van, mindkét osztaly elvégezte a felmérést. Pedagodgiai
gyakorlatom soran mindkét osztalyban tartottam mar tanérakat, igy kézelrél lathattam a pedagdégusok
és a tanuldk k6zds munkajat. A tanitdbnék nagy hangsulyt fektetnek az anyanyelvi nevelésre és az irasi-
olvasasi készségek mindségi elsajattitdsara. A két osztalyterem hasonléan jol és korszerlien felszerelt,

a hatékony tanulashoz szikséges eszk6zok és segédanyagok elérhetdk a gyermekek szamara.

A két osztaly dsszlétszama 39, de a felmérésben 32 tanulé (16 lany és 16 fiu) vett részt. Ennek oka az
volt, hogy t6bb diak nem volt jelen mindegyik felmérésnél, igy az 6 egy vagy két elmaradt eredményiik
nélkil nem lehetett felhasznalni az adataikat. Emellett egy tanulé sajatos nevelési igény(i, és 6 nem
tudta teljesiteni a kdvetelményeket a megadott koriimények kozott. A kutatasban részt vevé gyerekek
k6zott van ép és csonka csaladi hattérrel rendelkez6 gyerek, vegyes hazassagbdl szarmazo,
sokgyermekes csaladban felndvé, jo és rossz anyagi hattérrel rendelkezé és kildnleges nevelésiigényl
gyermek is. A tanitén6k nagyon odafigyelnek arra, hogy a kilénb6z6 hatterli gyerekeket minél jobban
érzékenyitsék az elfogadasra és az 6sszetartasra. Mindkét osztalyban vannak nagyon jol és eléggé

gyengeén teljesitd tanuldk is, de nagy résziik az atlagnal jobban teljesit.
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Moédszer és kisérleti eljaras

A kutatast harom kivalasztott mese és harom feladatlap alkotta. A felmérésre minden esetben egy-egy
anyanyelvoran kerilt sor, amely egy osztaly esetében harom alkalombdl allt. Mindharom kivalasztott
mese egy irétél szarmazik, és hasonlé hosszusagu. A szévegek a tanuldék szamara ismeretlenek voltak.
Az els6 mese (Lazar Ervin: A kék meg a sarga) 1774, a masodik mese (Lazar Ervin: A lyukas zokni)
1185, a harmadik mese (Lazar Ervin: Két reggel) pedig 1224 karakterszam terjedelm( volt. Azért
valasztottam Lazar Ervin-meséket ehhez a felméréshez, mert gy vélem, hogy ezek a szovegek nagyon
érdekesek és élvezheték az olvasdé szamara, ugyanakkor tobb olyan széfordulatot is tartalmaznak,

amelyeket csak a jo szdvegeértéssel rendelkezd gyermekek értenek meg igazan.

A gyermekek 45 percet kaptak a mese (legalabb kétszeri) elolvasasara és a feladatok kidolgozasara.
A feladatlapok mindegyike nyolc kérdésbdl allt, és dsszesen 20 pontot lehetett elérni. A feladatok
megoldasakor a tanuldknak tobbek kdzott meg kellett neveznilik az adott mese szerepléit és ezek
tulajdonsagait, a mese idépontjat és helyszinét, kilénbozé kérdésekre kellett valaszolniuk a mese egyes
jeleneteivel kapcsolatban, illetve rovid fogalmazast is kellett irniuk, ahol egy kicsit elengedhették

a fantaziajukat.

Az els6 alkalommal a tanulok vizualis szOvegértésének a mérésére kerllt sor ugy, hogy a feladatlap
megoldasa kdzben naluk maradhatott az aktualis szdéveg. A feladatlap kdnnyebb feladatokkal kezd8détt,
és nehezebbekkel végzddott. Az elsé két kérdésnél a szerepl6ket és a mese helyszinét, illetve
idépontjat kellett a gyerekeknek megneveznilik, majd ezek utan olyan kérdések/feladatok kdvetkeztek,
amelyek részletesebben szamonkérték a szbvegben megjelend targyakat, tulajdonsagokat,
torténéseket. Volt olyan kérdés, amely az események sorrendiségének meghatarozasat varta el
a gyerekektdl, vagy amelyikben ok-okozati 6sszefiiggéseket kellett felismerniik és megmagyarazniuk
és ezekrdl véleményt nyilvanitaniuk. Minden feladatlap esetében volt legalabb egy olyan feladat is,
amelynek megoldasaban a gyerekek kreativak lehettek: révid fogalmazast kellett irniuk, de ehhez

szlkséguk volt arra is, hogy tisztaban legyenek a mesében torténtekkel.

A masodik felmérésben a gyerekek hasonlé hosszisagu mesét kaptak, amelyet ugyancsak kétszer
olvashattak el néma olvasassal. Miel6tt megkaptak volna a szOveghez tartozé feladatlapot, a mesét
tartalmazé lapot vissza kellett adniuk. A tanuldk ezt elére tudtdk, még a szdveg elolvasasa el6tt
elhangzott. A feladatlap hasonl6 hosszusagu és nehézségl volt, mint az el6z6, és a kdnnyebb feladatok
szerepeltek az elején, majd ezt kdvették a nehezebbek. Igaz-hamis feladat, nyitott és zart kérdések,
véleménykifejtés gyakorlatok mérték, hogy a tanulék mennyire értették meg az olvasott széveget.

Az utolsé feladat ismét egy rovid fogalmazast kért.

A harmadik felmérés, az el6z6 kett6tél eltéréen, nem az irott, hanem a hallott szbveg értésének
készségeét vizsgalta. Ebben az esetben a mese felolvasasa a bemutaté olvasas modszerével tortént.
A szbveg kétszer hangzott el, barmilyen hattérzaj vagy zavaré tényezé jelenléte nélkil. Miutan a tanuldk
kétszer meghallgattak az aktualis mesét, megkapték a feladatlapot. A feladatlap ez esetben is hasonlé
felépitési és nehézségi volt. A gyerekeknek meg kellett hatarozni a mese szerepléit, a cselekmény
idejét és helyszinét, a mese egyes jeleneteit kellett idérendbe rendeznilk, és meg kellett talalniuk

a kakukktojast bizonyos szavak kozil. Az utolso feladat ismét egy révid fogalmazas megirasa volt.
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A tanuldk altal megoldott feladatlapokat minden alkalom végén d&sszegydjtéttem, majd az elbre
elkészitett javitokulcs alapjan javitottam, értékeltem (1-6. szamu melléklet). Az adatokat az IBM SPSS
Statistics 19 program segitségével dolgoztam fel, leird statisztikai szamitasokat, t-tesztet és

korrelacioszamitast végeztem.

A kutatas eredményei

Az 1. tadblazatban a harom feladatlap atlagos pontszamai lathatok. A gyermekek az elsé teszten, amely
a vizualis szovegértést vizsgalta (a széveg hasznalataval) atlagosan 13,28 pontot értek el a lehetséges
20 pontbol. A masodik felmérés soran (szoveg nélkil) 15,75 pontot siker(lt atlagban teljesitenilk, a

harmadik teszten, azaz a hallott széveg értésének felmérésekor ez az atlag 12,87 pont volt.

1. tablazat

A harom feladatlap 6sszpontszamainak minimum- és maximumeértékei

Minimum | Maximum | Atlag | Median | Széras

1. felmérés — vizualis szovegértés,

1,50 19,50 13,28 14 4,22
szoveg hasznalataval
2. felmérés — vizualis szovegértés,

7,75 19,50 15,17 | 15,75 3,39
szoveg nélkiil
3. felmérés — auditiv szovegértés 4,25 20,00 12,87 | 13,37 4,03

Az 1. tablazatban a harom felmérés atlagos pontszamai mellett a median és a szoras értékei, illetve az

adott feladatlapok esetében legjobban és legrosszabbul teljesitd tanuldk pontszamai is megfigyelhetdk.

Statistics
0ssz_1 Ossz_2 | Ossz_3
N Valid 32 32 32
Missing 0 0 0
Mean 13.2891 151797 | 12.8750
Median 14.0000 15.7500 13.3750
Minimum 1.50 7.75 425
Maximum 19.50 19.50 20.00
1. abra

A harom feladatlap 6sszpontszamainak minimum- és maximumértékei
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Mindharom feladatlap esetében volt olyan tanuld, aki megkdzelitette (csak fél pontot veszitett), vagy el
is érte a maximalis pontszamot. A minimumpontszam az els6 és a harmadik felmérésben nagyon
alacsony volt (1,50 és 4,25 pont), mig a masodik felmérés soran ez a pontszam (7,75 pont) kézelebb
kerilt az 6sszpontszam (20 pont) feléhez, mint a 0-hoz. A 32 tanuldé Osszpontszamainak atlaga
a masodik felmérésnél, azaz a vizualis szbvegértés szdveg nélkili felmérésénél volt a legmagasabb,

és az auditiv szovegértés felmérése esetében a legalacsonyabb.

Ezt kovetéen 6sszehasonlitottam a két vizualis felmérés 6sszpontszamainak atlagat az auditiv felmérés
Osszpontszamaival. Az 1. tablazatbdl j6l latszik, hogy a két vizualis feladatlap atlaga magasabb, mint az
auditivé, az egytényez8s varianciaanalizis tesztet elvégezve [F (1,31) = 0.713, p > 0,05] azonban nem
adddott szignifikans kulénbség.

A kdvetkezd kérdés az, hogy mennyire volt jellemz6 a véletlenszeri valaszadas. Ez alapjan kimutathato,
hogy minden feladatlap esetében szignifikdnsan a maximdlisan elérhetd pontszam fele folott
teljesitettek a diakok. Az egymintas t-proba szerint p < 0,001, azaz szignifikansan 10 pont felett
teljesitettek (2. tablazat).

2. téblazat

A maximalis pontszam fele f6l6tti szignifikans teljesitmény az egymintas t-teszt alapjan

Erték = 10
t p
1. felmérés t(31) =4,40 0,001*
2. felmérés t(31) =8,63 0,001*
3. felmérés t(31) =4,02 0,001*

One-Sample Test

TestValue=10
95% Confidence Interval of the
Difference
Mean
1 df Sig, (2-tailed) Difference Lower Upper
Ossz_1 4401 31 000 3.28906 1.7649 48132
0ssz_2 8631 31 000 517969 3.9557 6.4037
0ssz_3 4026 31 000 287500 1.4187 43313

2. abra

A maximalis pontszam fele f6l6tti szignifikans teljesitmény az egymintas t-teszt alapjan
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A kovetkezbk vizsgalati pont kérdése, hogy van-e 6sszefliggés a harom felmérés adatai k6zott, azaz
ha példaul egy tanulé magas eredményt ért el az irott szOvegek értését vizsgaloé felmérésnél, akkor
hasonléan jdl teljesit-e a hallott szOveg értésének a felmérésekor. Ennek a megfigyeléséhez Pearson-

féle korrelaciészamitast végeztem.

3. tablazat

Korrelaciészamitas a harom feladatlap ésszpontszamai k6zott

Osszpont Osszpont Osszpont
1. felmérés 2. felmérés 3. felmérés
r 1 .362* .339*
ST szig. 042 024
1. felmérés
N 32 32 32
r .365* 1 .333
Osszpont szig. 042 063
2. felmérés
N 32 32 32
r .399* 333 1
Osszpont szig. 024 063
3. felmérés
N 32 32 32

Az eredmények azt mutatjak (3. tablazat), hogy az els6 felmérés (vizualis szévegértés, szoveggel) és
a masodik felmérés (vizualis szdvegértés, szoveg nélkil) atlagos dsszpontszamai, valamint az elsé és
a harmadik felmérés (auditiv szbvegértés) atlagos pontszamai is 6sszefliggenek egymassal. Ez azt
jelenti, hogy ha egy tanuld az els6 feladatlap esetében jol teljesitett, akkor a masodik, illetve a harmadik
felmérés alkalmaval is hasonldan j6 eredményeket ért el. A Pearson-féle korrelaciészamitas alapjan az
elsé és a masodik felmérés eredményei a kdvetkez8képpen alakultak: r = 0,362, p < 0,05. Ez gyenge
szignifikans dsszefliggést jelez. Az elsd és a harmadik felmérés dsszpontszamait szintén a Pearson-
féle korrelaciészamitassal hasonlitottam dssze: r = 0,399, p < 0,02. Itt kbézepesen erbs szignifikans

Osszefliggés talalhato.
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Correlations
0Ossz_1 Ossz_2 Ossz_3
Ossz_ 1 Pearson Comelation 1 362 399
Sig. (2-talled) 042 024
N 32 32 32
Ossz_2  Pearson Correlation 362 1 333
Sig. (2-tailed) 042 063
N 32 32 32
Ossz_3 Pearson Cormelation 399" 333 1
Sig. (2-tailed) 024 063
N 32 32 32
3. abra

Korrelaciészamitas a harom feladatlap ésszpontszamai k6z6tt

Ezt kovetdéen a variancianalizis szignifikans kilonbséget mutatott a masodik és a harmadik feladatlap
eredményei kozott: F (1,31) = 16,298, p < 0,001. Az els6 és a harmadik felmérés eredményei [F (1,31)
= 0,818, p > 0,05] nem mutattak szignifikans kilénbséget.

ANOVA Table
Sum of
Squares df Mean Square F Sig
Ossz_1*0ss2_3 Between Groups  (Combined) 408.357 24 17015 818 671
Within Groups 145656 7 20808
Total 554014 3
0ss2 2705523 BetweenGroups (Combined) 350998 24 14525 16298 000
Within Groups 5.281 7 897
Total 357.279 N
4. abra

Varianciaanalizis szamitasa az els6 és a harmadik,

illetve a masodik és a harmadik feladatlap 6sszpontszamai k6zott

Kovetkeztetések

A kutatas célja az volt, hogy felmérje az adott iskola harmadik osztalyos tanuldinak hallas utani és irott
szoveget illeté szOvegértését, valamint megvizsgalja az ezek kézotti 6sszefiiggéseket. Az els6 hipotézis
azt feltételezte, hogy a harmadik osztalyos gyerekek jobb eredményt fognak elérni a vizudlis
szbvegértés felmérésében, mint a hallott szOveg értésével kapcsolatos feladatoknal. Ez a hipotézis
részben igazolddott, mivel ha a két vizudlis feladatlap eredményeinek az atlagat és az auditiv
szovegértési felmérés eredményeit hasonlitjuk 6ssze egymassal, akkor azt lathatd, hogy a tanuldk az
irott szbveg értését vizsgald tesztben magasabb eredményeket értek el, ezt azonban matematikai
szamitasokkal nem sikerllt igazolni. Az elemi osztalyos tanuldk hasonléan gyengén teljesitettek az
auditiv felmérésben, mint példaul Imre Angéla (2007) kutatasaban, amelyben 50 harmadik osztalyos
gyerek esetében a hallott széveg értésének a képességét mérte fel. A hallott szévegek értésekor

a részfolyamatok nem megfelel6 mikddése vezethet ahhoz, hogy a tanuldk alacsony eredményeket
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érnek el ezeken a felméréseken. Ezt a tdbbrétl lemaradast érdemes fejleszteni kilénbdzé

modszerekkel, feladatokkal.

Feltételezhetben a résztvevdk alacsony létszdma is kdzrejatszott abban, hogy nem volt kimutathato
szignifikancia. Ebben az életkorban, miutan a gyerekek mar kell6 mértékben elsajatitottak az iras és az
olvasas készségét, a pedagogusok hajlamosak nagyobb hangsulyt fektetni az irott szévegek értésének
a fejlesztésére, hattérbe szoritva a hallott szdvegek értésének a fejlesztését. igy érthetd a kapott
eredmény és ennek az oka. Emellett arrél sem szabad megfeledkezni, hogy a munkamemoria
fontossaga a hallas utani szévegértés soran felerésddik, és nehezitheti a tanulok teljesitését. Erdemes
lenne tehat a tovabbiakban megvizsgalni, hogy a munkamemoria hogyan hat a gyermekek hallas utani

szbvegértéseére, és ezt a funkciot hogyan lehet fejleszteni.

A masodik hipotézis azt feltételezte, hogy a tanuldk jobb eredményeket fognak elérni, ha az irott
szbvegek értésének felmérésekor a széveg, amellyel dolgoznak, naluk maradhat, és akarmikor
belenézhetnek. Ez a hipotézis nem igazolddott, mivel a gyerekek jobban teljesitettek akkor, amikor
szbveg nélkil dolgoztak a feladatlapon, mint amikor naluk maradhatott. Ennek valdsziniileg az az oka,
hogy a tanuldk tudtdk a szdveg elolvasasa elétt, hogy ez alkalommal a szdveg nélkll kell majd
megoldaniuk a feladatokat. Elképzelhetd, hogy emiatt a széveg elolvasasakor sokkal jobban figyeltek,
és hatékonyabban jegyezték meg a szdvegben olvasottakat, mert tudtak, hogy csak sajat
emlékezetiikre és tudasukra hagyatkozhatnak a feladatlap megoldasa soran. Emellett az is felt(in6vé
valt, hogy amikor a széveg naluk maradhatott, sok gyerek alig nézett bele a szovegbe. Talan szerették
volna inkabb 6nalléan megoldani az adott feladatokat, vagy nem akartak azzal id6t vesziteni, hogy
Ujraolvassdk a szdveget, kikeressék a szikséges informacidkat. Az is lehetséges, hogy egyszeriien
nincsenek hozzaszokva ahhoz, hogy teszthelyzetben a szdveggel dolgozhatnak, igy nem tudtdk

megfeleld hatékonysaggal hasznélni a kinalkoz6 lehetdséget.

Osszegzés

A kutatas eredményei arra mutatnak ra, hogy dsszefiiggés van a hallott és az irott szOvegek értésének
hatékonysaga kozott, azaz ha egy gyermeknél az egyik jol mikodik, akkor a masik is hasonldan fejlett.
A vizsgalat ravilagit arra, hogy fejleszteni kell a hallott szoveg értésének a készségét is, még akkor is,
miutan a gyermek megtanult irni, olvasni. Fontos, hogy ezeket a kompetencidkat hasonlé mértékben
fejlesszik és foglalkozzunk vellik, hiszen a mindennapjainkhoz, az Uj dolgok tanulasahoz, az
informéacidszerzéshez legalabb hasonlé mértékben jarul hozza a hallott szévegek feldolgozasa, mint az
irottaké. Pontos szdbeli megértés nélkil a tdmegkommunikacid manipulaciés hatasa jobban
érvényesllhet, tovabba nehezebben értjik meg a szdban kdzdlt utasitasokat, nehezebben tudunk
masoktdl informalédni. Elgondolkodtatd, hogy a tanuldk jobb eredményeket értek el, nagyobb volt
a motivaciojuk az irott szovegek értésének felmérésekor abban az esetben, amikor széveg nélkiil

dolgoztak, mint amikor a sz6veg a birtokukban volt.
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Vélhetéen a pedagogusoknak nagyobb hangsulyt kell fektetnilk a szovegértés gyakorlasara, illetve
a munkamemoériara. Ha a gyermekek munkamemdridja jol mikodik, képesek megjegyezni az
elhangzott/elolvasott informacidkat (példaul az adott széveg helyszinét és idejét), és jobb eredményeket
érnek el a szbvegértési feladatokban is. A kutatast ebben az irdnyban érdemes folytatni. Meg kellene
vizsgalni a munkamemoria szerepét a kiilénb6zé feladattipusokban, emellett fontos lenne kiprébalni
hatékony szovegértési modszereket is, amelyek kidolgozasaval hozza lehet jarulni ahhoz, hogy

a gyermekek egyre jobban teljesitsenek a szévegértési kompetenciajukat illetéen.
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Bajko, Edina
Written and listening comprehension in the third grade

Pedagogical practice shows that children who are already literate develop visual
comprehension, i.e. they understand and remember written texts more easily. The research
guestions are whether third-grade students have a more advanced understanding of spoken or
written texts and to what extent working memory plays a role in the process of text
comprehension. The study sample consists of thirty-two third-grade students from two schools
in Oradea. The survey consisted of three sessions. On each of the three occasions, the students
were given a story and then had to solve a worksheet related to the story. In the first session,
the children were allowed to keep the text they had received with them and look at it while solving
the worksheet. The second time, they had to return the text before solving the worksheet. The
third time, they were asked to listen to the text using the method of reading by demonstration.
The study investigates the relationship between the results of the three surveys.

Kulcsszoék: szovegértés, kisiskolasok, irott szovegértés, hallott szévegértés, munkamemoria

Keywords: text comprehension, primary school children, written text comprehension, listening
comprehension, working memory
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