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Papirszinhaz — egy lehetséges eszkoz az irasbeli szovegalkotas tanitasaban

A tanulmany célja, hogy attekintse a jelenkori alsé tagozatos fogalmazastanitas
tevékenységrendszerét, az abban rejlé6 kihivasokat, és ujszerii médszertani javaslatokat
nyujtson az irasbeli szovegalkotas fejlesztéséhez. A papirszinhaz mint sajatos mesélési méd az
alfa-generaciés gyerekek szamara is vonzé lehet, a pedagégusok pedig az igényes,
részletgazdag papirszinhazas képek segitségével kiilonféle szovegtervezéssel vagy -
szerkesztéssel kapcsolatos gyakorlatokat kinalhatnak fel az anyanyelvi é6rakon. A tanulmanyban
ismertetett modszertani javaslatok els6sorban a hagyomanyosabb frontalis osztalymunkaba
integralhatok, céljuk azonban nem a tananyag reprodukalasa, hanem a fantazia felébresztésére,
a kreativ gondolkodasra torténé batoritas. A képek inspiralta szovegalkotas szamos teriileten
fejleszt6 hatassal lehet: a fantazia gazdagitasaban, a bels6é képalkotas fejlesztésében, a nyelvi
kifejez6készség finomitasaban, a gondolkodas komplexebbé tételében.

Bevezeto6

Az alsé tagozatos magyar nyelv és irodalom tantargy tanitasaban a NAT 2020-hoz tartozd, illetve az ezt
megel6zd kerettantervek is kiemelt fontossagunak tartjak a szovegértési és a szdvegalkotasi
kompetenciak elsajatitasat. Az els6-masodik évfolyam feladata ,az 06szténds nyelvhasznalat
tudatositasa” (Kerettanterv — Magyar nyelv és irodalom, 3). Ebben a két évben az olvasas és az iras
készségének kialakitasara keril a hangsuly. Ez a folyamat egyben az irdsbeli szévegalkotas
el6készitéseként is értelmezhetd: a gyerekek megismerkednek az iras jelrendszerével és a nyelv
.Epitékoveivel” (szd, szdkapcsolat, mondat, szoveg). A szokincsblvitést és -fejlesztést célzo
gyakorlatok soran formalddik nyelvi kifejez6készséguk, a mesék és a versek olvasasa altal képessé
valnak kulénbséget tenni kilonféle irasos mifajok kdzott, megismerik ezek sajatossagait. A harmadik-
negyedik évfolyamon a ,szdbeli és az irasbeli kifejezOkészség fejlesztése parhuzamosan zajlik”
(Kerettanterv — Magyar nyelv és irodalom, 28). Az irasbeli szbvegalkotas célja pedig az, hogy
.elményalapu szévegek késziljenek akar kbézos alkotasként is” (Kerettanterv — Magyar nyelv és
irodalom, 28). Ebben az idészakban valik tehat kiemelt fejlesztési feladatta az irasbeli szovegalkotas.
A nyelv épitSkévei: Az irasbeli szbvegalkotas lépései, illetve A nyelv épit6kévei: sz6, szdkapcsolat,
mondat, széveg cimi témakdrok elsajatitasanak eredményeként a tanulé képessé valik arra, hogy révid
mesét, verset, hirt, levelet, meghivét irjon tanitéi segédlettel, megadott szempontok szerint
(Kerettanterv 1-4.).

Természetesen nem csupan e két témakor husz, illetve huszondt 6raja, hanem a teljes alsé tagozatos
anyanyelvi nevelés egyik f6 célja a tanuldk irasbeli kommunikacidéjanak a megalapozasa. Ez azonban
nem kizardlag az anyanyelvi és az irodalomérakon valésul meg. A fogalmazas komplex, tdbbtényez8ds
tevékenység és folyamat, gyakorlasakor interakcios képességeket, kilonféle logikai, illetve

problémamegoldd képessegeket is mozgositani kell. Ezek a képességek a sportban vagy a kézds
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éneklés soran is szerepet jatszanak, tovabba a matematikadran is fejleszthetok. igy a fogalmazas
egyszerre egysegesiti a mas terlleteken megszerzett ismereteket, készségeket, és hozzajarul mas
képességek fejlédéséhez is — igy az iskolai képesség- és személyiségfejlesztésben oriasi szerepe van
(Kernya 2001: 254).

A fogalmazastanitas szerteagazo6 tevékenységrendszere

Szamos magyar és nemzetkézi kutatas foglalkozott a fogalmazastanitas komplex tevékenységével,
a leginkabb relevans kutatasok eredményeit Toth Beatrix (Téth 2008) foglalta 6ssze. Toth Stotsky
nyoman kiemeli, hogy a jobban ir6 didkok jobb olvasék lesznek, és tobbet is olvasnak, mint azok
a tarsaik, akik gyengébben fogalmaznak. A transzferhatas okai a konstruktivista megkdzelitésben
keresendbk: az olvasas és az irasbeli szévegalkotas is konstruktiv, azaz jelentésteremt6 folyamat,
a gondolatok szervezése, megbrzése és kifejezése hasonlé stratégiak mentén toérténik. Ezért érdemes
az olvasast és az irast nem egymastol elszigetelt képességekként értelmezni, hanem épiteni kell
a kett6juk kozotti kdlcsdnhatasra (Toth 2008). A NAT 2020-ban és a korabbi tantervekben is hangsulyos
az ,olvaséva nevelés” feladata: ezt tamogathatja az a fajta konstruktiv szemlélet, amely egyszerre
célozza a tanuldk ,olvaséva” és ,iréva” nevelését. Téth nemcsak az iras és az olvasas kapcsolataval,
hanem az iras és a gondolkodas egymasra hatasaval is foglalkozik. Szamos kutatas alapjan ugy latja,
hogy az iras a gondolkodas klilénb6z6 szintjeinek analizisét és szintézisét igényli; ezzel a bonyolult
tudati strukturak linearizalasahoz jarul hozza. Emellett fejleszti a kritikai gondolkodast; az intellektualis
felfedezés eszkdzéveé valhat, sét a szovegalkotas soran megvalosul a tudas atrendezése, amely soran

Uj 6sszefiiggések tarulhatnak fel (Toth 2008).

A szbvegalkotas soran felmertlé Gjszerl gondolatok, 6sszefliggések nemcsak a meglévé ismereteket
szervezik at, de szerepet jatszhatnak a személyiségfejlédésben is. Az anyanyelvi nevelés egyik kiemelt
feladata ,nyelvi-irodalmi eszkdzokkel a tanuldk személyiségének fejlesztése” (Kernya 2001: 6), ez
specialisan a fogalmazastanitassal is megvalésulhat. Az altalanos iskolai magyartanitas ugyan nem
terapeuta-kliens viszonyrendszerben zajlik, de ha a fogalmazastanitas és a személyiségformalddas
Osszefluggéseir6l van szd, akkor hasznat lehet venni a narrativ pszicholdégia gyakorlatainak,
belatasainak is. A narrativ pszicholégiai megkozelitések szerint ugyanis az Ent, a norméak vilagat,
a csoportkohézidt vagy a tudatossagot a torténetek hozzak létre (b&vebben Pléh 2012), e posztmodern
pszicholdgiai iranyzat eredményeit pedig a terapias munkaban is hasznositjak. A folyamat soran a kliens
felismeri a problémai hatterében all6 narrativakat, és ezeket Uj torténetekkel valtja fel, az elbeszélések
megalkotasa térténhet széban és irasban is (b8vebben Bojti—-Schéder 2015). Az iskolai szévegalkotas,
kuléndsen a szabad fogalmazasok irdsa is oda vezethet, hogy a tanuldk atrendezzék sajat magukrol,
kortars csoportjukrol, csaladi kapcsolataikrél alkotott nézeteiket, ezaltal személyiséguk is alakulhat,

Osszetettebb, arnyaltabb latasmddra tehetnek szert.

Alfa-generacio, masodlagos szébeliség, vizualitas

Szamtalan oka van tehat annak, hogy a fogalmazastanitds kiemelt helyen szerepel az als6 tagozatos

anyanyelvi nevelésben. Napjainkban mégis kulénféle akadalyokba tkdzik a szévegalkotas alapjainak
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az elsajatitasa. Az ugynevezett ,alfa-generacio” tagjai olyan ,digitalis bennsziilottek”, akik koran kezdik
az okoseszkozokkel valo ismerkedést. Egy 2015-0s kutatas szerint a hat év alatti gyerekek 81%-a
egészen kicsi kora 6ta eszkézhasznalod, a hasznalattal eltdltott idd pedig altalaban fél-egy 6ra (Pintér
2016). Az okostelefonok és tabletek bizonyos finommotorikus mozgasokat fejlesztenek ugyan, de
az alfdk audiovizualis csatornai szegényesebbé valnak, mint a korabbi generacioké. A multitasking
képessége tokélyre fejlédik a vilaghalon, az alfak azonban ennek kdszénhetéen sokkal inkabb igénylik
az azonnali valaszokat, visszajelzéseket, és nehezebben tudjak a figyelmiket egyetlen dologra
fokuszalni (Palinkas-Purgel 2019). Mindezek eredményeképpen az olvasastanulashoz nélkilézhetetlen
fokuszalt és kitartd figyelemmel, az irastanulashoz sziikséges grafomotoros, valamint a szovegalkotas
soran mozgosithaté analizalo-szintetizald képességekkel a ledfiatalabb generacié csak korlatozottan

rendelkezik.

A ,masodlagos szdbeliség” (Ong 2010) koraban felcseperedd gyerekeket képek aradata veszi kordl.
Ropolyi Laszlé6 a masodlagos szobeliség és a vizualitas kapcsolatat elemezve ramutat, hogy korunk
(ismét) a képek kommunikacids hasznalatat részesiti elényben: ,a technikai képek eléallitasanak és
sokszorositdsanak egyszerlisége [...] a képek kommunikacidos médiumként valo elterjedését tamogatja”
(Ropolyi 2014: 43). Mivel a képi kommunikaciés forma ennyire kiterjedtté valt, a szerz6 azt javasolja,
hogy a masodlagos szobeliség fogalmahoz sorolt valtozasokat célszerlibb a vizualitas tagasabb
fogalomkorében értelmezni (Ropolyi 2014). A posztmodern vilagképben a képek tipikus kommunikacios
médiumma valtak a beszéddel és az irassal szemben, ezzel a valtozassal a pedagdgusoknak is
szamolniuk kell. Ezzel a kérdéskorrel szamtalan modszertani cikk foglalkozik, itt Farkas Judit gondolatait
érdemes kiemelni: ,meg kell(ene) talalnunk azt a k6zds platformot, ahol megdrizheték azok az értékek,
amelyeket kdzvetiteni kivanunk, viszont olyan mdédon jelenitheték meg, ahogy a diakok azt értelmezni
képesek. Ehhez be kell vonni 6ket a dontéshozatalba, hagyni kell Oket tevékenykedni akar IKT-
eszkdzOkkel, akar masokkal. Szikség van sok vizudlis elemre az 6rakon, és tdérekedni kell
az interaktivitasra is. Sok és lehet6leg azonnali visszajelzést kell kapjanak ahhoz, hogy a figyelmik
fenntarthaté legyen” (Farkas 2018: 21). A szerz6 hangsulyozza, hogy fontos szerepet kell kapnia
a tanitasban a vizudlis kommunikaciénak — kérdés, hogyan lehet ezt Ugy megtenni, hogy a képek
hasznalata ne valjon 6ncéliva, hanem szervesiljon az oktatas, ez esetben a fogalmazastanitas

folyamataba.

Statikus és dinamikus multimedialis szévegek

Amikor a magyartanitas és a vizualitas kérdéskorérél van sz, érdemes tudatositani, hogy a legfiatalabb
generacié igen ritkan talalkozik ,tiszta”, képekkel nem kisért szdvegekkel. Az els§ osztélyos
abécéskodnyvek fontos elemei a hivoképek, amelyek a betlitanulast segitik, illetve az olvasoékonyvek is
gazdag képanyaggal rendelkeznek. A kép és a szbveg tanitasi célu 6sszekapcsolasanak hagyomanya
tobbek koézt Comenius Orbis Sensualium Pictusahoz is visszavezethetd. Nemcsak az olvasas és
az iras, hanem mas tantargyi tartalmak elsajatitasaban is komoly szerepet jatszik a vizualitas és
a verbalitas 6sszefonddésa, illetve nem csupan a tankdnyvek, hanem a gyerekirodalmi kiadvanyok

jelent6s részében is megfigyelhetd ez a kettésség. Az efféle szovegeket Petéfi S. Janos és Benkes
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Zsuzsa multimedialis szovegekként jellemzi: ,statikus 'verbalis elem + kép/diagram/...’ tipusi komplex
jel”-ként jeldli azokat a kommunikatumokat, amelyeknek ,verbalis elem” Osszetevdje tetszdleges
nagysagrendi lehet; ugyancsak tetszéleges nagysagrendi lehet a ,vizudlis 6sszetevd”; és e két elem
kapcsolata szintén tetszéleges jellegii lehet (Petdfi S.—Benkes 2002: 17). Széles spektrumu fogalomrol
van sz6, amely azonban tulmutat a hagyomanyos ,szoveg + illusztracié” viszonyrendszeren, hiszen
a vizualis elemet nem a szbveg aldrendeltieként értelmezi, hanem a kettd szdmos masféle
Osszefliggésben is allhat egymassal. Benkes Zsuzsa is ravilagit arra, hogy ,[a] tankdnyvi szévegek nagy
része [...] a lexikai elemek mellett tdblazatokat, diagramokat, grafikonokat, térképeket, grafikakat,
fotdkat stb. is tartalmaz. Ha erre gondolunk, csodalkoznunk kell azon, hogy miért forditunk olyan nagy
gondot a lexikai elemek olvasasara és megértésre, és miért torédink olyan keveset (ha torédink

egyaltalan!) a nem lexikai természetli szovegdsszetevék befogadasaval” (Pet6fi S.—Benkes 1998: 17).

Az alfa-generacios diakok azonban nemcsak, sé6t ma mar nem elsésorban ,statikus verbalis elem + kép,
diagram” tipusu jelekkel taldlkoznak, hanem dinamikusakkal is. ,llyenek példaul a vetitett képekkel és
hangfelvételekkel illusztralt el6adasok, a szamitdégép képernydjén tanulmanyozhaté menetrendek,
az interaktiv muzeumi tajékoztatok, az INTERNET-en talalhaté legkulonfélébb informaciok” (Petéfi S.—
Benkes 1998: 17). Ezek jellemzésére a szerzéparos csaknem negyedszazaddal korabbi munkajaban
még nem Kertlhetett sor. Ez az értelmezési modell segithet Uj utakat talalni az anyanyelvi nevelésben,
ezen belll a fogalmazastanitasban is: ha statikus és/vagy dinamikus multimedialis szovegeket kinalunk
diakjainknak, illetve ilyenek alkotasara biztatjuk 6ket, akkor sokféle vizualis elemet lehet alkalmazni

az 6rakon. Ez szamukra ismerGs kereteket jelent, igy motivacidjuk is felkelthetd, fenntarthato.

Papirszinhaz és szovegalkotas

A fent ismertetett fogalmi sémaban értelmezhetd a papirszinhaz is mint statikus multimedidlis széveg.
A japan eredetli kamishibai, vagyis papirszinhaz nagyméretli lapokkal, egy kerettel és egy eléadd
segitségével alakitia a meséket, a torténeteket ,szinhazza”. A mese képei egyesével jelennek meg
a keretben, a lapokat az el6adé mozgatja, a képek hatoldalan pedig a torténet szévege talalhaté. igy
a hallgatésag a torténetet latja és hallja is, a mesélé pedig a széveget olvassa (még jobb, ha fejbdl adja
el6), és kulénféle dramatikus elemekkel szinesiti az el6adast (b&vebben  Simon
2019; Csanyi-Simon-Tsik 2016). Verbalis elem és kép viszonya t6bbnyire egymast kiegészit jellegi:
ami nem hangzik el a mesében, az megjelenik a rajzon, vagy forditva; el6fordul az is, hogy nem
a narratori jellemzés vagy a parbeszédek, hanem inkabb a kép egyéniti a karaktereket; sét az egyik
papirszinhazmese képeit puzzle-szerllen 6sszerakva derul ki, ki volt a mese fészereplbje (Grela

Alexandra: A vakok és az elefant).

Hazankban a Csimota Kiad6 értékesiti a keretet és a hozza tartozé meséket is, néhany mi kimondottan
erre a specialis formara iroddott, a papirszinhaznak megfelel6 dinamikaval és dramaturgiaval. (Emellett
szamos példat lathatunk arra is, hogy egy-egy pedagdgus vagy Onalléan, vagy gyerekek segitségével
készit papirszinhazat ismert mesékhez vagy bibliai torténetekhez (1). A keret vonzza a tekintetet,
egyben lehatarolja a torténet vildgat a minket korilvevd valdsagtol. A keretben valtakozé képek

tdbbnyire szinesek, részletgazdagok, jol érvényesulnek rajtuk az alak-hattér kilénbségek, és szamos
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asszociaciora adnak lehetéséget. Az animaciés mesékhez szokott szemeknek elsére kuléndsek
lehetnek a statikus figurak, az olykor jol lathatd ecset- vagy ceruzavonasok (a szamitégépes animaciok
lekerekitett, ,hibatlan” rajzaihoz képest). Vagy akar azis, hogy a hallgaték nem ,készen” kapjak a mesét,
hanem sajat fantaziajukat mozgositva kell kiegészitenilk a rajzokat. A kortars rajzfilmek nagy része
kevéssé tamogatja a belsé képalkotast, er6sen didaktikusak abban az értelemben, hogy minden
cselekményelemet igyekeznek képileg reprezentalini. igy a papirszinhaz kapcsan talan az a legnagyobb
kihivas a fiatal kézénség szamara, hogy el kell inditani a ,bels6 mozit”. Mindezzel egyutt sajat és
mesemondé kollégaim tapasztalata is az, hogy a papirszinhaz minden korosztaly, még a telefonjukba
merllé kamaszok figyelmét is képes felkelteni (Iéteznek kimondottan tizenéveseknek szo6lo

papirszinhazak is).

R. Toma Kornélia a moddszertani megujulas igényérél irva kiemeli: a gyermek személyiségének
fejlesztése nem mindig valésithaté meg a leggyakrabban valasztott, ,hagyomanyos” tanulasszervezési
eljarasokkal, ,amelyek els6sorban a tartalomalapu, tananyagkézpontu tanitasi-tanulasi folyamathoz
illenek, amelyeknek célja a tananyag reprodukalasa, a szervezés kotott, a modszer pedig a mit?,
hogyan? kérdések megvalaszolasahoz ill8” (R. Toma 2009: 104). Az alabb ismertetett modszertani
javaslatok elsésorban a hagyomanyosabb frontalis osztalymunkaba integralhaték, céljuk azonban nem
a tananyag reprodukalasa, hanem a fantazia felébresztésére, a kreativ gondolkodasra térténé batoritas.

lly médon a harmadik-negyedik osztalyos gyerekek személyiségfejlesztéséhez is hozzajarulhatnak.

Médszertani javaslatok

Kernya Réza fogalmazasi miihelygyakorlatokként szbvegtervezési és -tagolasi, szovegszerkesztési és
stilusgyakorlatokat ajanl (Kernya 2001: 312—-320). Ezekbdl kiindulva érdemes végiggondolni, miként
lehetne a papirszinhdzas meséket az alsé tagozatos fogalmazastanitdsban is alkalmazni.
A papirszinhdz alkalmazasa arra a dilemmara is valasz lehet, amelyrél Benkes Zsuzsa ir a fentebb
idézett gondolatsorban: a nem lexikai természetii szévegdsszetevék befogadasat segitheti ez a sajatos

mesélési-tanitasi forma.

A ,nulladik 1épés” az lehet, ha megismertetjik a gyerekeket ezzel a mddszerrel: olvasasérakon
papirszinhazzal adunk el néhany torténetet. Szamos lehetéség van erre: ha korosztalyok szerint
differencialunk, akkor els6sdknek példaul a Sipirc! cimi ldncmese, masodikosoknak a Grimm-fivérek
nyoman iréodott A harom tollcimii mese, harmadikosoknak a Hogyan nétt nagyra
az égbolt?, negyedikeseknek a Ha nagy leszek cim{ torténet lehet alkalmas. A képek valtogatasa
a mesek, tdgabb értelemben véve a narrativak szerkezetét, illetve a linearis olvasasméd mikoédését is

tudatosithatja a tanulékban: a szemuk el6tt épul fel egy torténet.

Szdvegtervezési és -tagolasi gyakorlatok
Olvasmanyok tartalmanak a reprodukalasa

Olvassunk el egy mesét, majd a latott-hallott élmény megbeszélése utan 6sszekeverve ragasszuk fel

a tablara a papirszinhaz lapjait. Kérjlk meg a diakjainkat, hogy allitsak a torténetnek megfeleld
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sorrendbe a lapokat. Ha ez sikerdilt, 6nall6 feladatként kijeldlhetjik, hogy a képek alapjan irjak le a mese
tartalmat. (Az 6nall6 fogalmazas megirasat altalaban kozos vazlat készitése el6zi meg.) Ezzel
a feladattal a gondolatmenet egyenességét mint szerkesztési alapkdvetelményt is gyakoroltatni lehet
(Kernya 2001: 317).

Olvasmanyok tartalmanak a reprodukalasa mas szerepl6 szemszgébél

Célszerli lehet olyan mesével dolgozni, amelynek elbeszéldje egyes szam elsé személyd, ilyen
példaul A soknevii macska. Elolvassuk a mesét, amelybdl egy kébor macska egy napjanak térténetét
ismerhetjik meg. A macska jellemz8en a sajat perspektivajat érvényesiti, igy viszonylag keveset lehet
megtudni téle azokrél az emberekrdl, akikkel napkdzben talalkozik. A rajzok azonban beszédesek:
kider(l példaul, hogy az egyik férfi szereplé a Honvédnek szurkol, vagy az oltézéke alapjan kitalalhato,
mivel foglalkozik az egyik néi karakter, aki rendszeresen enni ad a cicanak. A rajzok alapjan kdzdsen
jellemezhetjik a figurakat, majd azt kérjik a diakoktdl, hogy egy valasztott szereplé nézdpontjabdl

irjanak fogalmazast a soknevii macska egy hétkéznapjaral.

Mozzanatsorok ésszeallitasa

Ez a gyakorlat hasonlit az el6z6h6z, azzal a kilénbséggel, hogy a tanuldk altal ismeretlen mesével kell
dolgozniuk. Osszekeverjik egy papirszinhaz lapjait, és felragasztjuk ezeket a tablara. Kérjik meg a
gyerekeket, hogy a képek segitségével alkossanak egy torténetet, és a kitalalt torténetnek megfeleléen
rakjak sorrendbe a képeket. Jeldljuk ki kdzOsen azt is, mely képek kapcsolédnak a bevezetéshez,
a targyalashoz és a befejezéshez, igy a szoveg makroszerkezeti egységeire is figyelmet lehet forditani.
Ezt kdvetben 6nalldan irjanak fogalmazast a kdzosen kitalalt mesérdl. Valészinlileg nem az eredeti
sorrend fog kialakulni, de a feladat célja nem is ez. Mindenesetre varhatd, hogy a diakok kivancsiak
lesznek a kiindulopontként szolgalé mesére, amelyet a fogalmazas elkészitése utdn megmutathatunk

a csoportnak.

Adj cimet a képnek, adj széveget a cimnek!

Itt nem teljes mesékkel dolgozunk, hanem egy-egy képpel. Valasszunk ki egy oldalt valamelyik mesébdl,
és kdzosen adjunk cimet a képnek! Onallo feladatként a cim és a kép alapjan irhatnak a gyerekek rovid
fogalmazast. Ennek a feladatnak egy valtozata lehet az, ha a cimoldalt mutatjuk fel: ebben az esetben

a cim és a kép ismeretében arrél lehet gondolkodni, milyen térténet tartozhat a cimhez.

Szovegszerkesztési gyakorlatok
Gylijtemény kezdd és zar6 mondatokbol

Néhany papirszinhaz masodik képét (az elsd képen jellemzben a cim szerepel) ragasszuk fel a tablara.
Mondjuk el a diakoknak, hogy ezek bizonyos mesék elsé képei, nekik pedig az a feladatuk, hogy
mondjak el, mik lehetnek a képek alapjan a torténetek elsé mondatai. Kernya (Kernya 2001: 319)

megjegyzi, hogy a kezdé mondatok gy(jtésével elkerilhetjiik, hogy a fogalmazasok mindig azonos
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fordulatokkal kezdddjenek; a kilénféle képek segitségével éppen ez az egyhangusag torheté meg.
Hasonloképpen felragaszthatjuk néhany mese utolsé lapjat is, amelyekrél a mesék zaré mondatait lehet

kitalalni.

Elbeszélés bévitése leird résszel

El6adunk lehet8ség szerint egy olyan mesét, amelyben a fordulatos cselekményen van a hangsuly
(ilyen példaul A harom toll vagy a Csizmas kandur). A torténet megbeszélését kdvetben kivalasztunk
néhany képet, amelyeket felragasztunk a tablara. A didkoktdl azt kérjuk, hogy irjanak két-harom
mondatos leirast a kép alapjan, a meséhez kapcsolédva. Példaul ha A harom tollat hasznaljuk, akkor
a gyerekek a sz6nyegrdl vagy a gydr(rdl alkothatnak leir6 mondatokat. Ezeket a targyakat a szbéveg
csak egy-két szoval jellemzi, de az illusztraciok igen részletgazdagok, igy alkalmasak arra, hogy

elinditsak a tanulok fantaziajat.

Témahoz nem tartozo részlet térlése

Egy, a diakok altal ismert mese lapjai k6zé keverjiink két-harom képet egy masik mesébél. Ragasszuk
fel az 6sszes lapot a tablara, és kérjuk meg a diakokat, hogy vegyék le azokat a képeket, amelyek nem
tartoznak az ismert torténethez. Célszer(i, ha azonos illusztrator képeit keverjik, példaul Tasi Katalin
A soknevii macska, a Vizcsepp és a Vizcsepp karacsonya cimii meséinek a rajzait. Mivel itt a képekkel
foglalkozunk, ez inkabb a vizudlis torténetmesélést fejlesztd feladat, de az irasbeli Iényegkiemelést,

a tématartast is tamogathatja.

Hidnyzé bevezetés vagy befejezés iratasa

El6adhatunk egy torténetet ugy, hogy csak a k6zépsé szerkezeti egységet mutatjuk be a megfeleld
képekkel. A tovabbiakban a bevezetéshez és/vagy a befejezéshez kapcsolddo képeket ragasztjuk fel
a tablara, és megkérjtk a diakokat, hogy a képek segitségével készitsék el a torténet
bevezetését/befejezését. llyen mddon két csoportra is lehet bontani az osztalyt. Néhany megoldast
olvastassunk fel, és nézzik meg, hogy az elkészilt bevezetd és befejezd mondatok dsszhangban

vannak-e egymassal. igy az irdsmiivek keretes szerkesztésmaodjara is rairanyithatjuk a figyelmet.

Stilusgyakorlatok
Hidnyz6 szavak, mondatrészek pétlasa

A mese elolvasasa el6tt mondjuk el a gyerekeknek, hogy az eléadas interaktiv médon fog zajlani: ki fog
maradni néhany sz vagy mondat a mesébdl, és a képek alapjan nekik kell kiegészitenilk a torténetet;
példaul A kék 16 cim( mesébdl kihagyhatjuk az allatok vagy a szinek neveit, ezeket a gyerekeknek kell
potolniuk. Els8sorban a szébeli szévegalkotasra irdnyul ez a feladat, de tudatosithatjuk a diakokban,
hogy a fogalmazasok pontatlanna és homalyossa valhatnak a megfeleld informacié megjelélése nélkil
(Kernya 2001: 320).
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Hangutanzé, hangulatfesté szavak gydjtése

A papirszinhazak képei komoly atmoszférateremté erével rendelkeznek, és énmagukban, a térténet
ismerete nélkul is szdmtalan asszociaciot keltenek. Ezt a sajatossagukat hasznalhatjuk ki akkor, amikor
kulonféle kifejezéseket gyljtink a segitséglikkel. Tegylnk ki egy képet a tablara, és kérjik meg
a gyerekeket, hogy mondjak el, milyen hangulatfesté vagy hangutanzé szavak jutnak eszikbe réluk (az

utébbiak gy(ljtése inkabb az allatmesék esetében lehetséges).

Tartalom reprodukélasa szinonimék gyjtésével

A legelsé ajanlott gyakorlat médosulhat abba az iranyba is, hogy a vazlatkészités soran bizonyos
kifejezésekhez szinonimakat gydjtink, és arra kérjiuk a gyerekeket, hogy ezeket a szavakat hasznaljak
fel a fogalmazasaikban.

Osszegzés

A fenti feladatok, gyakorlatok sora korantsem teljes, de talan érzékeltethetik, hogy mennyi lehetéség
rejlik abban, ha a papirszinhazat az anyanyelvi nevelés folyamataban hasznositjuk. A képek inspiralta
szbvegalkotas szamos terileten fejleszt hatassal lehet: a fantazia gazdagitasaban, a belsé képalkotas
fejlesztésében, a nyelvi kifejezOkészség finomitasaban, a gondolkodas komplexebbé tételében. A 21.
szazad multimedialis kérnyezetében felndvekvd gyerekek nevelése soran Ujszerli és rendhagyd

eszkdzoket is érdemes igénybe venni — talan a papirszinhaz is egy lehet ezen eszkdzok kdzul.
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Lovas, Anett Csilla

Paper theatre - a possible tool for teaching writing

The aim of this study is to review the current system of activities in the teaching of composition
in lower secondary schools, the challenges it presents, and to provide novel methodological
suggestions for the development of written composition. Paper theatre as a specific storytelling
mode can also be attractive for children of the alpha-generation, and teachers can offer a variety
of exercises in text design or editing in the mother tongue lessons through the use of
sophisticated, detailed paper theatre images. The methodological suggestions presented in this
study can be integrated into more traditional frontal classroom work, but their aim is not to
reproduce the curriculum but to encourage imagination and creative thinking. Image-inspired
text-making can have a developmental impact in a number of areas: enriching imagination,
developing internal imagery, refining language expression, and making thinking more complex.
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