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Sipos Zsoéka

Szociookondmiai sajatossagok hatasa az olvasastechnika elsajatitasara

masodik évfolyamos tanuldk vizsgalata alapjan

A Meixner Alapitvany tobbéves kutatasi projektet folytat a Meixner lidiké (1995) altal kidolgozott
olvasodlapok megujitasahoz, Gjboli beméréséhez. Ennek keretében 2019 majusaban 1068 f6 2.
évfolyamos gyermek eredményeinek a bevondasaval hatarozta meg az erre az évfolyamra
kidolgozott Meixner olvasasvizsgalati eljaras gyenge olvasasi teljesitményt jelzé Uj
diagnosztikus kritériumait a tempo, a pontossag és az értdé olvasas tekintetében. A felmérés
soran harom tesztvarianst hasznaltak fel, amelyek a szévegolvasas és -értés szubtesztben
térnek el egymastél. A kutatas kitért olyan adatok gyiijtésére is, amelyek egyes, az olvasas
szempontjabél a szakirodalom alapjan jelentésnek vélt hattérvaltozékra vonatkoztak. Jelen
tanulmany a C tesztvaltozat 514 tanulé eredményeire tdmaszkodé olvasasi mutatoit veti 6ssze a
rendelkezésre allé szocio6konomiai adatokkal. A telepiiléstipus és az anya iskolai végzettsége
alapjan képzett csoportokon végzett Osszefiiggés-vizsgalatok ramutatnak, hogy a
gyermekeknek az eltér6 szociookonomiai sajatossagok miatt mar az iskolaztatas kezdo
szakaszatol, az irott nyelv elsajatitasat kovetéen egyenlétlen esélyeik vannak az olvasas
eszkozszintl elsajatitasara.

Bevezeto

A hazai oktatasi rendszer egyik fél évtizedre visszanyulé problémaja a tarsadalmi egyenl6tlenségek
Ujrateremtése. Az els6, Ferge Zsuzsa (1972) altal publikalt tanulmany 6ta szamos kutatas iranyult
a jelenség vizsgalatara. Ezek jelentds része kulonbdzé nemzetkdzi mérésekhez és az orszagos
kompetenciaméréshez kapcsoléddan vizsgélija a tanuldi teljesitmény és a szociokulturdlis hattér
Osszefliggéseit (ezek 6sszefoglaldsa Fehérvari 2021). A hazai atfogd mérések arra is ramutatnak, hogy
szignifikans teljesitménykuldnbségek mutatkoznak kulénb6z6 régiok kozott, valamint a telepuléstipus
és a szulék iskolai végzettsége mentén is. Az eredmények ravilagitanak arra, hogy hazankban, f6ként
a fejlett orszagokhoz meérten, a tarsadalmi statusz nagymértékben determindlja a kiilénb6z8
kompetenciak fejl6dését, illetve az iskolai teljesitményt, ezaltal a felnéttkori palyaivet is (J6zsa—Steklacs
2009).

Kifejezetten az irott nyelv elsajatitasanak dimenzidjat kutatva HAodi és Téth (2016) a Szegedi Iskolai
Longitudinalis Programban részt vevd 3328 tanuldra kiterjed6 adatelemzésben szoros 6sszefliggést
talalt a szociodkonomiai statusz és az iskolakezdéskor mért alapkészségek, valaminta 2., a 4., a 6. és
a 8. évfolyamon mért szovegértés-eredmények kozott. A csaladi kdrnyezetre vonatkozé hattérvaltozok,
az affektiv tényez6k és a szOvegértés kapcsolatanak elemzésekor (Hoédi et al. 2015) az is
bebizonyosodott, hogy a gyengén olvaso diakként azonositott gyermekek 16%-anal ez a probléma nem
atmeneti, az oktatas soran végig elkiséri 8ket, befolyasolva ezzel az 6sszes szaktargy elsajatitasat, sét

a jol és a gyengén teljesitd gyermekek kozti kildnbség egyre ndvekszik.
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A fenti eredmények jelentéségét az is alatamasztja, hogy a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program
keretében a természettudomanyos gondolkodast méré tesztekben nyujtott teljesitmény és a szévegértd
olvasas szintje (B. Németh et al. 2019) is szignifikans 0sszefiiggést mutatott. A kezdeti szakaszban
nyujtott szovegértés-teljesitmény szorosabb Osszefliggést mutatott a kés6bbi, matematikaban

tapasztalt eredményekkel, mint a korabbi teljesitmény matematikabdl (Csapo 2014).

Az elmult évtizedek soran az olvasas és a szdvegértés definicidja jelentés mértékben atalakult, tikrézve
a szbvegertés tarsadalmi szerepének a felismerését a minél szélesebb koérli és hatékonyabb
részvételben (Fox—Alexander 2011). A szdvegértd olvasas egy olyan magasabb, d&sszetettebb
képesség, amelynek egyik alapja a fluens olvasas (Perfetti-Hogaboam 1975; Cromley—Azevedo 2007;
Kim et al. 2010; Price et al. 2016), azaz a dekddolas technikaja. Ez magaban foglalja nemcsak az irott
szbveg elolvasasanak a tempojat és pontossagat (az irott szoveg beszélt nyelvre torténd forditasat
tarsalgasi sebességgel), hanem a megfeleld prozédia alkalmazasat is (Hudson et al. 2005).
A nonfluensen olvasé tanuldk a kognitiv képességeik nagy részét a dekddolasra forditjak, ami elvonja

figyelmiket a jelentés megértésétdl (LaBerge—Samuels 1974; Fuchs et al. 2001).

Szamos orszagban rendszeres szlréseket végeznek a megfeleld szdvegértési teljesitményt
megalapozo fluens olvasas esetleges elmaradasainak korai felismerésére (No Child Left Behind Act az
Egyesiilt Allamokban [Shepard et al. 2017]; National Reading Plan’Nemzeti Olvasasi Terv’
Portugaliaban [da Costa et al. 2013]). Az UNESCO Inchoni nyilatkozata és akcioterve (UNESCO 2015)
2030-ig tlizte ki célul a funkcionalis irastudatlansag felszamolasat, ezaltal biztositva az élethosszig tartd
tanulas el6feltételét a fenntarthato fejlédés érdekében. A nyilatkozat szorgalmazza, hogy a nemzetkdzi
és hazai értékelések eredményeire kell tamaszkodni az oktataspolitikai dontésekben, valamint be kell
vezetni a folyamatos szlirést és az arra épul6 intervenciés programokat a veszélyeztetett gyermekek
olvasastanulasanak tamogatasara. A rendszeres ellendrzésnek az alapveté készségekre, az olvasasi
és szamolasi teljesitményre kell 6sszpontositania. A korai felismerés és beavatkozas megel6zi vagy
kezeli a tanulasi folyamatban bekdvetkezé lemaradast, ahol az olvasas esetében az oktatas el6szor
a dekddolasra, majd a nemcsak hosszabbodd, hanem egyre bonyolultabb szévegek megértésére és az

olvasas eszkdzszintli hasznélatéra iranyul.

A magyar ovodakban standardizalt szlirési modszerekkel a kotelezd logopédiai sziirés keretében
kétszer értékelik a gyerekeket: elészor 3 évesen, majd 5 évesen. Ezt kdvetSen a legkdzelebbi altalanos,
minden diakra kiterjedd mérés a 6. évfolyamon torténik, a gyerekek matematikai és szdvegértési
kompetenciaira fokuszalva. E két mérési pont k6zott a Nemzeti alaptanterv tantargyi tartalmi terlletein

belll, pedagbégusaik altal 6sszedllitott tesztekkel értékelik a tanuldkat.

A fluens olvasasban jelentkezé esetleges elmaradasok, nehézségek kimutatdsara Magyarorszagon
nincs szlrés. Az olvasasi készségeket normaorientalt, széles mintan bemért tesztekkel csak akkor
vizsgéljak, ha a tanarok vagy a szil6ék eltérést tapasztalnak az olvasastanulas folyamataban, annak
dacara, hogy szamos ezen a terileten végzett kutatas azt mutatja, hogy a problémaészlelés formalizalt
tesztelés nélkil esetleges, kilsé és belsd tényezdk egyarant befolyasoljak (Snowling et al. 2011;
Siidkamp et al. 2012; Virinkoski et al. 2018).
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Jelen kutatas egy hosszabb projekt részét képezi. Ebben a projektben a f6 cél a jelenleg is széles
koérben alkalmazott Meixner-olvasodlapok uj hatarértékeinek a bemérése, illetve szlrésre, rendszeres
monitorozasra valé alkalmazhatésaguk biztositasa. Emellett — ezzel a valdszinliségi mintavételi
eljarassal folyé kutatassal — mod nyilik az olvasastechnika elsajatitasanak és az ezt befolyasold
tényezdknek a szélesebb kontextusu vizsgalatara is. A tanulmanyban bemutatott elemzésben a kutatasi
kérdések a kdvetkezdk:

1. Milyen mértékben befolyasolja a telepuléstipus az irott nyelv elsajatitasat? Kulénbdzik-e az egyes

telepuléstipusok alapjan a gyermekek olvasastechnikai és szdvegeértési teljesitménye?

2. Kllonbozik-e a diakok eredménye a mért valtozdkban (tempd, pontossag és értésellenérzd

kérdésekre adott valaszok) az anya legmagasabb iskolai végzettsége alapjan?

A kutatas soran elemzett adatok rogzitése SPSS 21.0 szoftverben tortént, a leird statisztikai elemzésen
tul az Osszefiiggések feltarasa céljabdl khi-négyzet-proba, illetve varianciaanalizis segitette

a szignifikans egyuttallasok megtalalasat, szikség esetén Games—Howell post hoc teszttel.

Modszer és résztvevok

A kutatas, amelynek célja a 2. évfolyam végére kidolgozott Meixner-olvasélap (Meixner 1995) Uj

hatarértékeinek a bemérése, illetve a vizsgalati anyag aktualizalasa volt, 2019 majusaban zajlott.

Az olvasasvizsgalati eljaras valtozatlanul hat szubtesztbél all, a gyermekek 50 maganhangzét, 50
massalhangzét, 50 szétagot, 50 sz6t, valamint egy 50 sz6bdl allé szdveget olvastak, ezt értésellenérzé
kérdések kovették. A mért valtozok az egyes altesztek olvasasi ideje masodpercben jelélve, ezekben
a hibasan olvasott itemek szama, illetve a helytelen valaszok szama a szdvegértést ellenérzé
kérdésekre. Harom szdvegvarians szerepelt a kutatdsban, amelyek kozil egyet (A széveg) minden
gyermek olvasott, a masik két varians (B és C szdveg) eredményeinek mérése pedig két reprezentativ
félminta vizsgalataval tortént. A kulénb6z6 szévegek alkalmazaséat az indokolta, hogy a Meixner-féle
olvasasvizsgélati eljard&s mind az iskolai fejlesztépedagdégusok, mind a jarasi pedagdgiai
szakszolgalatok, mind pedig a megyei vizsgaldbizottsagok diagnosztikai protokolljaban szerepel, és

egy-egy szoveg Ujbdli alkalmazasa ronthatja a felmérés eredményeinek az érvényességét.

Az olvasélap validitasat, a gyengén olvasé gyermekek azonositasara vonatkozé érvényességét korabbi
felmérések igazoljak (L&rik 2006a; 2006b). A teszt objektivitasanak novelése érdekében részletes

adatfelvételi, értékelési és értelmezési utmutatét is kidolgoztak.

A teszt reliabilitasanak vizsgalata a belsé konzisztenciat méré Cronbach alfa-egyutthatd kiszamitasaval
tortént. Ennek értéke 0 és 1 kdzodtt lehet, és tesztfelezéses modszerrel korrelaciot szamitva mutatja
meg, hogy mennyire megbizhaté egyiittallasok tapasztalhaték a hasznalt tesztben. Ertéke 0,6 felett
megfelel6 (Sajtos—Mitev 2007). Az olvasasvizsgalati eljaras id6- és pontossagmutatdinak
megbizhatdsaga jo, sztenderdizalt értékekkel kivalo, illetve a szdvegértésre vonatkoztatva megfeleld.
A jelen elemzésben szerepldé szdvegvariansnal az olvasasi id6 tekintetében az egyes szubtesztek
eredményeit dsszevetve a becsllt Cronbach alfa-értéke 0,80, sztenderdizalt értékekkel 0,93, az olvasas

pontossagara vonatkozéan 0,81, sztenderdizalt értékekkel 0,92, mig az egyes szdvegértést ellen6rzd
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kérdésekre adott valaszok alapjan az értésre vonatkozd szubteszt becsilt reliabilitasa a Cronbach-
alfa alapjan 0,71, sztenderdizalt értékekkel 0,74.

Az olvasasvizsgalaton tul osztalyfénokok altal kitoltétt hattérkérdbiv segitségével néhany, az olvasas
szempontjabdl fontos hattérvaltozoéra (példaul telepiléstipus, szlilék iskolai végzettsége, olvasastanitasi
moddszer, matematikai teljesitmény, fejlesztésben val6 részesiilés és annak oka) vonatkozé informécio

is 0sszevethetdvé valt az olvasasi teljesitménnyel.

A kutatasban részt vevé gyermekek kétlépcsés véletlenszer(i csoportos mintavétellel lettek kivalasztva

rétegzés, masrészt a nagy mintaelemszamu véletlen kivalasztas biztositotta.

A véletlenszerlen kivalasztott osztalyok, illetve azon belll az egyes tanuldk kutatasban valé részvétele
beleegyezésen alapult, a részvételi hajlandosag 70% feletti volt. Az érzékeny, iskolaban nem
nyilvantartott, szil6i iskolai végzettségre vonatkozd informaciényujtast az intézmény, illetve a szl

megtagadhatta.

A kutatas egészében 1068 masodik évfolyamos tanuld vett részt a mozgasszervi, érzékszervi és értelmi
fogyatékossaggal kizdd gyermekek adatainak a kizarasat kdvetéen. A jelen elemzésben szereplé C
szbvegvaltozatot 514 tanuld, 244 fia (47,5%) és 270 lany (52,5%) olvasta. A diakok atlagéletkora 8 év

7 hénap volt, a legfiatalabb gyermek 7;6, a legidésebb pedig 10;6 évesen vett részt a kutatasban.

A részminta telepuléstipus szerinti megoszldsa (1. dbra) a févarosra és megyeszékhelyekre jellemzd
nagyobb részvételi hajlanddsag miatt eltér a populacié egészét jellemzé aranyoktdl (févaros 17,9%,
megyeszékhely és megyei jogu varos 21,5%, varos és egyéb teleplilés dsszesen 60,6%). A populacio
és a minta Kkozott tapasztalhaté aranybeli kilonbségnek a diagnosztikus hatarértékek
meghatarozasakor volt jelentdsége, am jelen elemzésben csupan az eltérd elemszam miatti post hoc

eljarasok tekintetében fontos a minta eloszlasanak a feltarasa.

Favaros; 119; 23%
Egyéb telepulés
157, 31%
Megyei jogu varos
es > Varos; 93, 18%
megyeszeékhely
145; 28%

1. &bra
A vizsgalatban részt vevé személyek intézményének telepliléstipus szerinti eloszlasa
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Az anya iskolai végzettségével kapcsolatban nem minden esetben nyujtottak informaciét az
intézmények. A hianyz6 adatok mintazatanak elemzése alapjan a févarosi tanulok 21%-anal,
megyeszékhelyen és megyei jogu varosban iskolaba jaro diakok 30%-anal, a varosi gyermekek 1%-
anal és egyéb telepllésen intézménybe jaré6 gyermekek 36%-a esetében ismeretlen az anya
legmagasabb iskolai végzettsége. Ennek kévetkeztében 387 diak eredményei vethetdk 6ssze az anya
legmagasabb iskolai végzettségével. A KSH (2019) adatai szerint a 8 altalanos iskolanal kevesebb vagy
8 osztalyos végzettséggel rendelkez6 anyak a népesség 23%-at, a szakiskolai végzettségliek a 17%-
at, az érettségizettek a 35%-at, mig a fels6foku végzettséget eléré anyak a népesség 25%-at teszik ki.
A mintaban ettdl eltérés tapasztalhatdé (2. abra), a felséfoku végzettségl anyak nagyobb aranyban

szerepelnek a rendelkezésre bocsatott adatok kozott.

8 osztdly vagy
kevesebb, 63. 12%
Nincs adat, 127
25%

Szakiskola, 51
10%

3 / Erettségl; 99; 19%

Féiskola/egyetem,
174; 34%

2. dbra

A minta eloszlasa az anya iskolai végzettsége szerint

A kés6bbi elemzések szempontjabdl elengedhetetlen annak a vizsgalata, hogy a végzettségre
vonatkoz6 informaciok negyedének hidnya miatt a vizsgalt szocio6konémiai valtozok egymassal

kapcsolatban allnak-e (1. tablazat).
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1. tablazat

A rendelkezésre all6 anyai végzettségek az egyes telepliléstipusokban

Egyéb Megyeszékhely |
d ; Véros QY. Ao ly Fovaros | Osszesen
telepulés megyei jogll varos
B osztaly v. '
39 (39%) 23 (25%) 1(1%) 0 (0%) 63
kevesebb
16 ) )
Szakiskola 21 (21%) 14 (13.9%) 0 (0%) 5
(17.4%)
, 2 | TR
Erettségi 24 (24%) 24 (23.8%) 99
(34.8%) (20,2%)
21 15
Foiskola/egyetem 16 (16%) 62 (61.4%) 174
(22.8%) (79.8%)
Osszesen 100 92 101 94 387

A nagyobb telepililéseken a végzettségukrél informaciot nyujtdé anyak nagy része (a févarosban
mindegyike) legalabb érettségit szerzett, tobb mint 50%-uk fels6foku végzettséggel rendelkezik.
Varosokban és kisebb telepiiléseken a f6iskolai, egyetemi végzettségli anyak aranya 20% korili. Az
elvégzett khi-négyzet-préba alapjan is szignifikans egyuttallas tapasztalhaté (x2 (9,387) = 149,55,
p < 0,001), a phi egyltthatd alapjan az egyittallds mérsékelt (¢ = 0,62, p < 0,001).

A kutatas eredményei

Az olvaséasvizsgalat els6, egyben leginkabb figyelemre mélté eredménye, hogy hét gyermek (azaz
a tanulok 1,4%-a) a masodik évfolyam végén sem sajatitotta el annyira az olvasast, hogy képes legyen
egy 50 szbbdl allo szdveg elolvasasara. S6t 2 gyermek szamara mar a szoolvasas is megoldhatatlan
feladatot jelentett. Harom diak esetében a vizsgaloé egy-egy szubteszt olvasasi idejét nem jeldlte, igy
tempo tekintetében 504, pontossag és értés terén pedig 507 gyermek adatainak a figyelembevételére

kerdlt sor.

Az olvasas Osszidejének, azaz az 0sszes szubtesztben mért olvasasi id6 6sszegének atlaga 316,52
masodperc (SD = 123,97 s), az 6sszhiba atlaga 13,60 helytelendl olvasott item (SD = 12,64 item), a hét

értésellen6rzd kérdés esetében pedig a helytelen valaszok atlaga 2,57 (SD = 1,67).

Az egyenként 50 itemet, azaz 50 maganhangzoét, 50 massalhangzoét, 50 szétagot, 50 szét és 50 szébdl
allé szdveget tartalmazoé szubtesztek tempdra és pontossagra vonatkozd sajatossagainak attekintése
alapjan szembetling, hogy a 2. évfolyam végén a gyerekek egy részénél mar segiti a kontextus az
olvasastechnikat (2. tablazat). A szbéveg olvasasi ideje (M = 75,75 s) rovidebb, mint az azonos
itemszamu, egymastdl fliggetlen szavakat tartalmazé szubtesztben mért id6 atlaga (M = 86,89 s).
A nagyobb standard deviacié a szOvegek esetében (SD = 51,54 s, szemben a szavaknal tapasztalt

49,92 masodpercnyi standard deviaciéval) azonban arra enged kdvetkeztetni, hogy a gyermekek kdzott




Anyanyelv-pedagégia XV. évfolyam, 2022/3.

még jelentds kiilénbségek vannak ebben a tekintetben. A szovegolvasas alatt ejtett olvasastechnikai
hibak szamanak atlaga (M = 2,52, SD = 3,27) nemcsak a szavak olvasasakor (M = 4,73, SD = 4,58)
tapasztaltnal volt alacsonyabb, hanem a szétagok olvasasa soran ejtett hibak atlagos szamanal is (M =
4,03, SD = 3,27).

2. tablazat

A temp0 és a pontossag leiré statisztikai adatai

Osszidé (s) S
(hibasan olvasott itemek szama)
Atlag S0 Atlag SD
Maganhangzdk (n = 514) 47,72 12,07 1,70 240
Massalhangzdk (n = 514) 4an 16.39 1,16 243
Szotagok (n = 512) 61,87 2575 403 408
Szavak (n=511) 86,89 4992 473 458
C szoveg (n = 506) 75,75 5154 252 327
Osszesen (n = 504) 316,52 123,97 13.60 12,64

Az értésellendrz6 kérdésekre adott helytelen valaszok szdmanak éatlaga 2,57 (SD = 1,67).

140 26%; 133

120 22%; 111
%:
i 19%; 99
80
2 12% 63
60
a0 7%, 36
5‘5’0, 2? 59,.'0‘ 24
2 I I . 3%; 14
i .

Ohiba 1hiba 2hiba 3hiba 4hiba Shiba 6hiba 7hiba
Ertési hibak szama

o O

3. abra

Az értési hibak szamanak eloszlasa

A diakok 74,8 %-a (379 f6) legfeljebb harom kérdésre valaszolt helytelendl (3. dbra), 14 tanulé azonban

(2,8 %) egyetlen kérdésre sem adott helyes valaszt.

A telepiiléstipus és az olvasas elsajatitasanak az 6sszefiiggései

Els6 kérdésként felmerdl, hogy vannak-e kildnbségek tempd, pontossag és értés terén a kildonb6zé

telepuléstipusokon él6 gyermekek teljesitményei kézott. Azon hét tanuld kdzll, akik szé-, illetve

7
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szOvegolvasasra alkalmatlan olvasastechnikajuk miatt nem tudtak végig teljesiteni az olvasasmérést,
egy f6 intézménye a févarosban, két f6 intézménye varosban, négy f6 iskolaja pedig egyéb telepilésen

talalhato.

Mind az olvasastechnikai hibak szamaban, mind pedig az értés terén megfigyelhetd, hogy a nagyobb
telepuléstipusokon, tehat megyei jogu varosban, megyeszékhelyen és a févarosban iskolaba jaré
gyermekek az orszagos atlagnal jobb, az egyéb varosokban, illetve a kdzségekben intézményes
oktatasban részesulé gyermekek pedig az orszagos atlagnal gyengébb teljesitményt nyujtottak. Tempd
terén egyedil a megyeszékhelyen és a megyei jogu varosokban intézménybe jar6 gyermekek

telijesitménye volt az orszagos atlagnal gyorsabb (3. tablazat).

3. tablazat

A tempo, a pontossag és a szévegértés alakulasa az egyes telepliléstipusokon

Osszhiba
Ertési hibak
Osszidd (s) (hibdsan olvasott
szama
itemek széma)
Atlag SD Atlag SD Atlag SD
Egyéb telepolés (n = 155) 32438 | 95.12 1530 | 1378 | 297 1,68
" Varos (n = 90) 35410 | 14250 | 1870 | 1746 | 319 | 212
Meayeszékhely/ i jogu
egyeszékhely/ megyei jogd 26679 | 6509 989 | 700 | 220 | 138
véros (n = 145)
Févaros (n = 117) 33905 | 17086 | 1202 | 1082 | 203 | 134
Osszesen 31652 123.97 13,60 12,64 257 1,67

A tovabbiakban az egyes mért valtozok alakulasanak elemzése koOvetkezik a teleplléstipus

fuiggvényében.

Az olvasas tempojanak alakulasa az egyes telepliléstipusokon

A Kkulénbdzd telepuléstipusok eredményei eltérnek egymastél. A megyei jogu varosokban és
megyeszékhelyeken az orszagos atlagnal gyorsabb tempdban (M = 266,79 s, SD = 65,09 s), mig
a févarosban (M = 339,05 s, SD = 170,86 s), a varosokban (M = 354,10 s, SD = 142,50 s) és a varosnal
kisebb telepliléseken (M = 324,38 s, SD = 96,12 s) az atlagnal lassabb tempdban olvasnak a diakok.
Ennek eloszlasa kilonodsen a févarosban érdekes kérdés, hiszen ott a standard deviacié nagyon magas
(4. abra).
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4. abra

Az olvasasi tempé eloszlasa az egyes telepliléstipusokon

A févarosi gyermekek 69,4%-a (77 f6), a megyeszékhelybeli diakok 83,3%-a (120 f6), a varosokban
iskolaba jarok 51,1%-a (45 f6), az egyéb telepilésbeli gyermekek 59,4%-a (92 f6) olvasta a 318
masodperces orszagos atlagnal jobb tempoban az olvasélapot. Diagnosztikus kritérium felett
a févarosban 17 gyermek olvasott (15,3%, amelybdl 15 f6 egyazon osztalyba jart), megyeszékhelyen 2
6 (1,4%), varosban 16 f6 (18,2%), annal kisebb teleptiléseken pedig 17 6 (11%).

Az egy szempontu varianciaanalizis alapjan szignifikans kildnbség tapasztalhato a telepuléstipusok
alapjan képzett csoportok kozott (F(3,500) = 12,75, p < 0,001). A Games—Howell post hoc teszt
megmutatta, hogy a megyeszékhelyen, megyei jogu varosban tanulé gyermekek eredményei
statisztikailag is szignifikansan kilénbdznek a tdbbiekétdl (a févarosi gyermekek eredményeivel
O6sszevetve p = 0,00, a varosban iskoldba jarékéval p < 0,001, az annal kisebb telepulésen 1évd
diakokéval p < 0,001).

Erdemes megjegyezni, hogy a mar korabban emlitett, kifejezetten gyengén olvasé févarosi osztaly
adatainak figyelmen kivil hagyasaval a megyeszékhelyen (M = 266,79 s, SD = 65,09 s) és a févarosban
(M=279,70 s, SD = 69,66 s) iskolaba jaré gyermekek, illetve a varosi (M = 354,10 s, SD = 142,50 s) és
egyeéb teleplilésbeli gyermekek (M = 324,38 s, SD = 96,12 s) eredményei alkotnak egy-egy egymastol

teljesen elkulénild csoportot.

Az olvasas pontossaganak alakulasa az egyes telepliléstipusokon

Az olvasastechnikai hibak szama az orszagos eredménynél (M = 13,60, SD = 12,64) mind atlag, mind
pedig széras tekintetében kedvez6bb a févarosban (M = 12,02, SD = 10,62) és a megyeszékhelyen (M
= 9,89, SD = 7,09), mig elmarad att6él a varosokban (M = 18,70, SD = 17,16) és annal kisebb
teleptiléseken (M = 5,30, SD = 13,78) iskolaba jaro diakok esetében (5. abra).
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5. abra

A hibasan olvasoftt itemek szamanak eloszlasa az egyes telepliléstipusokon

A févarosi gyermekek 70,9%-a (83 f6), a megyeszékhelyen iskolaba jaré diakok 73,1%-a (106 f6),
a varosiak 47,8%-a (43 f6), az egyéb telepiilésbeli gyermekek 56,7%-a (88 &) olvasta az orszagos
atlagnal kevesebb hibaval (M = 13,60) az olvasolapot. Diagnosztikus kritérium felett a févarosban 6
gyermek olvasott (5,1%), megyeszékhelyen 4 & (2,8%), varosban 49 f6 (21,1%), annal kisebb
telepilléseken pedig 23 6 (14,8%).

A varianciaanalizis az olvasas pontossagat tekintve is szignifikans eltérést mutatott a telepiiléstipusok
alapjan képzett csoportok kézétt (F(3,503) = 11,23, p < 0,001). A Games—Howell post hoc vizsgalat
megmutatta, hogy a megyeszékhelyen iskolaba jaré gyermekek eredménye mind a varosi (p < 0,001),
mind pedig az annal kisebb teleplléseken intézménybe jaré gyermekek eredményétdl (p < 0,001),

a févarosi iskolakba jaroké pedig a varosi didkok eredményétdl (p < 0,001) szignifikansan eltér.

Az értési hibdk szamanak alakulasa az egyes telepliléstipusokon

Ertési hibak tekintetében az orszagos atlag: M = 2,57, SD = 1,67. A févarosi (M = 2,03, SD = 1,34) és
a megyeszékhelybeli (M = 2,20, SD = 2,12) intézményekbe jard gyermekek teljesitménye az orszagos
atlagnal jobbnak, a varosi (M = 3,19, SD = 1,34) és annal kisebb telepuléseken (M = 2,97, SD = 1,68)

tanitott gyermekek teljesitménye pedig az orszagos atlagnal gyengébbnek bizonyult.
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6. abra

Az értési hibak eloszlasa az egyes telepiiléstipusokon

A févarosi iskolakba jaré gyermekek 70,1%-a (64 f6) az orszagos atlag alatti értési hibaval valaszolt
a kérdésekre, mig 17 16 (14,6%) szbvegértése a diagnosztikus hatarérték felett volt. Megyeszékhelyen
€s megyei jogu varosokban 64,2% (93 f6) atlagnal jobb értéssel olvasott, 64 6 (18,7%) diagnosztikus
hatarérték feletti értési hibaval teljesitett. Varosban 45,6% (41 f6) atlagnal jobb, 32 f6 (35,6%)
diagnosztikus hatarérték feletti teljesitményt mutatott. Az ennél kisebb telepiléseken 41,2% (64 f6) atlag
feletti, 52 f6 (33,6%) diagnosztikus hatarérték feletti teljesitményt nyujté diak volt (6. abra).

A varianciaanalizis az értésellenérzé kérdésekre adott helytelen valaszok szamanak tekintetében is
szignifikans eltérést mutatott a telepuléstipusok alapjan képzett csoportok kdzott (F(3,503) = 14,59, p <
0,001). A Games—Howell post hoc vizsgalat megmutatta, hogy a megyeszékhelyen iskolaba jaré
gyermekek szdvegértési hibainak szama mind a varosi (p < 0,001), mind pedig az annal kisebb
telepliléseken intézménybe jard gyermekek (p < 0,001) szovegértési hibainak szamatdl szignifikansan
eltér, a févarosi iskolakba jarék eredménye pedig a varosi diakokétol tér el statisztikailag is jelentds
mértékben (p < 0,001).

Az anya iskolai végzettségének és az olvasas elsajatitasanak az 6sszefiiggései

A mért valtozdék, azaz a tempd, a pontossag és az értési hibak szama, illetve az anyai végzettségek
Osszevetése annak szem el6tt tartdsaval tortént, hogy az iskolai végzettségrdl dnkéntesen nyujtottak
informaciot, igy ez a gyermekek 25%-anal ismeretlen maradt. A varosokban iskolaba jar6 gyermekek
ez iranyu adatai, illetve a fels6foku végzettséggel rendelkez6é anyak adatai nagyobb aranyban allnak

rendelkezésre.

A 7 gyermek kozul, akiknek az olvasastechnikaja nem tette lehetévé a szé-, illetve szévegolvasast, 4
didk anyja 8 osztalyt vagy annal kevesebbet végzett, 1 f§ szakiskolai végzettségl, 2 f6 pedig

érettségizett.
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4. tablazat

A tempo, a pontossag és a szOvegértés alakulasa az anyai végzettségek alapjan

Osszhiba (hibasan Yor
Ertési hibak
Osszidd (s) olvasott itemek {
szama
szama)
Atlag SD Atlag SD | Atlag sD
8 osztaly vagy kevesebb
410,43 12827 28 61 200 456 1,90
(n=59)
Szakiskola (n = 51) 348,36 152,19 15.00 14,98 2.88 157
Erettségi. (n = 97) 31308 120,05 12,10 10,85 2,56 164
Féiskola, egyetem (n = 173) 300.56 132,09 11.27 175 2,02 1.27
Osszesen 326,96 136,49 1468 1361 267 175

Az atlagos teljesitmény az anya iskolai végzettségének ndvekedésével minden mért valtozo esetében

javul (4. tablazat), ezek részletes bemutatasara az alabbiakban keril sor.

Az olvasas tempdjanak alakulasa az anya iskolai végzettsége alapjan

Az orszagos atlagnal (M = 316,52 s, SD = 123,97 s) a fels6foku végzettségl (M = 300,56 s, SD = 132,09
s), illetve az érettségizett anydk (M = 313,08 s, SD = 120,05 s) gyermekei atlagosan gyorsabban
olvastak. A szakiskolat (M = 348,36 s, SD = 152,19 s) és 8 osztalyt vagy annal kevesebb évfolyamot (M
= 410,43 s, SD = 128,27 s) végzett anyak gyermekeinek atlaga az orszagosnal alacsonyabb volt.
A standard deviacio, tehat a csoporton belili eltérés mértéke a szakiskolat végzett anyak gyermekei
esetében adddott a legmagasabbnak (7. abra).
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7. abra

Az olvasasi tempd eloszlasa az anya végzettsége alapjan képzett csoportokban

Az orszagos atlagnal (326, 96 s) gyorsabb tempdban olvasé gyermekek aranya fels6foku végzettségi
anyak esetében 75,8% (131 f6), érettségizetteknél 69% (67 f6), szakiskolat végzetteknél 54% (27 16), 8
évfolyamot vagy annal kevesebbet végzett anyak esetében pedig 29,3% (17 f6). A diagnosztikus
kritérium feletti olvasasi id6 fels6foku végzettségil anyak gyermekeinél 8,1%-ban (14 16, amelybél 11 6
a mar korabban is emlitett osztalyba jar), érettségizett anyak gyermekeinél 8,2%-ban (8 f6), szakiskolat

végzetteknél 16%-ban (8 6), alapfoku végzettségl anyak gyermekeinél 32,8%-ban (19 f6) volt jellemzd.

Az egy szempontu varianciaanalizis szignifikans 0sszefliggést mutatott az anya végzettsége és az
olvasas sebessége kozott (F(3,374) = 10,932, p < 0,001).

Az olvasas pontossaganak alakulasa az anya iskolai végzettsége alapjan

A helytelentl olvasott itemek atlagos szama és a standard deviacié az orszagos atlagnal (M = 13,60,
SD = 12,64) kedvezébben alakult fels6foku végzettségl (M = 11,27, SD = 7,75) és érettségizett (M =
12,10, SD = 10,85) anyak gyermekei esetében, mig kedvezbtlenebbll szakiskolat (M = 15,00, SD =
14,98) és 8 osztalyt vagy kevesebbet (M = 28,61, SD = 20,01) végzett anyak gyermekeinél (8. abra).
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8. abra

A hibasan olvasott itemek szamanak eloszlasa az anya végzettsége alapjan képzett csoportokban

Az orszagos atlagnal kevesebb hibaszammal olvasé gyermekek aranya az egyes anyai végzettségek
alapjan a koévetkez6 volt: felséfoku végzettségli 67,6% (117 f6), érettségizett 65% (63 f6), szakiskolat
végzett 62,7% (32 f6), 8 osztalyt vagy annal kevesebbet végzett 23,7% (14 f6). Diagnosztikus kritérium
felett olvasott a féiskolat vagy egyetemet végzett anyak gyermekeinek 3,5%-a (6 f6), az érettségizett
anyak gyermekeinek 7,2%-a (7 f6), a szakiskolat végzettek gyermekeinek 17,6%-a (9 f6), a 8 évfolyamot

vagy kevesebbet végzett anyak gyermekeinek 44,1%-a (26 6).

A varianciaanalizis eredménye alapjan szignifikans 6sszefliggés van az anya legmagasabb iskolai
végzettsége és az olvasas pontossaga kozott (F(3,376) = 31,536, p < 0,001). A Games—Howell post
hoc teszt nyoman elmondhaté, hogy a 8 évfolyamot vagy annal kevesebbet végzett anyak
gyermekeinek teljesitménye statisztikailag is szignifikansan kalonb6zott a tobbi harom csoport

eredményeétdl (mindharom esetében p < 0,001).

Az értési hibak szamanak alakulasa az anya iskolai végzettsége alapjan

Ertési hibak tekintetében az orszagos atlag: M = 2,57, SD = 1,67. A felséfoku végzettségii (M = 2,02,
SD =1,27) és az érettségizett (M = 2,56, SD = 1,64) anyak gyermekeinek teljesitménye ennél jobbnak,
a szakiskolat (M = 2,88, SD = 1,57) és alapfoku iskolat (M = 4,56, SD = 1,90) végzett anyak

gyermekeinek szovegértése pedig ennél gyengébbnek bizonyult (9. abra).
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9. abra

Az értési hibak szamanak eloszlasa az anya végzettsége alapjan képzett csoportokban

Az orszagos atlagnal (2,57 helytelen valasz a szdvegértést ellenérzé kérdésekre) jobb teljesitményt
nyujtott a féiskolat, egyetemet végzett anyak gyermekeinek 69,9%-a (121 f6), mig az érettségizett anyak
gyermekeinek csupan 49,5%-a (48 f6), a szakiskolat végzett anyak gyermekeinek 47,1%-a (24 f8), a
nyolc évfolyamot vagy annal kevesebbet végzett anyak gyermekeinek csak 24%-a (10 f6) teljesitett
atlag felett. A gyenge olvasasi teljesitmény diagnosztikus kritériumat a felséfoku végzettséggel
rendelkezd anyak gyermekeinek 13,9%-a (24 f6, amelybdl 16 f6 egy osztalyba jar), az érettségizettek
gyermekeinek 29,9%-a (29 f8), a szakiskolat végzettek gyermekeinek 29,4%-a (15 f6), a nyolc
évfolyamot vagy kevesebbet végzett anydk gyermekeinek pedig 66,1%-a (39 f6) érte el az értési hibak

tekintetében.

Az egy szempontu varianciaanalizis eredménye is igazolta, hogy szignifikdns Osszefliggés van
a szovegértés és az anya legmagasabb iskolai végzettsége kozott (F(3,376) = 41,527, p = 0,00).
A Games—Howell post hoc teszt kizarolag a szakiskolat végzett és érettségizett anyadk gyermekei

esetében nem jelzett szignifikans eltérést (p = 0,64).

Osszefoglalas

A kutatdas soran bebizonyosodott, hogy mindkét vizsgalt szociodkonomiai valtoz6 - azaz
a telepuiléstipus és az anya legmagasabb iskolai végzettsége is — meghatarozé a késébbi tanulmanyi
teliesitményre nézve, illetve befolyasolja az olyan alapvetd kultirtechnikak elsajatitasat is, mint az
olvasas. A két, vizsgalatba bevont hattérvaltozo, azaz a telepliléstipus és az anya legmagasabb iskolai
végzettsége szignifikans egyuttallast mutat a vizsgalt mintdban is — annak dacéra, hogy a magasabb

iskolai végzettséggel rendelkez6 anyak esetében nagyobb adatkdzlési hajlanddsag volt tapasztalhato.

A vérosi és annal kisebb telepulésbeli intézményekbe jardé gyermekek a mésodik évfolyam végén mind

a tempd, mind a pontossag, mind pedig az értés terén gyengébben teljesitettek, mint a févarosban vagy
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a megyeszékhelyen iskolaba jaré tarsaik. Olvasasi id6 tekintetében a megyeszékhelyen, megyei jogu
varosban iskolaba jard diakok teljesitménye statisztikailag szignifikdnsan jobb volt, mint a toébbi
telepuléstipuson iskolaba jaréké. A hibasan olvasott itemek szama és az értési hibak szama alapjan
sokkal magasabb aranyban olvasnak a tanulék a kisebb telepulléstipusokon a gyenge olvasasi

teljesitmény diagnosztikus kritériuma felett.

Az anya legmagasabb iskolai végzettsége szintén mindharom mért valtozéval szignifikdns dsszefliggést
mutatott. Az olvasas tempdjaban a csoportok jelentésen eltérnek egymastol, mig pontossag
tekintetében a 8 évfolyamot vagy annal kevesebbet végzett anyak gyermekeinek teljesitménye maradt
el szignifikansan a tarsaikétdl. Ertés tekintetében egyediil a kdzépfokU, azaz szakiskolai és érettségizett
anyak gyermekei nem mutattak szignifikans eltérést egymastél. A gyengén olvasas diagnosztikus
kritériuma feletti olvasasi teljesitmény mindharom vizsgalt valtozé alapjan hasonlé mintazatot adott:
minél alacsonyabb volt az anya iskolai végzettsége, annal magasabb aranyban talalhaték lassu
tempdban, pontatlanul vagy gyenge szdvegértéssel olvasé gyermekek a részmintaban. Kiemelendd,
hogy az értésellen6rz6 kérdésekre adott hibas valaszok alapjan ez az arany a 8 évfolyamot vagy annal

kevesebbet végzett anyak esetében 66,1%.

Jelen tanulmany ugyan nem tér ki az egyes osztalyok teljesitményének 6sszehasonlitasara, de fontos
megemliteni, hogy a kiugré értékek vizsgalatakor szembetlindvé valt, hogy az egyik févarosi, zdmében
érettségizett és felséfokl végzettségli anyak gyermekeibdl allé osztaly eredményei jelentésen
gyengébbek voltak mind a tempd, mind pedig a pontossag tekintetében az azonos telepuléstipuson
iskolaba jar6, hasonléan magas iskolai végzettségli anyak gyermekeinek az eredményeinél.

Szovegértésiik ennek dacara sem mutatott lemaradast hasonlé szociodkonoémiai statusu tarsaikétol.

Kovetkeztetések

A kutatdas ramutatott arra, hogy a vizsgalt szociodbkondmiai sajdtossagok er8sen befolyasoljak
a szbvegértést megalapozo olvasastechnika elsajatitdsanak a sikerességét. A tarsadalmi kildnbségek
Ujratermelésének csokkentése szempontjabdl nagyon fontos, hogy ezt szem elétt tartsuk, hiszen
a szOvegekbdl valo informacionyerés, az irott szovegek megértése a fejlédés, az adaptalédas, valamint
az egyenlé hozzaférés az alapja mind a gazdasagi, mind a kulturalis, mind pedig a politikai és

a tarsadalmi részvétel szempontjabdl.

Az olvasastechnikdban és a szdvegértésben tapasztalt kildnbségek kezelésének, az elmaradasok
csokkentésének két lehetséges Utja van: az egyik egy megelézést fokuszba allitéd lehetéség, a masik

a mar kialakult olvasasi gyengeség detektalasat, kezelését allitja k6zéppontba.

A preventiv szemléletl megkdzelitésben egyrészt az olvasast megalapozo készségek és képességek
(példaul szdkincs és annak raportkészsége, verbalis emlékezet, fonoldgiai tudatossag hang- és
szotagmiveleti szintje) fejlédésének, fejlesztésének kutatasa, nyomonkdvetése, masrészt — mint
ahogyan ez a kiugréan gyenge teljesitményt nyujté févarosi osztaly esetében is elérevetitheté6 — az
egyes olvasastanitasi mddszerek hatékonysaganak a vizsgalata szikséges a szociobkonomiai

sajatossagok mentén is. Az irott nyelv elsajatitasara érett, megfeleléen fejlett alapkészségek, az adott
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gyermekcsoport szamara legkedvezébb, koriltekintéen alkalmazott olvasastanitasi mdédszer mellett
csokkennének ezek a kllonbségek, kevesebb gyermek szorulna kilon fejlesztésre, terapiara annak

érdekében, hogy ne valjon funkcionalis analfabétava.

A szlkséges intervencid megtervezésének egyik sarokkdve az olvasasi készség és képesség
rendszeres monitorozdsa, a masik pedig szikség esetén az ellatasrél valé gondoskodas, az
elmaradasok megsziintetésének, csokkentésének a biztositasa. A jelenlegi mérési rendszerben az als6
tagozaton nem vesznek részt a tanuldk formalizalt felmérésen annak megallapitasahoz, hogy sikeres
volt-e a tanult alapvetd kulturtechnikak (olvasas, iras, szamolas) elsajatitasa. Ez vélhetéen nemcsak az
elmaradasokat csokkentd ellatas tervezésében segitené a diakok oktatasat, hanem azt is megmutatna,
mennyire lehet ezekre az alapkészségekre épiteni a szaktargyak tanitasakor. Jelen kutatas az
olvasastechnika és a szovegértés tekintetében mutatta meg, hogy célszerli volna kilon eréforrast
biztositani a varosokban, a kisebb telepiléseken tanuld, alacsony iskolai végzettségl anyak gyermekei

részére a sikeres olvasaselsajatitas tamogatasara.

Irodalom

B. Németh Maria — Korom Erzsébet — Hodi Agnes — Nagy Laszléné — Téth Edit 2019. Maté-effektus
vizsgalata. Iskolakultira 29(1): 68—78. https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.1.68

Cromley, Jennifer G. — Azevedo, Roger 2007. Testing and refining the direct and inferential mediation
model of reading comprehension. Journal of Educational Psychology 99(2): 311-
325. https://doi.org/10.1037/0022-0663.99.2.311

Csapd Ben6 2014. A szegedi iskolai longitudinalis program. In: Pal Jozsef — Vajda Zoltan
(szerk.) Szegedi Egyetemi Tudastar 7. Bblcsészet- és tarsadalomtudomanyok. Szegedi
Egyetemi Kiad6. Szeged. 117-166.

da Costa, Antonié Firmino — Pegado, Elsa — Avila, Patricia — Coelho, Ana Rita 2013. Mixed-methods
evaluation in complex programmes: The national reading plan in Portugal. Evaluation and
Program Planning 39: 1-9. https://doi.org/10.1016/j.evalprogplan.2013.02.001

Fehérvari Aniké 2021. Eredményesség- és méltanyossag-kutatasok a magyar
kozoktatasban. Iskolakultura 31(4): 90-108.

Ferge Zsuzsa 1972. A tarsadalmi struktira és az iskolarendszer k&zétti néhany
Osszeflggés. Szociolégia 1(1): 10-35.

Fox, Emily — Alexander, Patricia A. 2011. Learning to read. In: Mayer, Richard E. — Alexander, Patricia
A. (ed.) Handbook of Research on Learning and Instruction. Routledge. 7—31.

Fuchs, Lynn S. — Fuchs, Douglas — Hosp, Michelle K. — Jenkins, Joseph R. 2001. Oral reading fluency
as an indicator of reading competence: A theoretical, empirical, and historical analysis. Scientific
Studies of Reading 5(3): 239-256. https://doi.org/10.1207/S1532799XSSR0503_3

Hodi Agnes — B. Németh Maria — Korom Erzsébet — Téth Edit 2015. A Maté-effektus: gyengén és jol
olvaso tanuldk jellemzése a tanulas kornyezeti és affektiv jellemzdi mentén. Iskolakultura 25(4):
18-30. https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2015.4.18

17


https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.1.68
https://doi.org/10.1037/0022-0663.99.2.311
https://doi.org/10.1016/j.evalprogplan.2013.02.001
https://doi.org/10.1207/S1532799XSSR0503_3
https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2015.4.18

Anyanyelv-pedagégia XV. évfolyam, 2022/3.

Hodi Agnes — Téth Edit 2016. A kiilénbdzd szociodkondmiai statuszu tanuldk iskolakezdéskor mért
elemi alapkészségeinek és a késdbbi szdvegeértés teljesitményének alakulasa az évodaban
eltdltott évek tikrében. Iskolakultira 26(9): 51-72. https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2016.9.51.

Hudson, Roxanne — Lane, Holly — Pullen, Paige 2005. Reading fluency assessment and instruction:
What, why, and how? Reading Teacher 58(8): 702—714. https://doi.org/10.1598/RT.58.8.1

Jozsa Krisztian — Steklacs Janos 2009. Az olvasastanitas kutatasanak aktualis kérdései. Magyar
Pedagdgia 109(4): 365—-397.

Kim, Young Suk — Petscher, Yaacov — Schatschneider, Christopher — Foorman, Barbara 2010. Does
growth rate in oral reading fluency matter in predicting reading comprehension
achievement? Journal of Educational Psychology 102(3): 652—
667. https://doi.org/10.1037/a0019643

KSH — Kozponti Statisztikai Hivatal 2019. A 15-74 éves népesség szama legmagasabb iskolai
végzettség szerint, nemenként (1998-
). STADAT https://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_qlf015.html (2022. oktdber 3.)

LaBerge, David — Samuels, S. Jay 1974. Toward a theory of automatic information processing in
reading. Cognitive Psychology 6(2): 293-323. https://doi.org/10.1016/0010-0285(74)90015-2

Lérik Jozsef 2006a. Jol és gyengén olvasd gyermekek olvasasa (id6- és hibajellemzék) — |I.
rész. Gyogypedagogiai Szemle 34(3): 177-192.

Lérik Jozsef 2006b. Jol és gyengén olvasd gyermekek olvasasa (id6- és hibajellemzék) — IlI.
rész. Gyogypedagobgiai Szemle 34(4): 241-254.

Meixner Ildikd 1995. A dyslexia prevencio, reedukacié moédszere. Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai
Tanarképz6 Féiskola. Budapest.

Perfetti, Charles — Hogaboam, Thomas 1975. The relationship between single-word decoding and
reading  comprehension  skill. Journal  of  Educational Psychology 67(4):  461-
469. https://doi.org/10.1037/h0077013

Price, Katherine W. — Meisinger, Elisabeth B. — Louwerse, Max M. — D’Mello, Sidney 2016. The
contributions of oral and silent reading fluency to reading comprehension. Reading
Psychology 37(2): 167—-201. https://doi.org/10.1080/02702711.2015.1025118

Sajtos Laszlé — Mitev Ariel 2007. SPSS Kutatasi és adatelemzési kézik6nyv. Alinea Kiadd. Budapest.

Shepard, Lorrie A. — Penuel, William R. — Davidson, Kristen L. 2017. Design principles for new systems
of assessment. Phi Delta Kappan 98(6): 47-52.

Snowling, Margaret J. — Duff, Fiona — Petrou, Alex — Schiffeldrin, Josie — Bailey, Alison M. 2011.
Identification of children at risk of dyslexia: The validity of teacher judgments using ‘Phonic
Phases'. Journal of Research in Reading 34(2): 157-170. https://doi.org/10.1111/j.1467-
9817.2011.01492.x.

Siidkamp, Anna — Kaiser, Johanna — Moller, Jens 2012. Accuracy of teachers’ judgments of students’
academic achievement: A meta-analysis. Journal of Educational Psychology 104(3): 743—
762. https://doi.org/10.1037/a0027627.

UNESCO 2015. Education 2030: Incheon declaration and framework for action for the implementation

of sustainable development goal 4. http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/education-

18


https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2016.9.51
https://doi.org/10.1598/RT.58.8.1
https://doi.org/10.1037/a0019643
https://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_qlf015.html
https://doi.org/10.1016/0010-0285(74)90015-2
https://doi.org/10.1037/h0077013
https://doi.org/10.1080/02702711.2015.1025118
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2011.01492.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2011.01492.x
https://doi.org/10.1037/a0027627
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/education-2030-incheon-framework-for-action-implementation-of-sdg4-2016-en_2.pdf

Anyanyelv-pedagégia XV. évfolyam, 2022/3.

2030-incheon-framework-for-action-implementation-of-sdg4-2016-en_2.pdf (2022. szeptember
30.)

Virinkoski, Ritta — Lerkkanen, Marja-Kristiina — Holopainen, Leena — Eklund, Kenneth — Aro, Mikko 2018.
Teachers’ Ability to Identify Children at Early Risk for Reading Difficulties in Grade 1. Early
Childhood Education Journal 46(5): 497-509. https://doi.org/10.1007/s10643-017-0883-5.

Sipos, Zs6ka

The impact of socioeconomic characteristics on the acquisition of reading skills basad on a
study for second grade students

The Meixner Foundation is conducting a multi-year research project to renew and re-evaluate
the reading materials developed by lldiké Meixner (1995). In May 2019, the results of 1,068 2nd
graders were used to define new diagnostic criteria for poor reading performance in the Meixner
Reading Test for this grade level in terms of speed, accuracy, and comprehension. Three test
variants were used, differing in the subtests of reading and comprehension. The research also
included the collection of data on some background variables that were considered significant
for reading based on the literature. The present study compares reading indicators based on the
results of 514 students from Test C with available socio-economic data. Correlation studies on
groups based on the type of settlement and the mother’s education show that children have
unequal chances to acquire reading at the instrumental level from the initial stage of schooling,
after the acquisition of written language, due to different socio-economic characteristics.

Kulcsszoék: olvasasvizsgalat, fluencia, szociobkondmiai statusz, Meixner-olvasdlapok

Keywords: reading test, fluency, socio-economic status, Meixner reading tests
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