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A szovegalkotasi kompetencia megjelenése a Nemzeti alaptantervekben

Magyarorszagon a koznevelési rendszer legfelsé szintli k6z6s tanulmanyi terve a Nemzeti
alaptanterv, amely azokat a sziikséges és nélkiilozhetetlen tartalmakat foglalja magaba,
amelyeket a tanuléknak altalanos és kozépiskolai képzésiik soran el kell sajatitaniuk. Jelen
tanulmany a dokumentumelemzés moédszerével vizsgalja, hogy a Magyarorszagon eddig
megjelent 6t Nemzeti alaptanterv alapelveiben és céljaiban, miiveltségteriileteinek leirasaiban,
kiemelt fejlesztési feladataiban hogyan és milyen mértékben jelenik meg a szovegalkotasi
kompetencia. A tanulmany bemutatja, hogy a kiilonb6z6 képzési szinteken mely szévegtipusok
ismeretei elvart kovetelmények, a szovegalkotasi kompetencia fejlesztésére mely
tevékenységeket irja el6 az 6t dokumentum, valamint ravilagit arra is, hogy ezek az elvarasok és
tevékenységek hogyan valtoztak a magyar nyelv és irodalom miiveltségteriileten beliil a Nemzeti
alaptanterv valtozasa soran.

Bevezetés

A kommunikacios képességek, sziikebb értelemben a szdvegértési és a szdvegalkotasi kompetencia
fejlesztése a magyar kdznevelési rendszer kitlintetett feladatai k6zé tartozik, hiszen ezek alapozzak
meg az iskolai tanulasi folyamatok sikerességét, befolyasolhatjak az egyén munkaerépiaci és
tarsadalmi érvényesiilését, valamint hatassal lehetnek az emberek elégedettségére és dnbecstilésére
is (NAT 2012). Ezzel 6sszhangban a kilénb6z6 szinteken megjelend oktatasiranyitasi és pedagogiai

szabalyozé dokumentumok mindegyikében hangsulyos szerepet kapnak ezek a kompetenciak.

A magyar kdznevelésben haromszintli szabdlyozasi rendszer érvényesul, ennek legfelsd szintjén
a Nemzeti alaptanterv all (alatta k6zvetlenul a kerettantervek és a helyi tantervek). Alaptanterven (core
curriculum) azt a tantervtipust értjuk, amely ,a minden tanulé szdmara megtanitandd, elsajatitandé

tudas alapvet6 tartalmat, kovetelményeit foglalja magaban” (Vass 2003: 40).

Magyarorszagon 1995-ben a Nemzeti alaptanterv kiadasardl szolé 130/1995. kormanyrendelettel
vezették be a dokumentumot. A NAT el6terjesztésének része a folyamatos felllvizsgalat és korrekcio:
ennek kovetkeztében 2003-ban, 2007-ben, 2012-ben és 2020-ban is modositott, atdolgozott formaban

jelent meg az alaptanterv a Magyar Kdzlényben.

A jelen tanulméany célja az, hogy megvizsgalja a szébeli és az irasbeli kommunikacio, kézelebbrdl
a szbvegalkotas alaptantervi el6fordulasat az 6t NAT-ban, az alabbi kérdésekre fokuszalva:
— Hogyan valtozott a hazai alaptantervek tartalmi szabalyozasa?
— Milyen gyakorisaggal emlitédik a szévegalkotas az 6t dokumentum mdveltség- és fejlesztési
teruletein?
— Mely képzési szakaszokban milyen célok és milyen fejlesztési iranyok (fejlesztési
kovetelmények) tarsulnak a szovegalkotasi kompetencia emlitéséhez?
— Részletesebben a magyar nyelv és irodalom miveltségterileten bellil melyik képzési
szakaszban milyen tanuléi tevékenységeket és milyen tudastartalmakat nevez meg az 6t

dokumentum a szdvegalkotasi kompetencidhoz kapcsolédéan?
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— Hogyan valtozott a szdvegalkotas megjelenitésének a sulya a Nemzeti alaptanterv valtozasa

soran?

A Nemzeti alaptantervek rovid alakulastorténete

Az els6, 1995-ben megjelent magyarorszagi alaptanterv legfébb célja az volt, hogy miveltségi tertletek
szerint dolgozza ki azoknak a képességeknek, készségeknek és ismereteknek a rendszerét, amelyeket
a tanuléknak — az oktatas-nevelés kiildnb6zé szintjein és az életkori szakaszok céljainak megfeleléen
— el kell sajatitaniuk; azaz megfogalmazta az altalanos miveltség tovabbépithetd alapjait. Az oktatasi
dokumentumok legfelsé szintjén allva a koznevelés elvi, személeti megalapozasat kivanta elérni, szem
el6tt tartva az intézmények 6nallésagat is: az iskolak az alaptantervben foglaltak alapjan készitették el
a helyi tanterviket. Az els6 NAT implementacidjarél, valamint bevezetésének tapasztalatairdl mar
egészen koran, a kilencvenes évek végén szamos kutatas, 0sszegz6 jellegi tanulmany sziletett
(példaul Lisko 1998; Papik—Riedlné—Szabd 1998; Bognar 1999). Szakmai szempontbdl a legtobb kritikat
a részletes kovetelményrendszer ismeret-, fejlesztési és minimumkdvetelményeinek az aranya,

egymasra éplilése és részletezettsége miatt kapta (Vass 2008).

A Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol szolé 243/2003. kormanyrendelettel
jelent meg a masodik hivatalos magyar alaptanterv, amely — tovabbra is a kétpdlusu tartalmi
szabalyozasi rendszert megtartva — tdbb mddositast tartalmazott a korabbi dokumentum szerkezetét és
tartalmat tekintve. Az 1995-6s NAT-ban még jelen lévé részletes teljesitési kdvetelmények helyét
a kiemelt fejlesztési feladatok leirasai vették at. A miveltségteriletek megmaradtak, am miveltségi
tartalmak nélkil; az ismeretelemek a fejlesztési feladatokon keresztil, a korabbiakhoz képest kevésbé
explicit mddon jelentek meg a leirasokban (Uténé 2010). Ennek is kdszdnhetd, hogy joval révidebbé és
attekinthet6bbé valt a dokumentum, valamint a hangsuly — mar ebben a masodik valtozatban is —
a tartalomrdl a tanulas kompetenciaalapu koncepcidjara helyez8doétt at (Vass 2008). Mindemellett
a dokumentum — a tankotelezettség torvényi médositdsa miatt — kiegészllt az utolsé két kdzépiskolai

évfolyammal (11-12. évf.) is, igy mar az iskolarendszer egész vertikumat lefedte.

A 2007-es NAT igyekezett tovabbfejleszteni a 2003-as alaptanterv tanulaskoncepcidjat. Az el6zé
dokumentum altalanos és kiemelt fejlesztési feladatai tovabbi hangsulyt kaptak, mélyebb struktiraba
rendez6dtek, ezen kivill fontos Ujitasként megjelent az alaptantervben az Eurdpai Unid altal javasolt
kompetenciak rendszere is (Vass 2008). A 2007-es NAT a kulcskompetenciak fogalmahoz kapcsolta
ezek fejlesztési igényét és a hozzajuk tartoz6 ismereteket, képességeket és attitlidoket, a fejlesztési
feladatokat pedig az unidés ajanlasokkal 6sszhangban bévitette ki. A 2003-as NAT mdiveltségi
tartalmaiban, illetve a fejlesztési terlleteken belll csupan kisebb korrekcidokat végeztek, ez viszont nem

érintette a szovegalkotasra vonatkozo6 elvarasokat.

2012-ben az akkori oktatasiranyitas és oktataspolitika céljainak megfeleléen — és az Uj nemzeti
kbéznevelési torvénnyel dsszhangban — megjelent az Uj Nemzeti alaptanterv, amely sok szempontbdl
innovativnak szamitott ugyan, viszont — hasonléan a 2007-es valtozathoz — tovabbra is kdvette a mar
kialakult kdzponti, tartalmi szabalyozasbdl levezetett haromszint( struktarat, részletesebben fogalmazta

meg a fejlesztési feladatokat, emellett kdzmdiveltségi tartalmakkal is kiegészult (Horvath 2019).
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A legtdbb kritika épp e részletezettség és tultelitettség miatt érte az Uj dokumentumot, tébben azzal
érveltek, hogy a kotelez6 és a kdzds kdzmiveltségi tartalmak mellett a pedagdgiai munkaban nem jut
elég id6 a kompetenciak fejlesztésére és a differencialasra, amelynek fontossaga szintén markansan
megjelenik a 2012-es NAT szdvegezésében (1). A szdvegalkotasra vonatkozo tudaselemek viszont

hangsulyosabban vannak jelen, mint a korabbi valtozatokban.

2020. januar 31-én jelent meg a legujabb, modositott Nemzeti alaptanterv, amely felmend rendszerben,
2020 szeptemberétdl életbe is l1épett az elsd, az 6todik és a kilencedik évfolyamokon. Bar a cél ismét
egy Uj, innovativabb alaptanterv létrehozasa volt, a dokumentum (és elkészitésének, megjelenésének
a kérilményei) meglehetésen sok kritikat kapott, tobbek kdzott tultelitettsége — a rengeteg cél, alapelv,
tantérgyi elem stb. miatt. Noha némely szévegrész és elképzelés valdban korszerl és innovativ (példaul
digitalis forrasok, nyelvi tudatossag), 6sszességében a 2020-as NAT csak részben tudja betdlteni valddi
alaptantervi funkcidjat, mar csak el8iro jellege miatt is, emellett az el6irt tananyag mennyisége is joval
tobb, mint a korabbi valtozatokban (Nahalka 2020). Az 6t alaptanterv tartalmi-szerkezeti valtozasat az
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Fojlesztési Kubcs- Kulcs- Kulcs- | Kul

R |2 e S ewe S e d 8 e
Kiemelt Kiemelt 5 Kiemelt Kiemelt
Miverségracilotek Miveltségreriatek

< < . | <€ <L mivoltségterdiatek | < Mivaltséglerusotek

P4 =z =z =z calok | Z

o
it
it
i

—

1. abra

A tartalmi szabalyozas véltozasai a hazai alaptantervekben

Az anyanyelvi nevelés megjelenése a Nemzeti alaptantervekben

Az anyanyelvi képzés megjelenik a teljes oktatasi-nevelési folyamatban, és meghatarozéan hat a tobbi
miveltségi terlilet tanitasara és elsajatitasanak a szinvonalara is; ezt mar az 1995-6s NAT is kiemeli:
.a kulonb6z6 studiumok tanitdsanak-tanulasanak szintje [...] visszahat az anyanyelvi képzés
eredmeényességére. Ezért az anyanyelvi nevelésnek — sajatos jelleggel — minden tantargyban jelen kell
lennie” (NAT 1995). Ezt az alapvetést, eltérd sullyal ugyan, de mind az 6t alaptantervben megtalalhatjuk.
A NAT-okat dsszevetve, az anyanyelvi nevelésen belil a szdvegalkotasi kompetencia megjelenitését
vizsgalva a dokumentumelemzést a miiveltségtertiletek részletes leirasara alkalmaztam, figyelembe
véve a szoOvegalkotas fejlesztésére vonatkozd manifeszt, kdzvetlenll megfigyelheté adatokat,
ugyanakkor kédolva az implicit médon megjelend latens tartalmakat is. A vizsgalatban bebizonyosodott,
hogy az alaptantervek mindegyikében a miveltségterileteket tekintve megjelenik valamely,
a szovegalkotas fejlesztésére vonatkozd elvaras, a milveltségteriletek azonban erre eltéré aranyban

fektetnek hangsulyt (2. dbra).
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2. dbra

A szévegalkotasi kompetencia megjelenésének gyakorisaga az 6t NAT mliveltségteriiletein

Természetébdl adoddan a szdvegalkotasi kompetenciara vonatkozé megallapitasok és elvarasok a tiz
miveltségterilet k6zul az anyanyelvi nevelés, a magyar nyelv és irodalom leirasdban jelenik meg
a leghangsulyosabban (22—-32%). Ezen kivil azonban explicit médon eléfordul még a mivészetek (13—
20%), a matematika (3-10%), az ember és természet (7-15%) és az idegen nyelv (3—7%)
miveltségterileteken, tovabba implicit moédon a foéldink és koérnyezetliink (4-8%), az ember és
tarsadalom (2—-6%), az informatika (2—6%) és az életvitel és gyakorlati ismeretek (3—4%) miveltségi
terlleteken. A testnevelés és sport/egészség fejlesztésen bellil minimalisan talalhaté erre vonatkozé
elvaras. Az etika/hit és erkdlcstan miveltségterilet pedig 6nalléan csak a 2020-as NAT-ban jelent meg
(3%).

A kovetkez6kben a tanulmany a fenti terlletek kozil az anyanyelv, illetve a magyar nyelv és irodalom
miveltségi teriletre fokuszalva azt vizsgalja, hogy a szOvegalkotasi kompetencia hogyan, milyen
hangsullyal van jelen, milyen szdvegtipusok és tevékenységek, fejlesztési feladatok kapcsolodnak

hozza, és hogyan valtoznak ezek a NAT médosulasa soran.

A szovegalkotasi kompetencia megjelenése a magyar nyelv és irodalom miiveltségi teriileten

A magyar nyelv és irodalom miiveltségi terileten belll az 1995-6s NAT még csak két csoportra bontva
(1-6. évfolyam és 7—10. évfolyam) fogalmazza meg az altalanos fejlesztési kovetelményeket. Mindkét
csoportban 6nallé pontban kiemelve jelennek meg a megismerendd szdvegtipusok és a hozzajuk
kapcsolodé tevékenységek (1. tdblazat).
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1. tablazat
Szévegtipusok és tevékenységek a magyar nyelv és irodalom miiveltségi teriileten az 1995-6s NAT-
ban
1-6. évfolyam 7—10. évfolyam

Kbszdnet, tanacs, levél, érvelés,
. ] Elbeszélés, leiras, . . ] .
Szévegtipusok | ] ] ] bizonyitas, magyarazat, leiras,
jellemzés, vélemény |
(6n)jellemzés, kérvény

] L Szdvegek kiegészitése, atirdsa kulénbdzé
Rimes jatékok; . o )
) ) L néz6pontokbdl, stilus- és
Tevékenységek | dramatizalas; o o B
} hangnemvaltassal; éiményszeri
szbvegek atirasa }
személyes térténetmondas

Noha f6képp a fenti szempontban Osszpontosulnak a szdvegalkotasra vonatkozé kovetelmények,
az anyanyelv és irodalom miiveltségi tertilethez kapcsol6do altalanos fejlesztési kdvetelmények egyéb
aspektusaiban is megjelennek elvarasok. llyen példaul a negyedik pont (Az itél6képesség, az erkdlcsi
és esztétikai érzékenység novelése), ahol a NAT a logikus gondolkodas lépéseinek alkalmazasat irja
el6, példaul szévegek felépitésében; de hangsulyozza az ok-okozati viszonyok felismerését és helyes
alkalmazasat is, amely a szovegalkotas elengedhetetlen feltétele. Ugyanezen pontban emeli ki
a dokumentum az 6nallé véleményalkotas és véleménynyilvanitas fontossagat is, amelynek alapjaul az
érvelést, a cafolatot és a bizonyité példak megfogalmazasi képességét jeldli meg. Sajatos formaban
jelenik meg a szdvegalkotas a fejlesztési kdvetelmények 6tddik pontjaban (A tanulasi képesség
fejlesztése, az alapmiiveltség megszerzéséhez sziikséges ismeretfeldolgozas kulturalis technikainak
ismerete és hasznalata), a tanulasi folyamathoz kotve a jegyzet- és vazlatkészités fontossagat
hangsulyozza a leiras, ez alapja lehet hosszabb irasbeli miifajok (példaul beszamold, ismertetés,
érvelés) megalkotasanak. Az anyanyelvi kultdra elvélaszthatatlannak tlinik az irodalomtdl, az altalanos
fejlesztési kdvetelmények nyolcadik pontjdban (Az irodalom és az olvasé (befogadd) kapcsolataban
annak megértése, milyen jelentéseket kbzvetit az irodalom egyének és k6z6sségek szadmara; a magyar
nyelv és a magyar kultira elvalaszthatatlansaganak tudata és érzelmi atélése) fogalmaz meg
az alaptanterv erre vonatkozé elvarasokat. Az 1-6. évfolyamon és a 7-10. évfolyamon is jelen van
az irodalmi szévegekhez kapcsolddoé szévegalkotas fontossaga, az irodalmi kifejezésmaodok személyes
megtapasztalasan keresztul (példaul kreativ szdvegalkotas; erkdlcsi tartalmak, esztétikai elemek

megfogalmazasa irasbeli mifajokban).

Az elsb alaptantervhez képest a 2003-as és a 2007-es NAT sok tekintetben Ujat hozott. A miveltségi
terlletek ismertetése egy rovid leirassal egészilt ki, amelyben megfogalmazédtak a terilethez
kapcsolddo alapelvek és célok. A szévegalkotasi kompetencia fejlesztésére, alkalmazasara vonatkozé
elvarasok kdzvetve vagy kdzvetlenil mar a miiveltségi teriletek alapelvei és céljai kdzott megjelennek
(2. tablazat).
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2. tablazat

A szbvegalkotasi kompetencia megjelenése a 2003-as NAT muliveltségteriileteinek leirasaiban

Miiveltségi

teriilet

Elvaras

1. Magyar nyelv

és irodalom

.Képes legyen dnalldéan olyan szévegek megalkotasara,
amelyek figyelembe veszik a beszédhelyzetet és a hallgatdésag
igényeit, a kilonféle szévegmiifajok normait, a moralis,
esztétikai és kulturalis elvarasokat” (NAT 2003: 5).

2. EI6 idegen

nyelv

3. Matematika

,a malveltségi terllet fejlesztésének kiemelt terilete [...] a
beszélt és irott kommunikacids kultura: masok szdban és
irasban kozo6lt gondolatmenetének meghallgatasa, megértése;
sajat gondolatok kdzlése; a jelenségek értelmezéséhez
illeszked® érvek keresése; az érveken alapuld vitakészség
fejlesztése” (NAT 2003: 21).

LA felsébb évfolyamokon fokozatosan elétérbe keril az 6nalld

4. Ember és tanulas, a politikai-tarsadalmi-gazdasagi mozgasok és
tarsadalom valtozasok figyelemmel kisérése, az egyéni vélemények
megfogalmazasa, a vita” (NAT 2003: 33).
A tanulék elsajatithatjdk a tudomanyos megismerés legelemibb
5. Ember és
eljarasait [...], mint amilyen a tapasztalatok széban, irasban val6
természet
nyelvileg helyes megfogalmazasa” (NAT 2003: 40).
6. Foldiink —
kérnyezetiink

7. Mivészetek

»10bb miveltségi részteriletnek is célja — a sajatos kifejezési
eszkdzeivel kapcsolatos ismeretszerzés és képesséegfejlesztés
mellett — a kultdra kéznapi jelenségeinek kritikai feldolgozasa, a
legfontosabb kommunikaciés modok tanulmanyozasa” (NAT
2003: 61).

8. Informatika

LA multimédia kézvetitésével a szavak és a szOvegszerkesztés
mellett a latvanyszerkesztés is rendelkezéstinkre all Gzeneteink
kifejezésére” (NAT 2003: 76).
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9. Eletvitel és
gyakorlati
ismeretek

10. Testnevelés

és sport

LVerbalis és nem verbalis kommunikacids képzés biztositasa a
testkultira sajatos szinterén” (NAT 2003: 90).

A magyar nyelv és irodalom miveltségi teriileten belil itt is kiilon kiemelt fejlesztési feladatként tlinik fel

az irasbeli szbvegek alkotasa, az iraskép, a helyesiras. A fejlesztési feladat célja ,az anyanyelvi

irasbeliség normainak megismerése, az eurdépai és magyar kultiraban hagyomanyos, alapvetd

szovegtipusok elsajatitasa. A kreativ irds, az onkifejezés, az egyéni stilus fejlesztése. Az életkornak

megfeleld irastechnika, olvashaté betiiformak, esztétikus iraskép, az anyanyelvi normakat koévetd

helyesiras” (NAT 2003: 9). Ennek megfeleléen az irasbeli szévegek alkotasa, az iraskép, a helyesiras

fejlesztési terlileten megtalalhatok az elvart szévegmiifajok és a hozzajuk kapcsol6do tevékenységek

korei, valamint kiegészil a dokumentum a 11-12. évfolyamra vonatkozé kdvetelményekkel is (3.

tablazat). A 2007-es NAT a miveltségteriletek leirasaban koveti elédjét, igy ebben a tekintetben a két

alaptanterv k6z6tt nem mutatkozik szamottevé kildnbség.

3. tablazat

Szbvegmiifajok és tevékenységek az irasbeli szévegek alkotasa, iraskép, helyesiras fejlesztési

teriileten a 2003-as NAT-ban

Elvart szovegmiifajok

Tevékenységek

1-4.
évf.

Leiras, elbeszélés,

jellemzés

Mondatalkotas, szévegtagolas gyakorlasa,

révidebb szdvegek alkotasa

5-6.
évf.

Leiras, elbeszélés,

jellemzés

Szdvegek atirasa, befejezés készitése
irodalmi mivekhez, térténet folytatasa,
rimes jatékok, érzelmek, képzetek

kifejezése kuldnb6z8 néz&pontokbdl

Leiras, jellemzés,
elbeszélés, ismertetés,

vélemény, beszamolé

Parbeszédek irasa, dramatizalas, dialégus
atirasa epikus formaba, érvelés,
gondolatok, érzelmek, képzetek kifejezése

kilénb6z6 nézbpontbdl

12. évf.

Levél, dnéletrajz, kérvény,
palyazat, jellemzés, leiras,

beszamold, ismertetés,

Onkifejezd és kreativ szdvegalkotas,
élményszer( személyes torténet
elbeszélése, verses-rimes szévegek

alkotasa, szGvegek atirasa nézdpont-,
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esszé, palyazat, stilus- és hangnemvaltassal, sajtdmifajok
értekezés, mlértelmezés | gyakorlasa, hosszabb felkészilést igényl6

szdvegtipusok megalkotasanak gyakorlasa

A 2012-es NAT-ban a korabbi dokumentumokhoz képest jelentds valtozas, hogy a miveltségi
teriileteken belil harom nagyobb rész kilonlilt el: a korabban is meglévd alapelvek és célok (amelyeket
kibGvitettek), a fejlesztési feladatok (amelyeken kisebb korrekcidkat végeztek) és az Ujonnan bevezetett
kézmiveltségi tartalmak; mindez harom képzési szakaszban: az alsé tagozaton (1—4. évfolyam), a fels®
tagozaton (5-8. évfolyam) és a kdzépfokon (9—12. évfolyam). A magyar nyelv és irodalom alapelvei és
céljai kozott — a korabbi valtozatokhoz hasonléan — kiemelt szerepl a szdvegalkotasi készség
fejlesztésének az igénye: ,az anyanyelvi nevelés alapvet6 feladata a nyelv mint valtozé rendszer
megismerése, illetve a nyelvi kompetencia fejlesztése annak érdekében, hogy a tanuldk életkoruknak
megfelelé szinten birtokoljak a szébeli és irasbeli kommunikacié eszkoztarat” (NAT 2012: 10660).
A diakoknak képesnek kell lenniiik ezek gyakorlati alkalmazasara és funkcionalis elemzésére is, hiszen
ez alapozza meg az egyén szamara az 6nalld ismeretszerzés, tanulas, differencialt gondolkodas és az
élethosszig tarté tanulas képességét és igényét. A fejlesztési feladatok leirasaban sok esetben azonban
nem jelenik meg konkrét szovegmaiifaji megnevezés, a NAT a ,kiilénb6zé szbévegtipusok”, ,kilénb6zé
szovegmiifajok” altalanosito kifejezéseit alkalmazza, a kdzmiiveltségi tartalom leirasaban viszont jéval
pontosabb elvarasokat fogalmaz meg a szoOvegtipusokkal és a tevékenységekkel kapcsolatban

a dokumentum (4. tablazat).

4. tablazat

A fejlesztési teriileteken megjelené szévegtipusok és tevékenységek a 2012-es NAT-ban

Szovegtipus Tevékenység
Olvasas, az irott sz6veg megértése
1-4. Rovid vélemény megfogalmazasa olvasott
Vélemény
évf. marél
5-8.
. Vélemény Vélemény megfogalmazésa irasban
évf.
o—
12. Elemzés, kritika Ertelmezés és kritika kiildnféle mifajokban
évf.

iras, szévegalkotas

1-4. | Elbeszélés, leiras,
. ] Mondatalkotas, mondatok dsszekapcsolasa
évf. |jellemzés
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5-6. | Elbeszélés, leiras, Roévidebb szdvegek alkotasa, személyes és
évf. |jellemzés, beszamolé olvasmanyélmények megfogalmazasa
_— Elbeszélés, leiras,
i f. jellemzés, ismertetés, Nézo6pontok valtakoztatasa irott sz6vegekben
évf.

vélemény, beszdmol6
9- . . i Szovegalkotas a tarsadalmi élet minden

Papiralapu és elektronikus L ] o )
12. ) o tertiletén, papiralapu és elektronikus
i szévegmdfajok o . ]
évf. mifajokban. Kreativ szOvegalkotas

A tanulasi képesség fejlesztése

1-4. Vazlatkészités tanitdi iranyitassal, vazlat

Véazlat
évf. onallé bévitése
5-6. N
] Vazlat Onallo vazlatkészités
évf.
7_8. ’ . , ra ry r . , - ’ ’
o Vazlat, jegyzet Vazlatkészités furtabraval gondolattérképpel
évf.
9_ ra . LN B e ” , ra ry r ra r
12 Vazlat, jegyzet, kildbnb6z6 | Vazlatkészités gondolattérképpel,
] f mfaju szévegek szemponttablazattal, T-tablazattal
évf.

Anyanyelvi kultura, ismeretek az anyanyelvrol
14 Széjelentések, kifejezések, allanddsult
'vf. Fogalmazas szokapcsolatok felhasznalasa a
évf.
fogalmazasokban
Irodalmi kultira, az irodalmi miivek értelmezése

1-4. Kreativ elbeszélési és torténetatirasi

Elbeszélés
évf. gyakorlatok
7-8. A narrativ formak alkalmazasa a kreativ
évf. irasban, az irasbeli fogalmazasokban

El6deihez képest a legujabb, 2020-as NAT-ot egyesek visszalépésként értékelik. Jank Istvan ramutat
arra, hogy az alaptanterv tul sok tudaselemet sorakoztat fel, és ezek tobbsége — legalabbis
az anyanyelvi nevelés tekintetében — kevésbé korszeriinek tekinthetd (Jank 2020). Noha megjelennek
a dokumentumban Uj, korszerli szemléletet tikroz6 elemek, ezek tdbbnyire sulytalanok maradnak

az elavultnak tekinthet6 ismeretanyagok mellett. A kulcskompetenciak csupan felsorolasszerien

75




Anyanyelv-pedagogia XVI. évfolyam, 2023/2.

vannak jelen, igy a hét kompetencia leirdsa nem szerepel az alaptantervben; a kommunikacids

kompetencia (anyanyelvi és idegen nyelvi) kifejtése hianyzik a 2020-as NAT-bdl.

A szdvegalkotasi kompetenciat tekintve a dokumentum uj fogalomként beemeli a célok kozé a digitalis
szbvegfeldolgozast, amelyen keresztil fejlédhet a tanuldk iraskészsége és a digitalis kompetencigjuk
is. A NAT a szdvegalkotashoz koti a retorikai ismeretek elsajatitasat is: ,a tanulok rendelkezzenek
megfelelé retorikai ismeretekkel, tagolt, aranyos szdveget tudjanak alkotni. Ismerjék az érvek,
a cafolatok fajtait [...]" (NAT 2020: 301).

A tantargyak tanitasanak specifikus jellemzdi kdzott az el6zd dokumentumokhoz hasonléan az 1-4.
évfolyamon itt is megjelenik az iras stabil megalapozasa, amelyre a tovabbi szinteken épiteni lehet.
A leiras jobban hangsulyozza, hogy térekedni kell a modszertani sokszinlségre, a tanulét aktiv
cselekvésre kell 6sztondzni, nem pedig passziv befogadoként tekinteni ra. A f6 témakdrokben itt is
mindharom szinten 6nallé témakoérként jelenik meg az irds, a helyesiras; a magyar nyelven belil pedig

a szovegalkotas.

2020-as NAT tartalmi felépitésében Uj elemként jelenik meg a miveltségi teriletekhez kapcsolva
a tanulasi eredmények részletes ismertetése. A szdvegalkotas esetén az 1—4. évfolyamon kimeneti
elvarasként jelentkezik, hogy a tanuld életkoranak és egyéni képességeinek megfeleléen alkosson
szbvegeket irasban. Képesnek kell lennie halldas és olvasas alapjan szavakat, szdszerkezeteket,
mondatokat leirni, emellett gondolatait, érzelmeit, véleményeit a kommunikacios helyzetnek
megfeleléen megfogalmazni. A hagyomanyos iras mellett kiilén pontban emlitédik a kreativ és a digitalis
szOvegalkotas, ez el6relépés a korabbi NAT-okhoz képest. Ezen a szinten a tanulénak tudnia kell 2—4
soros verset, megadott szempontok alapjan rovid mesét irni, torténeteket kiegésziteni vagy atalakitani.
A digitélis kompetencia aktivizalasaval mar megismert irodalmi szévegekhez, iskolai eseményekhez

plakatot, meghivoét kell tudni szerkeszteni.

Az 5-8. évfolyamon az el6z8ekben foglalt képességek és ismeretek tovabb mélylilnek. A szovegalkotast
tekintve a nevelési-oktatasi szakasz végére a tanuld az altala tanult hagyomanyos és digitalis
szOvegtipusok tartalmi és mifaji kdvetelményeinek megfeleléen képes szOvegeket alkotni, mikézben
alkalmazza a tanult helyesirasi és szerkesztési szabalyokat. Tanari segitséggel képesnek kell lennie
kreativ szOveget alkotni egy-egy megismert mihéz kapcsoléddan, tudnia kell egyszerl rimes és

rimtelen verset irni.

A 9-12. évfolyam altalanos kdvetelményei kdzott jelen van a stilusrétegek ismerete és alkalmazasa
a szévegproduktum létrehozasakor; a mélyebb nyelvi, nyelvtani, helyesirasi, nyelvhelyességi ismeretek
alkalmazasa szintén elvaras, ezeket joval részletesebben fejti ki a dokumentum, mint az el6z6
alaptantervek. Ezen a szinten jelennek meg a kilonféle szévegmifajok is: a felelet, a kisel6adas,
a hozzaszolas, a felszolalas. Kilén pontban emlitédik az érvel6 esszé is, amely az el6z6 NAT-okban
nem jelent meg ennyire expliciten. A gimnazista tanuldknak a munka vilagaban is hasznalt hivatalos
szdvegproduktumokat is ismernitk kell (hagyomanyos és digitalis fellleten egyarant) — ilyen példaul
a kérvény, a beadvany, a nyilatkozat, az egyszerli szerz6dés, a meghatalmazas, az Onéletrajz,

a motivaciés levél. Az irodalomhoz kapcsoléddan az irodalmi elemz8 esszé jelenik meg 6nallé pontban.
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Ha a fentiek alapjan 0Osszevetjuk az 6t NAT magyar nyelv és irodalom miveltségi teriletein
a szovegeértéshez megfogalmazott elvarasokat, kitlnik, hogy a dokumentumokban egyre nagyobb
hangsuly kertlt ennek a kompetencianak a fejlesztésére mindharom képzési szinten. Ez észrevehetd
az elsajatitando szdvegtipusok/szévegmiifajok szamanak az alakulasaban is (3. abra).

NAT 1995  NAT 2003  NAT 2007  NAT 2012 NAT 2020

30

25

20

1

4]

1

=

n

=

3. abra

A megjelend szbvegtipusok gyakorisaga az 6t NAT-ban

A szamok névekedése egyrészr6l magyarazhaté azzal, hogy az 1995-6s NAT-ban még nem
szerepeltek a 11-12. évfolyamra vonatkozo elvarasok. Masrészrél, ahogy az alaptantervek igyekeztek
a tartalom mellett a tanulas kompetenciaalapu koncepcidjat is megvalositani, egyre tébb olyan
szOvegtipus jelent meg, amely tdbb kompetenciateriilethez is kapcsolddik. A technoldgia, a digitalis
kultura fejlédése és alaptantervbe keriilése pedig ismét Uj szOvegtipusok ismeretét varja el, a 2020-as
NAT-ban a tanulasi eredmények megjelenése pedig tovabb bdvitette ezt a kort. A szévegalkotashoz
kapcsolodd tevékenységek szamanak ndvekedése a magyar nyelv és irodalom miveltségterlleten

beliil pedig ezzel aranyosan valosult meg (4. abra).
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4. abra

A szévegalkotas fejlesztéséhez kapcsolodo tevékenységek gyakorisaga az 6t NAT-ban

Ugyanakkor fontos megjegyezni azt is, hogy az elvarasok ndvekedése nem feltétlenll kerdilt
O0sszhangba az éraszamok valtoztatasaval, ez féképp a 2020-as NAT esetében szembet(ind, ahol
az oraszamokat mar pontosan szabalyozza a dokumentum (NAT 2020: 298). Bar az alaptanterv és
a kerettantervek valéban rendelkeznek 20% szabad mozgastérrdl, tébb oktataskutatd is felhivta
a figyelmet arra, hogy a megndvekedett tananyag és kévetelményrendszer valdjaban olyan terjedelm,
amelyet vélhetéen a tanulasi id6 100%-aban sem lehet megtanitani (Nahalka 2020). Féképpen, ha
figyelembe vessziik, hogy az eltér§ intézménytipusokban tanulé didkokra pontosan ugyanazok
az elvardsok vonatkoznak. Ebben a tekintetben kérdés marad, hogy az el8irt lexikélis tartalom
megtanitasa mellett jut-e, juthat-e elegendd idd a szévegalkotasi kompetencia megfeleld és kdzpontilag

elGirt fejlesztésére.

Osszegzés

Az oktatastorténetben vitathatatlanul nagy szerepe volt az 1995-6s NAT-nak, legalabbis abbdl
a szempontbol, hogy meghonositotta az alaptanterv miifajat Magyarorszagon, és lefektette azokat
a szakmai alapokat, amelyekre a késGbbi tantervek — kisebb-nagyobb mértékben — tamaszkodhattak,
épithettek. Az azota eltelt évtizedekben a kdznevelés terlletén jelentds szerkezeti és tartalmi valtozasok
zajlottak — amelyekre jelen tanulmany nem tért ki mélyebben —, és ezen valtozasok a sorra megjelend
alaptantervek tikrében is végigkdvethet6k. Noha a kdznevelési rendszer miikddését szamos egyéb
szabdlyozéelem is befolyasolja (kerettantervek, helyi tantervek, vizsgarendszer, tankdnyvek stb.),

a NAT a tartalmi szabalyozas kdzéppontjaban allva determinalja mindezeket (Chrappan 2022).

A 2003-as NAT-ban a részletes kovetelmények helyét atvették a fejlesztési feladatok, és ez ujfajta
nézépontot és célrendszert jelentett a kdznevelésben. A 2007-es Nemzeti alaptanterv reflektalt
az Eurdpai Unio6 altal kdzvetitett iranyelvekre, és azokkal 6sszhangban beemelte a kulcskompetenciak

fogalmat a dokumentumba. A 2012-es valtozat ismét bévilt: megfogalmazddtak a kdzmiveltségi
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tartalmak a miveltségi tertiletekhez kapcsolédéan. A legujabb, a 2020-as NAT pedig még részletesebb,

még ,telitettebb” lett a tananyagtartalmakat tekintve, noha innovativ alaptantervnek készdlt.

Az anyanyelvi kommunikacid, azon belll a szévegalkotas fejlesztése mint cél eltérd sullyal ugyan, de
markansan megjelenik az 6t vizsgalt alaptantervben. A szdvegalkotas olyan Kkitlintetett szerepl
kompetenciaként értelmezédik a dokumentumokban, amelynek fejlesztése nemcsak a magyar nyelv és
irodalom tantargy feladata, hanem behalézza az Osszes tobbi miveltségteriletet is; ezekben

az ismeretkozvetités és a képességfejlesztés egyszerre valésulhat meg altala.

Ennek megfeleléen a legtdobb atfogd fejlesztési teriileten jelen van, a képzési szakaszok minden
szintjén, és kdzvetett vagy kdzvetlen médon a tébbi kompetencia fejlesztésében is aktivan részt vesz.
Mindegyik alaptanterv tekintetében elmondhatd, hogy a kommunikaciés kompetencia, azon belll is
a szbvegalkotas fejlesztése kisebb-nagyobb mértékben feltlinik a miveltségterileteken belll, némely
esetben tudatosan tervezetten (legjellemz8bben az anyanyelv miveltségi terliletén), mig mas
tertileteken kozvetett médon, spontan jelentkezik (példaul a testnevelés és sport esetében) (Széke-
Milinte 2012).

Tanulsagos lenne a NAT-okban leirt elvarasokat 6sszevetni a valo vilagban tapasztalhaté gyakorlattal,
megvizsgalni, hogy a szabalyozé dokumentumokban megjelené kivanalmak a hétkéznapi pedagégiai
munkaban hogyan tudnak megvaldsulni. A hazai szakirodalombdl hianyoznak azok a kutatdsalapu
adatok, amelyek a tantervi médositasokkal kapcsolatos oktatasiranyitasi dontéseket megalapoznak és
indokolnak, igy valdjaban a NAT-ok hatékonysaganak a mérése is problematikus (Chrappan 2022).
Ugyanakkor, ha ez megtérténne, ha lenne szisztematikus monitorozas a tanuléi teljesitményméréseken

tul, az valdsziniileg hozzajarulna a magyar iskolarendszer hatékonyabb miikbdéséhez is.
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Juhasz, Milan

The emergence of text production competence in the National Core Curriculum

The National Core Curriculum is the highest-level common curriculum of the public education
system in Hungary, which includes the necessary and indispensable content that pupils should
acquire during their primary and secondary education. The present study uses document
analysis to examine how and to what extent text-production competence is included in the
principles and objectives, the descriptions of the fields of study and the priority development
tasks of the five National Core Curricula published in Hungary so far. The study shows which
knowledge of which text types is expected at different levels of education, which activities are
prescribed for the development of text competence in the five documents, and also highlights
how these expectations and activities have changed within the field of Hungarian language and
literature during the changes in the National Core Curriculum.
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tartalmi szabalyozas
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