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Ert6 olvaséva nevelés az iskolaban a SROF olvasasfejleszté program segitségével

Alkatmazott nyetvészet a 21 szizadban Csépany Nikoletta Az olvasasi stratégiak a szbvegérté olvasas
Applied Linguistics in the 2ist centery
3

szolgalataban cim( konyve, Az alkalmazott nyelvészet a 21. szazadban —
CSEPANY NIKOLETTA

Az olvasési stratégik Applied Linguistics in the 21stCentury sorozat 6todik kotete, amely az
a sziivegértii Akadémiai Kiadé gondozasaban jelent meg 2021-ben. Online elérhetd

CIFEEERSTINEIEIELEU I a kiado Okoskdnyvtaraban, a mersz.hu oldalon.

A gyermekek szdvegértési képességének megalapozasa, kialakitasa és
folyamatos fejlesztése elvaras napjaink iskolajaval szemben, ugyanakkor
az oktatasi rendszerek elé vilagszinten allitott egyik legnagyobb kihivas is.
Az ért6 olvaséva nevelés lehetéségei régdta és folyamatosan a figyelem
kézéppontjaban vannak. A témat kulénb6z6 tudomanyterileteken
tevékenykedd szakemberek kutatjak. Ebbe a folyamatba kapcsolddik be Csépany Nikoletta tudomanyos
tevékenysége is, aki a pszicholingvisztika egyik jellegzetes teriiletével foglalkozik. Erdekl6désének
kézéppontjaban az olvasas all; célja pedig egy olyan, az ért6 olvasas képességének a fejlesztésére

alkalmas eszkdz kidolgozasa, amely iskolai kérilmények kdzott alkalmazhaté.

A kotet a szerzd tudomanyos tevékenységének elméleti hatterét és eredményeit mutatja be. Csépany
Nikoletta munkaja kétségtelendl jelentés és tébb szempontbdl is figyelemre méltd: a kotet kdzponti
témajat, az ért6 olvasas problematikajat a szerzé tadgabb idékeretbe és tudomanyos dsszefliggésekbe
helyezve, a nemzetkdzi és a hazai viszonyok figyelembevételével targyalja, valamint az altala
kidolgozott és gyakorlatban alkalmazott didaktikai segédeszkozt, a Stratégiai-Retorikai Olvasasfejleszt6

programot (SROF), ennek gyakorlati alkalmazasat és az eredményeket ismerteti.

A téma aktualitasat, valamint a szerz6 kutatdmunkajanak eredményeit a két el6sz6 szerzéi is
hangsulyozzak, méltatjak. Béna Judit és Csizér Kata, a kotet sorozatszerkeszt6i szerint Csépany
Nikoletta munkaja ,névum a hazai szakirodalomban”. Karoly Krisztina szintén kiemeli Ujszeriiségét,

valamint ,a szakirodalomban egyelére egyedilallé elméleti-mddszertani megoldas” all.
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A koényv nyolc fejezetet tartalmaz, a gondolatmenete pedig harom nagy egységre tagolodik.
A Bevezetében és az elsd négy fejezetben az ért6 olvasashoz kapcsolddé problémakor és a lehetséges
megoldasok elméleti hattere korvonalazéodik. Az o6todik fejezet a szerzd altal kidolgozott
fejleszt6feladatok segitségével végzett prébavizsgalatokat, a hatodik pedig a prébavizsgalatok
eredményeinek a figyelembevételével véglegesitett fejlesztéprogram alkalmazasaval végzett komplex
vizsgalatot ismerteti, majd bemutatja ennek eredményeit. Végul a hetedik fejezetben az eredmények
alapjan megfogalmazott kovetkeztetések és zard gondolatok, a nyolcadikban pedig a kotet tézisei
olvashatok.

A Bevezetbben a szerzd két nemzetkdzi olvasasvizsgalat eredményei alapjan megfogalmazza
a kérdést: mi a magyarazata annak, hogy a PIRLS-vizsgalaton a magyar gyermekek rendre atlagon
felll teljesitenek, a PISA-olvasasfelméréseken azonban, a 2009-es év kivételével, 2000 6ta az OECD-
orszagok atlaga alatt szerepelnek. A gyenge olvasasértést tiikroz6 eredményekért felelés tényezéként
a szerz6 — Balazs és Balkanyi nyoman — az eltéré tesztkoncepciot, a felméréseken alkalmazott
kiilonb6z6 feladat- és szdvegtipusokat és a felméréseken részt vevok eltérd életkorat emliti (Balazs—
Balkanyi 2008), véleménye szerint azonban az elébbiekhez jelentésen hozzajarul az érai differencialas
hianya és az utobbi évtizedekben jelentésen lecsdkkent anyanyelvi 6rak szama is. Ugy véli,
a szovegértés iskolai kereteken bellli fejlesztésének folytatddnia kellene a fels§ tagozaton,
a fejlesztésbe/tovabbfejlesztésbe/gyakoroltatasba pedig, szaktdl fliggetlenil, minden pedagégusnak be
kellene kapcsolddnia. Sziikséges lenne tovabba a hazai olvasastanitas felllvizsgalata, valtoztatni
kellene a tananyagon és a tanitds soran alkalmazott mddszereken, de mindenekelétt névelni kellene
a készsédfejlesztésre els6dlegesen rendelkezésre all6 idSkeretet. Véleményét és javaslatait a szerzé
nemzetkdzi kutatasok eredményeire alapozza, ezek ugyanis bizonyitottak, hogy olvasasi stratégiak
tanitasa révén javul a szOvegértési teljesitmény. Az ily modon fejlesztésben részesitett diakok
eredményei javulnak, figgetlentl attél, melyik stratégiaval/stratégiakkal ismerkedhettek meg. Wilkinson
és Son nyoman Csépany Nikoletta ezt azzal magyarazza, hogy az olvasasi stratégiak elsajatitasa és
alkalmazasa soran a gyermekek megtanulnak a korabbiaknal elmélyultebben foglalkozni a szovegekkel
(Wilkinson—Son 2011).

Mivel ,a pontos, folyamatos, elégséges tempdju olvasas” a hatékony dekddolas egyik elengedhetetlen
feltétele, a szerz6 kuldén fejezetet szentel a magyarorszagi olvasastanitds és -tanulds torténeti
bemutatasdnak. Azon tul, hogy kiegésziti a Bevezetében nemzetkdzi kitekintésben kdrvonalaz6do
problémakoért, a diakron néz8pont jelentésége abban all, hogy ravilagit a folyamat pozitiv és negativ

fordulépontjaira egyarant.

A soron kdvetkez8, masodik fejezet bevezeti az olvasét a téma elméleti hatterébe. Az elsé alfejezet az
olvasasrol alkotott tudoméanyos nézetek attekintése, az olvasaskutatas legfontosabb &llomasainak
a bemutatdsa, amelyben a szerzd 6sszefoglalja a kulénb6z8 iranyzatok jelentés képviselSinek
a meglatasait, értelmezéseit, a kutatasok eredményeit, és bemutatja az utdbbiak alapjan felallitott
olvasasi modelleket. A masodik alfejezetben az olvasas tényezbit és magat a folyamatat ismerhetjik

meg. Az olvasas folyamatanak mikodése szempontjabdl a mentalis lexikonban tarolt székincs és
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a szoveg morfoldgiai és szintaktikai strukturaira, a kontextusra, valamint beszédhelyzetre vonatkoz6 —
az asszociaciés szint mikodtetéséhez szilkséges — ismeretek, ugyanakkor bizonyos pragmatikai
ismeretek, sémarendszerek, tovabba a rovid és hosszd tavid memoéria, valamint a figyelem
nélkilozhetetlenek. A folyamatot a szerzd Gosy Maria, Czachesz Erzsébet, Téth Laszlo és A. Jaszd
Anna, valamint Bartlett és Richard C. Anderson nyoman irja le (Bartlett 1932; Gosy 1996, 2005; A. Jasz6
1996; Czachesz 1998, 1999; To6th L. 2002; Anderson 2004 ), hangsulyossa téve azt a szakirodalomban
megfogalmazott tudomanyos megallapitédst, miszerint barmelyik tényez6 hianya vagy a hozzdjuk
kapcsol6dd folyamatok nem megfelel6 mikddése akadalyozza az olvasas hatékonysagat, elégtelen

szint( szbvegértést eredményezve.

A harmadik alfejezetben megismerkedhetink a kommunikacidos képességek, a beszédmegértés,
a beszédprodukcid (beszédcselekvés), az olvasas és az irasbeli szbvegprodukcio (fogalmazas)
szintjének az 6sszefliggésrendszerével, amelybdl a szerz6 a szévegértd olvasas tanitasi szempontjabdl
kiemeli a beszédmegértés és a fogalmazas tudatos fejlesztésének és gyakoroltatasanak a fontossagat.
A negyedik alfejezet az olvasas megjelenési formairdl szél, amelyeknek j6l meghatarozott rendje van.
Az olvasastanulas kezdetén fontos a hangos olvaséas-olvastatas. A néma olvasast ugyancsak tanitani
kell, az atmenetet pedig az ugynevezett halk, szajmozgassal kisért olvasas jelenti. A néma olvasas
képessége fokozatosan, rendszerint a harmadik-negyedik tanév végére alakul ki, id6 elétti erbltetése

problémakat okozhat.

Az otodik alfejezet az olvasas tanulasakor elengedhetetlen nyelvi tudatossagrél szél. A nyelvi
tudatossag megalapozza és tamogatja az olvasast, ugyanakkor az olvasas elsajatitasa is noveli a nyelvi
tudatossagot. Fejlédését nyelvi jatékok, mesék, mondokak, versek segitik. A szerz6 nemzetkdzi
kutatasok eredményeire alapozva azt hangsulyozza, hogy a nyelvi tudatossagot fejleszté gyakorlatok
nemcsak 6vodaskorban, hanem elsd osztalyban, tehat az olvasas tanulasa el6tt és kdzben is rendkivdl

fontosak.

A gyermekek (ért) olvasdva nevelésének elengedhetetlen feltétele az olvasds mint tevékenység
megfeleld dsztdénzése, éppen ezért a hatodik alfejezet a motivaciéo fontossagat emeli ki. A szerzé
a tanitéi felolvasas moddszerét javasolja nemcsak az &ltalanos iskola alsé tagozataban, hanem
a késdbbiekben is. A mesék és torténetek felolvasasa segit kialakitani a gyermekek olvasas iranti
motivaciojat, amely egy idé utan oOnalléan is mikddésbe lép. A mesehallgatas a beszédértés
szempontjabdl is rendkivil hasznos tevékenység, emellett a modszer alkalmazasaval némiképp
ellensulyozni lehet a mai vilagra jellemzd vizudlis hatasok gyermekekre gyakorolt befolyasat.
Ugyanakkor az olvasas motivaciéjanak megteremtésében a kdnyveket olvaso felnétt példaja, valamint
a feldolgozasra szant véltozatos szdveganyag is rendkivili jelent6ségl. J6, ha a pedagdgus éltal
vélasztott szévegek megfelelnek a gyermekek életkori sajatossagainak, és Nagy Jozsef javaslatanak
megfelelden az ugynevezett kritikus szokészleten alapulnak (Nagy 2006), valamint ha differencialt

feladatok kisérik Oket.
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A szbvegértd olvasas cimi, hatodik alfejezetben Csépany Nikoletta a legfrissebb, olvasasmegértéssel
kapcsolatos tudomanyos nézeteket ismerteti Duke és Carlisle 6sszefoglaldé tanulmanya alapjan, akik
szerint a megértés a szdveg, a kontextus és az olvasé altal meghatarozott mentalis reprezentacié
(Duke—Carlisle 2011). A szovegértés szandékos, gyakorlas soran automatizalodoé tevékenység, olyan
képesség, amely folyamatosan és egyre tovabb fejlédik. A nyelvi képességek szorosan dsszefliggenek
az olvasastanulassal. A kognitiv flexibilitas és a folyékony olvasas képessége pozitivan befolyasolja az
értd olvasas kialakuladsanak a folyamatat. Tovabba az olvasassal toltétt id6 is elbre jelzi az ért6 olvasas
szinvonalat. Az értd olvasas fejl6déséhez elengedhetetlen a fejleszté munka, amelyben a fokozatossag

és a differencialas elvének szintén érvényesiilnie kell.

Az utolso elbtti alfejezet a szOveg megértésének a fokozatairdl szol. Az olvasas, amely a szé szerinti
megeértéstdl az értelmezd, kritikai, kreativ és esztétikai olvasasig terjed, a gyengén olvasas, az olvasni

tudas és a jol olvasas fokozatait foglalja magaba.

Az utolso alfejezetben a szbvegfeldolgozas kapcsan a szerzd a szévegkdzpontisagot hangsulyozza.
Ez azt jelenti, hogy a mivelet soran a figyelem kdozéppontjaban a szoveg all, a feldolgozas maédjat pedig
a szOveg tipusa hatarozza meg. Két alapmodellje ismert: a szdveg részenkénti, valamint globalis
feldolgozasanak vannak sajatos Iépései, ugyanakkor elényei és hatranyai is. Figyelmét a tovabbiakban
az ismeretterjeszté szovegre Osszpontositva a szerz6 e szovegtipus feldolgozasanak a kortars
szakirodalomban javasolt médjait ismerteti, és hianyolja, hogy egyetlen kivétellel (A. Jaszé 2006) ezek
a modszertanok nem élnek a retorikai hagyomany szovegfeldolgozasban valé hasznositasanak
a lehet6ségével. Ezért az értd olvasas fejlesztése céljabdl a hatékony szodvegfeldolgozas egy
lehetséges mddszertananak kidolgozasakor Csépany Nikoletta érdeklédéssel fordul e nagy multra
visszatekinté tudomany felé: az ismeretterjeszt6 széveg hatékony feldolgozasara irdnyuld modszerét

a retorikai hagyomanyra alapozza.

Azon szakirodalmi megallapitasbél kiindulva, miszerint az ért§ olvasashoz és a j6 olvaséva valashoz
a pontos dekddoldson tul az olvasasi stratégiak készségszintli hasznalatara is szikség van, tovabba
annak felismerésébdl, hogy a retorika az értd olvasasdva nevelésre vald torekvésben a 21. szazad
iskolajanak is nagy segitségére lehet, az 4ltala kidolgozott fejleszté mddszer elméleti hatterében az

olvasasi stratégiak és a retorikaistruktura-elmélet all.

Ennek megfeleléen a soron kévetkezd két fejezetben, a harmadikban és a negyedikben, a szerz6 az
olvasasi stratégia fogalmat, valamint a retorika és az olvasastanitas kapcsolatat targyalja. Az olvasasi
stratégia kognitiv mlveleteken alapuld, a j6 olvaséra jellemz6 gondolkodasi folyamat, ugynevezett
metakognitiv tevékenység, amely a tudatos(abb) olvasast tamogatja, és a szovegértést fejleszti. Az
olvasasi stratégiakon alapuld tanitasi modszerek alkalmazasa ezért is rendkiviil fontos. A harmadik
fejezetben olvashaté szakirodalmi attekintés betekintést nyujt az olvasasi stratégiak hasznalatanak
a torténetébe, ismerteti a kilénbdz6 stratégiacsoportokat és az olvasasi stratégidk tanitdsara alkalmas
maodszereket, tovabba bemutatja az olvasasi stratégiak tanitasaval kapcsolatos kutatdsok eredményeit,
valamint a szerz6nek az el6bbiek alapjan megfogalmazott, a hazai olvasastanitds gyakorlatara

vonatkozo kovetkeztetéseit. Gondot okoz, hogy a magyarorszagi tantervekben a metakognitiv elemek
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nem elég hangsulyosan jelennek meg, és emiatt a szévegeértés fejlesztése a gyakorlatban nem mindig
érvényesll (Csikos 2007), ezen kivil pedig az olvasastanitas csak az alsé tagozaton, illetve az
anyanyelvi 6rakon valosul meg. A szerz$ altal idézett szakirodalom azt javasolja, hogy az olvasasi
stratégiak tanulasat megalapozé gondolkodasmddot mar az évodaban gyakorolni kellene, az olvasasi
stratégiak tanitasanak pedig a 3—4. osztalytdl kellene elkezdbdnie (Steklacs 2006), és a felsé tagozaton,
s6t a kdzépiskolaban is folytatédnia kellene. Emellett az 5. osztalyban nagy sziikség lenne a megértés
monitorozasara, a javitéstratégiak hasznalatéra, a szintézis és a szelektiv olvasas elsajatitasara (Jozsa
et al. 2012), tovabba az olvasasértés fejlesztésére minden olyan 6ran, ahol a gyerekeknek irott
szbvegekbdl kell tanulniuk. A fejezet utolsd, 6tddik alfejezete az olvasasi stratégiak tanitasaval
kapcsolatos legfrissebb kutatasok bemutatasat tartalmazza. A szerzé Wilkinson és Son 2011-ben
publikalt tanulmanya alapjan a ,negyedik hullamban” végzett vizsgalatok eredményein alapuld
tudomanyos megallapitasokat ismerteti. Bar ezek a vizsgalatok cafolni igyekeztek a korabbi
stratégiatanitassal kapcsolatos eredményeket, megerdsithetd, hogy akik ismerik az olvasasi stratégiak
hasznalatat, jobban értik a szOvegeket, a stratégiak mechanikus tanitasa és szamonkérése azonban
problémat okoz. Ugyanakkor kevés tanar tanit olvasasi stratégiakat, mivel ezt sokan nehéz feladatnak
tartjak. A kritikus megkdzelités és a szovegértéssel kapcsolatos Uj felfogas a stratégiatanitas negyedik
lehetséges maodjat eredményezte, a dialogikus stratégiatanitas modszerét, amelynek négy lehetséges

madja a tartalomorientalt tanitas, a megbeszélés, az érvelés és az intertextualitas.

A negyedik fejezet a retorikaistruktira-elmélet leirasa. A retorika a beszéd és a gondolkodas
tudomanya, az eurdpai mlveltség alapja, és bar az olvasmanytargyalas és a fogalmazas az okortdl
kezdve a retorika szabalyai szerint tdrtént, és hagyoméanya a kdzépkorban is tovabb élt, 1938-ban
Magyarorszagon megszintették a tanitasat. A retorikai hagyomany Ujbdli hasznositasara a 21. szazadi

oktatasban is nagy sziikség lenne.

A 20. szadzadban ujra el6térbe kerult, megujult a retorika. Mielemz8 maddszerként is kutattak, de
mindenekel6tt a szdvegszerkezetet vizsgaltak. A szerz6 néhany szdvegszerkezetre vonatkozo
elképzelés leirasat ismerteti, azutan a kulonb6z6 tudomanyteriletek, a néprajz, a strukturalista és
a generativ nyelvészeti iskola, a szociolingvisztika, a szoveggrammatika, a diskurzuselemzés,
a tanulasmaodszertan, a pszicholdgia és a mesterséges intelligencia kutatéinak szerkezettel kapcsolatos
elképzeléseit mutatja be. A 70-es években szamos kutatas vizsgalta a narrativ és az ismeretkdzl6
szbvegek szerkezetét. E kutatasok a retorikaistruktura-elmélet elézményei. A kévetkez8kben a szerz8
kulénallo alfejezetekben mutatja be Meyer, Kintsch és Frederiksen szévegelemzési médszereit. Ezutan
kovetkezik Mann és Thompson retorikaistruktira-elméletének (RSE) a bemutatdasa, amely az
ugynevezett relaciépropoziciokon alapszik. A szovegrészek kozotti viszonyok és a kozottuk 1évd
hierarchia a sz6veg koherencigjat biztositja. A relacios szerkezetek, amelyek Iényegében retorikai
szerkezetek, feltételezhetéen funkcionalis jellegliek, szandékok és jelentések kozott jonnek létre.
A szerzd sajat magyar példaival szemlélteti a bemutato, a targyi és a tdbbmagu viszonytipusokat, majd
az RSE-elmélet alapjan két ismeretk6zl® szdveget elemez, és a szdOvegegységek kozotti
Osszefliggéseket az RSE-fa segitségével abrazolja. Az RSE-analizis rendkivil hasznosnak bizonyul,

ha a szOvegértés fejlesztésére toreksziink, és a szandékunk megérte(t)ni egy széveg kommunikacios
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céljat. Tirkkonen-Condit szerint oktatasi szempontbdl is nélkiilézhetetlen (Tirkkonen-Condit 2002), ezért
is rendkivil fontos a szdveg globalis attekintésének a tanitasa és a szdvegek makrostrukturajanak
a felismertetése. A kutatas elméleti hatterének bemutatdasa és a negyedik fejezet a magyar

szakirodalomban fellelheté RSE-n alapulé kutatasok ismertetésével zarul.

Az 6todik fejezetben a szerzd altal kidolgozott olvasasfejleszté programmal végzett prébavizsgalatokat
ismerhetjik meg, pontosabban a masodik prébavizsgalat eredményeit és az eredmények alapjan
megfogalmazott kdvetkeztetéseket, valamint a programban végzett Iényeges valtoztatasokat. A 2013
tavaszan és 06szén zajlo pilotvizsgalatok célia a fejlesztdprogram véglegesitése volt. Az elsd
prébavizsgalat, egy mentalis modellezéssel el8készitett felmérés lehetéséget adott a fejlesztéfeladatok
kiprobalasara, és a mddszertani hibakat hivatott kikiiszobdlni. A masodik prébavizsgalat alkalmaval,
amelynek célja a fejleszt6feladatok ujbdli kiprobalasa és a komplex vizsgalat el6készitése volt, két
felmérés zajlott. Az elézetes és zard felmérés kozott egy 6t tandrabdl allo fejlesztésre is sor kertilt.
A vizsgalat soran a szerz6 arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy a retorikaistruktura-elmélet altal leirt
szerkezetek és az olvasasi stratégiak tanulasa hogyan hatnak a negyedik osztalyos tanulék szévegértd
olvasasanak a szinvonalara. A vizsgalat eredményei azt mutattak, hogy altalaban fejl6dott
a programban részt vevd tanuldk olvasasértése, igy a szerz8 hipotézise a fejlesztéprogram
sziikségességére vonatkozéan mar a probavizsgalatok soran megerdsitést nyert. A program, amelynek
hatasara a vizsgalt gyermekek olvasasi eredménye javult, a gyengébbek felzarkézasat is segitette.
A prébavizsgalatok legfébb tanulsaga az volt, hogy a gyakorlasra szant idét novelni, a tanitando

ismeretek szamat pedig csdkkenteni érdemes.

A hatodik fejezetben a szerz6 a stratégiai-retorikai olvasasfejleszté (SROF) program tesztelésérél és
ennek eredményeirdl szdmol be. A komplex vizsgalat helyszine egy budapesti dnkormanyzati iskola,
résztvevéi — a vizsgalati és a kontrollcsoport tagjai — az iskola két negyedik osztalyanak tanuléi voltak.

A vizsgalat kutatasi kérdései a kdvetkez6k voltak:

hasznalatat, és megtanuljdk, hogy a szdveg szerkezete befolyasolja a jelentést, valamint
néhany retorikai strukturaval is megismerkednek?

2. Milyen hatassal van a fejleszt6program a gyengébb tanuldk értd olvasasara? Hogyan hat
a kozepes vagy j6 képességi gyerekek eredményeire?

3. A gyerekek csak azokat az Uj tipusu feladatokat fogjak jobban megoldani, amelyekkel
a fejlesztés tortént, vagy a szovegértést hagyomanyos maodon ellenérzé kérdések
megvalaszolasaban is Ugyesebbek lesznek?

4. Afejl6dés mértéke fligg-e a gyerekek nemétél?

Akarcsak a masodik probavizsgalat alkalmaval, az el6zetes teszt felvételét a komplex vizsgalat soran
is a szerz§ altal kidolgozott fejlesztéprogram kdvette azzal a kilénbséggel, hogy a vizsgélati csoport

tagjai szamara ez alkalommal 15 tandranyi gyakorlas kdvetkezett, kdzben a masik osztaly tanuldi,
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a kontrollcsoport tagjai haladtak tovabb a tananyaggal. A komplex vizsgalat szintén a masodik teszt

felvételével zarult.

Az elbzetes és zard felmérés soran alkalmazott tesztek harom ismeretk6zl6 széveget és a szOvegek
alapjan megfogalmazott, hasonlé szamu, szerkezetli és nehézségl kérdéseket és feladatokat
tartalmaztak, amelyek nem megtanult tudasanyagot, hanem barmely széveg esetében alkalmazhato
eszkoztudast mértek. A fejlesztéprogram keretében megvaldsult gyakorléérakon a vizsgalati csoport
tagjai négy olvasasi stratégiat (bels6 képek alkotasa, kapcsolat keresése a meglévé tudas és a széveg
Uj informacioi kozoétt, az olvasottak mentélis Ujraalkotasa, javitd stratégiak alkalmazasa) és négy
retorikai szerkezetet (6sszefoglalas, hattér, el6készités, kidolgozas-részletezés) sajatitottak el, amelyek
segitségével ismeretk6zld szdévegek olvasasat gyakoroltak valtozatos munkaformak alkalmazasaval.
A gyakorlodrak kozott és a fejlesztd munka végén, a zaré felmérést megel6zéen is rendszeres

ismétlésre kerdlt sor.

A hatodik fejezet els6 részében a szerzd részletesen beszamol a gyakorld6rakon zajl6 fejlesztémunka
menetérdl, az alkalmazott modszerekrél, tapasztalatairdl. A tesztek, szovegek és feladat(sor)ok a kotet
Mellékletek cim( fejezetében talalhatok. Ezutan a komplex vizsgalat eredményeinek a bemutatasa
kovetkezik. A két osztaly tanuldinak az elézetes és a zard felmérésen elért eredményei alapjan
tablazatba foglalt adatok statisztikai elemzése a vizsgalati csoport tesztjei kozott szignifikans
kulonbséget mutatott. Azok a gyerekek, akik az olvasasi stratégiakon és retorikai szerkezeteken alapuld
olvasasértést gyakoroltak, a masodik tesztelés alkalmaval Iényegesen jobb eredményeket értek el.

A kontrollcsoport eredményeihez viszonyitva a fejlesztésben részesitett résztvevék zard tesztjeinek
eredményei nemcsak egyénileg, hanem az &sszesitett atlag, a szoéras, valamint a legrosszabb és

a legjobb eredmény szempontjabdl is javultak.

A komplex vizsgalat eredményei alapjan a szerzd arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az olvasasi
stratégiak és a retorikai szerkezetek tanitésa javitja a negyedik osztalyos gyerekek ért6 olvasasanak
a szinvonalat, ezek ismerete és alkalmazasa révén a gyerekek nemcsak az Uj tipusu feladatokban
javitottak, hanem a hagyomanyos, szdvegértést ellen6rzd feladatokat is Ugyesebben oldottak meg. Mi
tobb, legnagyobb mértékben azok a gyerekek javitottak az eredményeiken, akik az elsé tesztelés soran
gyengébben (60% alatt) teljesitettek. A vizsgalati eredmények azonban a fiuk és a lanyok szovegértése
k6zott nem mutattak szignifikans kiilénbséget, ezért a negyedik kutatasi kérdés megvalaszolasahoz
tovabbi vizsgalatokra van sziikség. A szerz6 reményei szerint lesz alkalom a program tovabbi,
szélesebb korben, akar egy orszagos kutatas keretében vald tesztelésére is, ugyanakkor ugy véli, hogy
az olvasasértés hazai vizsgalatainak mas stratégiak és retorikai szerkezetek tanithatdésagara, valamint

mas évfolyamokra is ki kellene terjedniuk.

A stratégiai-retorikai fejleszt6- (SROF) program Csépany Nikoletta kutatdmunkajanak kézzelfoghato
eredménye, kidolgozdsa és tesztelése a szerz§ kétségbevonhatatlan érdeme. Bar a résztvevdk
alacsony szama miatt a kdtetben bemutatott vizsgalat eredményei nem reprezentativak, mindenképpen

iranymutatéak: a szévegeért6 olvasas fejlesztésének szilkségességét, a SROF olvasasfejleszt6 program
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létjogosultsagat, valamint a segitségével végzett fejlesztbmunka eredményességét maradéktalanul

igazoltak.

A kotetet figyelmébe ajanlom nemcsak a hazai, hanem a hataron tuli magyar pedagdgusoknak, valamint
a téma irant érdekl6dé szakembereknek, hiszen a stratégiai-retorikai mddszer rendkivil hasznos
eszkdze a pedagogiai és a kutatdmunkanak egyarant. Altala lehetéség nyilik az olvasasértés hazai és
kilhoni vizsgalatara. Széles kérben valé megismertetése és alkalmazasa pedig Uj lendiiletet adhat az
ért6 olvasas fejlesztésére iranyuld torekvéseknek is, hiszen nyilvanvaléva valt, hogy a SROF-program

szakszerlen kiegésziti, és eredményesen tamogatja a pedagdégusok munkajat.
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