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A gyermekkori tobbnyelviiségrol

A‘ 2022-ben jelent meg Anat Stavans és Ulrike Jessner-Schmid
szerkesztésében a The Cambridge Handbook of Multilingualism cim(

kotet, amelyben kilénb6z8 szakértbk szolalnak meg a gyermekkori

Chll

a ketténél tébb nyelvvel érintkezd gyermekek korai tébbnyelviiségének az

Multilinguali

tébbnyelviiséggel kapcsolatban. A kézikdnyv elséként nyujt attekintést
S

B e egyediségével kapcsolatos legfrissebb kutatasokrol. A kotet a szerkeszték

Ukihe Jessner-Schmid

tobbéves tapasztalata alapjan sziletett, és célja, hogy bemutassa

a gyermekkori tébbnyelviiség egyéni és tarsadalmi aspektusairdl szoélo
( legkorszerlibb tudomanyos ismereteket.

A fejezetek szerz6i nemzetkdzileg elismert kutatok. A kutatasaikon

keresztll ismerhetjik meg, mit jelent a tobbnyelviiség, és ki szamit tébbnyelviinek; hogyan és miért
segiti

a tébbnyelviiség jobb megértése a tanitas és tanulas nyelvi, kognitiv, tarsadalmi, kulturalis és oktatasi
folyamatainak a megismerését; hogyan alakul ki a tébbnyelviiség a fejlédés kezdeti szakaszaitdl kezdve
az elsajatitas és a tanuldas szempontjabdl; milyen szerepik van a szll6knek, testvéreknek,
kortarsaknak, tereknek, iskolaknak, politikai dontéshozdknak és mindenekelétt maganak a gyermeknek
a tobbnyelviiség kialakitasaban. A koétet a vilag kilonb6zd régidibdl szarmazod példakat, kutatasi
eredményeket és esettanulmanyokat mutat be, igy képet kapunk a tdbbnyelviiség kuilonféle

megvalodsulasai kozotti hasonldsagokrol és egyedi sajatossagokrol.

A kézikdnyv hianypétld gyljtemény abban a tekintetben is, hogy modern és interdiszciplinaris jellegd,
hiszen a nyelvtudomany, a pszicholégia, a szociolégia és a pedagogia eredményeit 6tvozve nyuijt
attekintést kulénféle nyelvek, orszagok, kulturdk és kutaték nézépontjabdl. Célja, hogy 6sszefogja
a tdbbnyelviiséggel kapcsolatos ismereteket, elsésorban a korai tdbbnyelviiséget, azaz a gyermekkori

tobbnyelviiség kezdeti szakaszait.
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A tébbnyelviiség a bibliai id6ktél napjainkig a vilag népességének nagy részére jellemzé (Stavans et al.
2015), és az elmult fél évszazad soran szamos megkerilhetetlen tudomanyos munka sziiletett a témardl
(példaul Haugen 1956; Fishman 1967; Gumperz et al. 1972; Genesee 1989; Bialystok 2001; Garcia
2009). Nemzetkdzi szinten a tobbnyelviiség vizsgalatanak pszicholingvisztikai megkozelitései —
beleértve a masodik nyelvelsajatitassal (példaul Cook 1991; De Bot el al. 2007) és a kétnyelvi
fejlédéssel kapcsolatos tanulmanyokat (példaul Grosjean 1982, 2010; Genesee 1989; Lanza 1992;
Pavlenko 2014) — az egyéni és kognitiv folyamatokra, mig a szociolingvisztikai megkdzelitések
a tarsadalomra Gsszpontositottak, mind egyéni, mind csoportszinten (példaul Edwards 2004; Heller
2006; Aronin et al. 2011). Mindezek kulonb6zé elméleti megkozelitéseket eredményeztek
a tobbnyelviiség vizsgalataban. Alapveté kozds tétel, hogy a tébbnyelvi személy nem egy és
ugyanazon személyben levd sok egynyelvii ember 6sszessége (Grosjean 1982), miként a haromnyelvi
személy sem harom egynyelv( (Herdina et. al. 2002), sem egy kétnyelvi és egy egynyelvi 6sszessége
(Hoffmann 2001; Stavans et al. 2015). A tdbbnyelviiség kiloénbdézik mind az egy-, mind
a kétnyelvliségtél, mivel dsszetettebb nyelvkdzi interakcidkat és a kulénbdzd nyelvi rendszerek hatasa
altal megkivant fokozott t6bbnyelviiségi tudatossagot igényel (Montanari et al. 2019; Jessner et al.

2020), és ez megkonnyitheti a tébbnyelviek Ujszerl nyelvtanulasat (Jessner et al. 2016).

A The Cambridge Handbook of Multilingualism szerzéi a tébbnyelviiség gyokerére mint folyamatosan
valtozo jelenségre 6sszpontositanak, amely a vilag sok gyermeke szamara ,,Uj nyelvi valésagot” jelent.
A kora gyermekkor kezdeti szakaszai (szlletést6l tizéves korig) kiemelkedd jelentéségliek a gyermekek
intenziv szocidlis, érzelmi, nyelvi és kognitiv fejlédése szempontjabdl. A kézikbnyv hat részbél All,
amelyek mindegyike egyedi néz8pontbdl vizsgalja a gyermekkori tébbnyelviiséget. A bevezetésben
a szerkeszt6k, Anat Stavans és Ulrike Jessner A tébbnyelviiség nem kétnyelviiség +1 (Multilingualism
is Not Bilingualism +1) sokatmond6é cimmel mutatjak be a téma aktualitasat és a gyermekkori

tobbnyelviiség megkozelitését, amely a kotet egészéhez is elméleti alapul szolgal.

Az elsb rész a Toébbnyelviivé valas és tébbnyelvii gyermekként létezés (Becoming and Being
a Multilingual Child) cimet viseli, amelyben tovabbi négy alfejezet talalhaté. Ezek a kdvetkezé
kérdéseket vizsgaljak: csecsemsbk két- és tobbnyelvl fejlédése (Navracsics Judit); a gyermekkori
tobbnyelviség kialakulasa kiilénb6z6 modalitasu nyelveken (Laura Kanto); a bemenet szerepe a korai
gyermekkori tébbnyelviségben (Margaret Deuchar); a tébbnyelviiséggel kapcsolatos fogalmi
valtozasok a formdlis oktatas elméletében, politikajaban és gyakorlataban (Latisha Mary és Christine
Hélot). Szuletéstdl szamitva még az egynyelvii gyermekeknek is harom—ot évbe telik, hogy elsajatitsak
Osszetett mondatokat hasznalni, és hogy megtanuljak a diskurzus szabalyait, valamint a nyelv
pragmatikajat, hogy kompetens beszél6vé-hallgatéva valjanak, azaz képesek legyenek kommunikaini.
Az emberi agy kifinomultsaga lehetévé teszi, hogy a gyermekek sziiletésikiél fogva vagy egészen
kisgyermekkortdl kezdve egyszerre tobb nyelvet is elsajatitsanak, latszélag ugyanolyan kénnyedén
(Werker—Byers-Heinlein 2008). A tdbbnyelviivé valas sikeréhez vezetd Ut a kisgyermekkorban szamos
tényez6tél, e tényezbk kdlcsdnhatasaitdl és az egyedi és sajatos egyéni jellegzetességektél fligg. Ezért

korantsem biztos, hogy a gyermekkori tébbnyelviiséghez vezetd Ut mindenki szamara egyforma.
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A tébbnyelviiségi helyzetben fejl6dé gyermekek kozott jelentds egyéni kiilonbségek vannak a kognitiv

€s a nyelvi adottsagaikban rejlé lehetéségek kihasznalasat illetéen.

A masodik részben — Kognicié és képességek a tébbnyelviieknél (Cognition and Faculties in
Multilinguals) — hat alfejezet szerepel. A fokuszban a megismerés és a képességek allnak: nyelv és
gondolkodas tobbnyelvi gyermekeknél (Ashley Chung-Fat-Yim és Ellen Bialystok); a tobbnyelviiség és
a gyermekek hatékony kommunikacidja (Satomi Mishina-Mori); metanyelvi tudatossag és korai
tobbnyelviiség (Barbara Hofer és Ulrike Jessner); kodvaltas két- és haromnyelvii gyermekek korében
(Jeanine Treffers-Daller); hogyan érzékelik a gyermekek a tobbnyelviiségliket (Brigitta Busch);
tdbbnyelviiség és nyelvi jaték (Xiao-lei Wang). Mindezek tanulsdga szerint a kétnyelviiséggel és
a megismeréssel kapcsolatos korai kutatasok azt a meggydzd8dést tikrdzik, hogy az egynél tébb nyelv
elsajatitasa felesleges terhet r6 a gyermek elméjére, és negativ hatassal van a gyermek kognitiv
fejlédésére. Szamos vizsgalat bizonyitotta mar ennek ellenkez6jét, kiemelve a kétnyelviiség és az
intelligencia kozotti pozitiv kapcsolatot, megallapitva a tébbnyelviiség pozitiv hatasat a kogniciodra.
A kétnyelviiség hatasa athato, és mar egészen fiatal kortdl kezdve kihat a kognitiv folyamatokra és az
agy szerkezetére. Az els® életévben a preverbalis kétnyelvii csecsemék gondosabban figyelnek
a kornyezetikben bekovetkez6 finom valtozasokra, és ez alakitia a figyelmi er6forrasok
felhasznalasanak a maodjat. Mar a tébb nyelvnek valo korai kitettség is hatassal lehet a kognicidra. Az
egyedi metanyelvi tudatossagon alapulé komplexitas és dinamikus feldolgozas éles ellentétben all az
egy- és kétnyelviiekével. A tobbnyelviek Ugyessége leginkabb informalis és naturalisztikus
kontextusokban mutatkozik meg, ahol tébbnyelvi képességeik més egyénekkel valé interakcié soran
jelennek meg. llyen képesség a kddolas, a nyelvek kézotti valtas, valamint a nyelvek helyének a leirdsa
€s megmagyarazasa a gyermek cselekvéseiben és a nyelvhasznalat a jaték soran. A nyelvi rendszerek
kozotti valtakozas (kodvaltas) vagy a tobbnyelviiek repertoarjaban fellelhetd kiilénb6z6é elemek
felhasznalasanak a képessége a hatékony és eredményes kommunikacié érdekében az egyik
legkiemelkeddbb és legegyedibb jelenség a két- és tébbnyelvieket illetéen. A nyelvek kilonb6z6
,csavarjai’-bdl valdé merités és kombinalas a tébbnyelvii megnyilatkozas felépitéséhez nagymértékben
fugg attol a képességtdl, hogy a nyelvi repertoart a maga teljes nagysagaban érzékeli a beszéld,
valamint sajatos értéket és funkciot rendel hozza. A szerz6k a longitudinalis vizsgalatok elvégzésének
fontossagara mutatnak ra: az ilyen vizsgalatokkal nyomon kévethetd lenne a végrehajté funkciok idébeli
fejlédése a gyermekeknél, hiszen 6k még a nyelv elsajatitasanak a folyamataban vannak.
A longitudindlis vizsgalatok nemcsak a nyelvelsajatitas palyajardl, hanem a nyelvi képességek és
a végrehajtd funkcidk képességei kozotti dinamikus koélcsdnhatasrdl is informaciét nyujtananak,

mikdzben figyelembe veszik az egyénen bellli és az egyének kozotti kiildnbségeket.

A harmadik rész a csaladi nyelvpolitikaval (Family Language Policy) foglalkozik, és tovabbi négy
alfejezetre oszlik. Ezek a kdvetkezd témakat jarjak koril: a tdbbnyelvil csaladi nyelvpolitika kialakitasa
és fenntartdsa (Xiao Lan Curdt-Christiansen és Baogi Sun); a szil6i hozzajarulas a nyelvi fejlédéshez
(Andrea C. Schalley és Susana A. Eisenchlas); tébbnyelviiség, érzelmek és affektusok (Ana Christina
DaSilva Iddings, Eliza D. Butler és Tori K. Flint); testvérek tébbnyelvi diskurzusai (Vicky Macleroy). Ez
a rész abbdl a néz8pontbdl indul ki, hogy a gyermekek tébbnyelviisége nem csupan sajat képességeik

és személyiséguk ,terméke”, hanem annak a kdrnyezetnek a kévetkezménye, amelyben fejlédnek, igy
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az elsd és legkdzvetlenebb kort a gyermeket korllvevé csalad, pontosabban a szllék és az altaluk
kialakitott nyelvi instrukciok alkotjak. A tébbnyelvl csaladokat a kbvetkezd szempontok hatarozzak meg:
a nyelvi t6ke és a nyelvi valutak, az altaluk létrehozott, elfogadott és fenntartott nyelvi gyakorlatok
tervezése és kezelése, a mindennapi életlk tapasztalatai és realitasai, valamint a tébbnyelvi
gyermekekkel kapcsolatos, kulonb6z6 szerepekkel, viszonyokkal és kommunikacios igényekkel
rendelkezd tagok sokfélesége. A csaladi nyelvpolitika, mint viszonylag Uj kutatasi tertilet, egyre nagyobb
figyelmet kap, mivel arra 6sszpontosit, hogy a csaladtagok miként értelmezik a mindennapi életikben
hasznalt tdbb nyelvet, és milyen dontéseket kell hozniuk arra vonatkozéan, hogy melyik nyelveket
tartsak meg, és melyeket ne (Wang—Curdt-Christiansen 2019). Két kilonb6zé kutatasi teriletre,
nevezetesen a gyermeki nyelvelsajatitasra és a nyelvpolitikara tamaszkodva a csaladtagok explicit és
nyilt, valamint implicit és rejtett nyelvtervezésére utalnak a nyelvvalasztas és az otthoni tertleteken
belili és a csaladtagok kozoétti miveltségi gyakorlatok (King et al. 2008; Curdt-Christiansen 2009;
Spolsky 2012). A nyelvpolitika hagyomanyosan a makroszintii (azaz allami és oktatasi) nyelvtervezésre
és nyelvi menedzsmentre 0Osszpontosit, kevés figyelmet forditottak azonban arra, hogy
a nyelvvalasztassal kapcsolatos dontések hogyan sziletnek mezo- (azaz csaladi) vagy mikro- (azaz
egyeéni) szinten (King et al. 2008). Kdvetkezésképpen tovabbra is kihivast jelent a kutatok altal feltett
érdekes kérdések megvalaszolasa (De Houwer 2007; Curdt-Christiansen 2009), példaul az, hogy

a tébbnyelvi csaladok egyes tagjai miért és hogyan tartjak meg a nyelviket, mig masok elveszitik.

A negyedik rész a tobbnyelvii gyermekek nyelve(i) és irastudasa, valamint az iskolaztatas kapcsolatat
vizsgélja (Language(s) and Literacy of Multilingual Children through Schooling). Hat alfejezetének
témai: tobbnyelviinek lenni a nyelvi osztalyteremben (Andrea S. Young); a tobbnyelvii gyermek
irastudas-fejlesztése a beszédtél az irasig (lliana Reyes); attitiddk, motivaciok és az olvaséas élvezete
tobb nyelven (Sara A. Smith és Victoria A. Murphy); a tébbnyelvl irasbeliség kdvetkezményei
a helyesirasra (Constanze Weth és Christoph Schroeder); a tébbnyelviek értékelése (Becky H. Huang
és Alison L. Bailey); a tébbnyelviiség és a kisgyermekek perspektivikus megismerése (Maureen Hoskyn
és Daniele Moore). Az otthon és a csalad korén tul a gyermekek életében a (nem)formalis oktatas jelenti
a kovetkez6 szocialis kontextust. Az iskolaban a (t6bbnyelvii) gyermekeknek nemcsak a kilénbdz6
nyelveket, hanem az ezeket kddold kilénbdzd irdsrendszereket is el kell sajatitaniuk. A beszélt és az
irott nyelv k6zoétti hid az iskolaskorban jon Iétre, amely a beszélt nyelvet hallgatoktol és beszéléktdl az
irott nyelvet olvasok és irok felé vezet. A tdbbnyelvi gyermek szamara a legnagyobb kihivast
a tudomanyos miveltségbe valé atmenet jelenti, amely nagymértékben fligg az olvasas és iras
fejlédésétdl, ez pedig az iskolai kérnyezetben végbemend folyamat. A kivancsisag és a motivacio

figgnek attél, hogy a tanarok hogyan kdzvetitik a nyelvet, az irasbeliséget és a tananyagot.

Az otédik rész — Szocializaci6 a gyermekkori tdébbnyelviiségben (Socialization in Childhood
Multilingualism) — a szocializacios kérdésekre 6sszpontosit tovabbi 6t alfejezetben. Ezek a kdvetkezd
témakat jarjak kozil: a tébbnyelvl identitas felépitése (Adelheid Hu); tébbnyelvi szil6éi magatartas az
Egyesiilt Allamokban: nyelv, kultira, érzések (Gigliana Melzi, Nydia Prishker, Viviana Kawas és Jessica
Huancacuri); az 0rokdlt nyelv fejlédése gyermekkorban (Silvina Montrul); tarsadalmi kohézié és
gyermekkori tobbnyelviiség Dél-Afrikaban (Susan Coetzee-Van Rooy); tébbnyelv( tarsadalmakban valé

felnbvés: a nyelvi emberi jogok megsértése az oktatdsban (Ajit K. Mohanty és Tove Skutnabb-Kangas).
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A fejezet pszicho- és szociolingvisztikai kutatasokra egyarant épitve azt vizsgalja, hogy a tébbnyelvi
gyermekek miként érzékelik a nyelveket és azok hasznalatat, és hogyan alakitjak kozvetett modon
tobbnyelvii gyermekkorukat azok a tarsadalmi kontextusok, amelyekben felnének. A gyermek
identitasanak kialakulasahoz a szll6k és a tagabb csalad is hozzajarul, akarcsak a kdrnyezet. A szerz6k
szamos empirikus tanulmanyt mutatnak be a gyermekek nyelvi identitasardl kilénb6zé kérnyezetben:
a csaladban, az 6vodaban és az iskolaban. A példak megerésitik a f6 elméleti hipotézist, miszerint az
identitdst nem szabad ugy konceptualizalni, mint valamiféle stabil, belsd vagy alapvet6 entitast, amely
fuggetlen a kornyez6 tarsadalomtdl. Ehelyett a tarsadalmi-konstruktivista és szociokulturalis
keretrendszer ugy értelmezi az identitast, hogy annak valdésaga egy torténelmileg és kulturalisan is
meghatarozott, ,interszubjektiven” elért megallapodasban rejlik (Bamberg 2011: 178), amely
megallapodas azonban folyamatosan és dinamikusan valtozik. A gyerekek nyelvi identitasukat
a korulottik lévé tarsadalmi vilaggal valé folyamatos parbeszéd és pozicionalas soran alakitjak ki. Az,
hogy milyen mértékben épitenek ki pozitiv, tdbbnyelvl identitast, illetve fejlesztenek énbizalmat és
cselekvBképességet, nagyban fligg attdl, hogy kérnyezetiik milyen moédon batoritja vagy akadalyozza
6ket ebben.

A konyv utolso, hatodik része Tébbnyelvii gyermekek tajképe (Multilingual Children’s Landscape)
cimmel harom tovabbi alfejezetben a kdvetkezd kérdéseket veszi szdmba: nyelvi tdjak az otthonban:
tobbnyelvi gyermekjatékok és -kdnyvek (Silvia Melo-Pfeifer); nyelvi tajképek az iskolaban (Eva Vetter);
a tébbnyelv( tajak gyermeki észlelése interakcidoban (Asta Cekaite). A nyelvi tajkép Uj kutatasi terilete
a tébbnyelvi gyermekekrél szol. Egynyelvi gyermekek fejlédése soran altalaban csekély figyelmet
forditottak arra, hogy a gyermeket korilvevé terek és helyek hogyan jarulnak hozza és hogyan
tamogatjak a gyermek nyelvi és miveltségi fejl6édését. Ezeknek a tereknek fontos, bar kevésbé
szamszerisithetd szerepe van a gyermek, kilénésen nyelvik és irastudasuk fejlédésében.
A tébbnyelvii gyermekek szamara elérhet6 tdbbnyelvii konyvekkel és jatékokkal, valamint azzal, hogy
miként értékelik és hasznaljak 6ket, még mindig kevés szakirodalom foglalkozik. Holott kiemelked&en
fontos lenne annak elemzése, hogy ezek el6segitik-e a tdbbnyelviiség dinamikus és integrativ
szemléletét (az elkuldndlt nyelvi eréforrasok helyett), és ha igen, hogyan, ezaltal pedig a nyelvek

folyékonyabb hasznélatat a mindennapi életben.

Osszességében elmondhatd, hogy a The Cambridge Handbook of Childhood Multilingualism cimi kétet
rendkivil részletes, sokszinli és gazdag munka, amely a gyermekkori tdbbnyelviiséget minden
aspektusabdl igyekszik feltarni, az elméleti kutatdsokat empirikus és praktikus példakkal egyarant
tamogatva. A kotetet haszonnal forgathatjdk kutatok és gyakorlati szakemberek, nyelvészek,
pedagoégusok, pszichologusok, antropolégusok, néprajzkutatdk, kommunikacidés szakérték és minden

olyan szul6 vagy tanar, akik tdbbnyelvi gyermek(ek)et nevelnek.
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