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Bereczki lldiko

Az anyanyelv és a matematika kapcsoldédasanak a lehetéségei

Az anyanyelvi készségek meghatarozéak mas tantargyak tanuldasaban, a tanulék tanulasi
eredményességében. A matematikaban is kiemelt szerepe van a szdévegértésnek a széveges
matematikai feladatok megoldasaban. A tanulmany témaja a szovegértés és a matematika
kapcsolatanak a vizsgalata. Az els6 rész a témakor elméleti hatterét taglalja, a széveges
matematikai feladatokra vonatkozé kutatasok eredményeibdl idéz. Ezek alapjan olyan modellt
mutat be, amely a feladatmegoldas stratégiait irja le, és megadja a sikeres feladatmegoldas
feltételeit, kozottiik a szovegértés szerepét. A tanulmany kovetkez6 része a matematika és az
anyanyelvi fejlesztés kapcsolatanak az attitidformalé hatasaval foglalkozik. A zaré rész olyan
feladatokat ajanl, amelyek megoldasahoz matematikai és anyanyelvi készségek egyarant
sziikségesek. Példakkal szemléltet olyan komplex matematikai és szovegértési feladatokat,
amelyek pozitivan hatnak a tanulék tantargyakkal kapcsolatos attitlidjéere és tanulasi
eredményére.

Bevezetés

Az iskolai eredményességet befolyasold szamos tényez6 kdzott a szovegértést és a matematikat lehet
kiemelni mint két meghatarozé elemet: az ezeken a teriileteken szerzett tapasztalatok, a készségek
szintje a tdbbi tantargy sikerességét is befolyasoljak, a tanulas alapjaul szolgalnak. Minden fejlesztésre
tett kisérlet hasznos, akkor is, ha nem azonnal tapasztaljuk a kézvetlen hatasukat, mert a hosszabb
tavon megjelend eredmény is a célokat szolgalja. A szbvegértés és a matematika kapcsolata szamos

terlleten megnyilvanul, leggyakrabban a széveges matematikai feladatokkal 6sszefiiggésben.

Elméleti hattér

A szbveges matematikafeladatok esetében fontos tisztazni, hogy csupan szdOvegbe agyazott
matematikai mivelet elvégzésérdl van szd, vagy széveggel megfogalmazott problémardl. Altalaban az
elsére gondolunk a szoveges feladatok emlitésekor, am a megoldasok szovevényességét, a feladatok
nehézségét éppen az adja, hogy a legtébb esetben a méasodik esetrdl van szé. Emiatt nem adhat6
mindig hasznalhaté és kézzelfoghaté recept a feladatmegoldasok menetére. Fontos azonban
kapaszkoddkat keresni, amelyek segitenek a megoldasban. Pdlya Gyérgy gondolatai, munkassaga
utmutatéul szolgalnak ebben a témakdrben és a mindennapjainkban is a hétkdznapi problémahelyzetek
megoldasakor. Azt vallja, hogy amikor a mindennapokban tudatosan gondolkodunk, és gondolataink

célokra iranyulnak, akkor is feladatmegoldasokat keresiink (Pdlya 2000).
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A szbveges matematikai feladatokban széveg fogalmazza meg a matematikai problémat. Problémardl
akkor beszéliink, ha ismerjik a célt, de nem tudjuk, hogyan érjik el (Kelemen 2004). A probléma
megoldasa akkor jon létre, ha rajovink, milyen lépéseket milyen sorrendben kell végrehajtani ahhoz,
hogy elérjiik a kivant célt. Széveges feladatnak az olyan matematikai problémakat nevezhetjiik, amelyek
aritmetikai vagy algebrai feladatot tartalmaznak valds kérilményekbe agyazva. Minden olyan probléma

idetartozik, amelynek megolddsahoz elengedhetetlenek a matematikai eljarasok (Kelemen 2004).

A feladatok megoldasanak a nehézségét jelenti, hogy a szbveget értelmezni kell, majd az
Osszefliggések felismerésével egy absztrakt matematikai modellt kell a tanuléknak megalkotniuk. Ezen
a modellen kell a szlkséges |épéseket elvégezni és az eredményt ismét a szbveges formaba
visszakddolva megadni (Varga 2016; Pintér 2021). Szamos modell sziletett ennek leirasara, és tobb

kisérlet tortént arra, hogy ezt a teriiletet pontosabban megértsiik, feltérképezziik.

Kintsch és Greeno (1985) egyszerli szamtani szdveges feladatokat probalt modellezni. A modellezést
szamitdégéppel végezték, és fontos szempont volt a feladatok kivalasztasakor, hogy egyetlen
alapmivelettel megoldhaték legyenek. A modell elénye, hogy az egyszeri és a bonyolultabb feladatokat
is hasonl6 moddszerrel irja le. Vannak azonban olyan nehézséget jelentd problémak, amelyek
megoldasahoz a modell bévitésére lenne sziikség (Csikos 2003). Mayer és Hegarty kisérletiik soran
megallapitottak, hogy a sikeres problémamodellezé stratégia valasztasanak fontos feltétele a feladat

szbvegének a toébbszori elolvasasa (idézi Csikos 2003).

Verschaffel és De Corte kismintas fejleszt6 kisérletet végeztek (idézi Kelemen 2004). A kisérlet célja
a realisztikus problémak megoldasanak a fejlesztése volt. A kisérletben a matematikadran megszokottol
eltérd 10 feladatparbdl allé széveges feladatot kaptak a tanuldk. A feladatokat egyszer( aritmetikai
miveletek elvégzésének a segitségével meg lehetett oldani, de a tanuléknak figyelembe kellett venniik

a valaszadas soran a hétk6znapi életben szerzett ismereteiket. A tesztet szamos orszagban adaptaltak.

A fenti hisz feladat kapcsan Reusser és Stebler interjut készitett diakokkal, ennek eredményeként
megfogalmazott néhany olyan érdekes szabalyt, amelyeket a tanuldk a megoldasaikban kdvettek (idézi
Csikos 2002). Minden feladat, amelyet a tanar ad, vagy a tankényvben fellelhetd, értelmes feladat.
Minden problémanak kell, hogy legyen helyes megoldasa. A j6 eredmény elérése érdekében minden
szamadatot fel kell hasznalni. Ha a felhasznélas soran egy mivelet maradék nélkll elvégezhetd, akkor

valoszin(leg jo.

A teszt magyar véltozatat Csikos készitette el, és elemezte, majd Osszevetette a nemzetkdzi
eredményekkel. Az eredmények egyontetlien azt mutattdk, hogy a diakok a feladat elvégzésekor jol
valasztottak meg a szikséges miliveleteket, a valaszadaskor azonban nem figyeltek annak valés
mivoltara (Csikos 2003).

Kelemen harmadik, 6tddik és hetedik évfolyamos tanuldkkal végzett keresztmetszeti vizsgalatot 1640
tanulé részvételével. A vizsgalat eredményeként pedig egy kritériumrendszert dolgozott ki (1. abra).
A sikeres megoldashoz elengedhetetlen a megfeleld szintli szOvegértés. A szdolvasas, a szavak
jelentésének az ismerete nem elegendd, az adott szdvegnek az értelmezésére is szikség van.

A problémareprezentacié képessége utan a kritériumrendszer kovetkezd szintie a megfeleld szinti
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szamolasi készség. A modellben szereplé 6sszetevék sorrendje meghatarozott, és a feladat lefolyasat
kiséri végig. Az egyes szlir6kon vald atjutas feltétele a megfelel6 szintli képesség megléte. Az altalanos
iskola els6 éveiben az elemi szamolas elengedhetetleniil sziikséges, a késébbi években a szamolasi

készség jelentésége valamelyest csdkken (Kelemen 2010).

A feladatmegoldast clkud(» didkok

C D E F L&) I ] LS 1

FHIT
AL
Moo } f | Ti L 3

|
SZAMOLAS )

SZOOLVASAS

+——  —

SZOVEGERTES

«—

A feladatot helyesen
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1. abra
A szévegesfeladat-megold6 képességet befolyasold kognitiv teriiletek kritériummodellje

(Kelemen 2010: 116)

A fenti kritériumrendszer alapjan jelent6s hangsulyt kap a szOvegértés fejlesztése, hiszen e nélkil nem

juthat el a tanul6 a kdvetkezd sz(ir8ig. Ezért ennek fejlesztése minden terllet tAmogatéasat szolgalja.

A matematika specialis székincsének az ismerete fontos kritériuma a sikernek, hiszen e nélkil sem
lehetséges a helyes megoldasi ut elérése. Ennek kialakitdsa igen hosszu folyamat. J6 példa Vanluydt
és munkatarsainak a kutatasa, amely ravilagit arra, hogy az aranyossagi gondolkodas nagyon fontos
feltétele, hogy az aranyossaghoz tartozé székincs birtokaban legyenek a tanuldk. A gyerekek mar
kiskorukban rendelkeznek az aranyos helyzetek értelmezésének a képességével. Az aranyos érvelés
terlilete er6sen tartalomspecifikus székincset igényel, ilyen példaul a duplaja kifejezés. A gyerekek az
altaldnos iskola kezdetekor egyéni kuldnbségekkel rendelkeznek mind az altaldnos szdékincs, mind
a specifikus szdkincs tekintetében, és ez az eltérd aranyos érvelési képességek tekintetében jelentds
klldnbségeket okoz (Vanluydt et al. 2021).

82



Anyanyelv-pedagégia XVI. évfolyam, 2023/4.

A feladatok megoldasakor jelent8ségik van a szavaknak és az egyes toldalékoknak. A 2-vel tébb, a 2-
szerese és a 2-szeresével tobb kifejezések mas-mas jelentéssel rendelkeznek, és nem feltétlendl
utalnak a megjelené toldalékok arra, hogy milyen mivelet elvégzése sziikséges az adott feladat
esetében (Pintér 2021). Megfogalmazhatdk a feladatok az ugynevezett forditott szOvegezéssel is,
példaul: Petrénak kétszer annyi csokija van, mint Aronnak. Mennyi csokija van Aronnak, ha Petrénak
10 van? A kétszer annyi a szorzas miveletét sugallna, de ebben a feladatban a helyes mivelet az
osztas. Nagyon fontos a szdveges feladatok megoldasa soran a komplex értelmezés, az egyes
kulcsszavakon tul a feladat modellezése annak érdekében, hogy a megszokott kifejezések ne a forditott

mivelet elvégzését eredményezzék.

Attitiid, motivacio

A tanulasi eredményt meghatarozza a motivacio, a tantargy iranti pozitiv attitid, nyitottsag is.
A matematika iranti attitidok vizsgalataval 1960 6ta foglalkoznak behatébban. A kutatasi eredmények
azt mutatjak, hogy az attitlidok kialakulasban nagy szerepet jatszanak az altalanos iskolai tapasztalatok.
Féként az elsd iskolai éiményeknek van nagy jelentéséguk. A kialakult attitld megvaltoztatasa késébb

csak nehezen lehetséges (Lénard 1981).

A matematikai gondolkodas aktiv folyamatahoz elengedhetetlen a tanuldk belsé energiaforrasanak
a mozgositasa és egyfajta kialakult tanulasi motivumrendszer. Az érdeklédés egyben tanulasi és
kognitiv motivumnak is tekinthetd. Tanuldsi abban az esetben, ha a megszerzett ismeret az
érdeklédésnek kdszdnhetben épul be. Az érdeklédés kialakulasanak a feltétele az, hogy a tanuld
rendelkezzen valamilyen téren egy, mar meglévé ismerettel, és nem valaszthato el a problémamegoldas
folyamatatél sem (Kontra 1999). Ehhez természetesen fontos, hogy szorongas nélkul vagy annak
minimalizalasaval vehessenek részt a tanulok a matematikadrakon. A tulzott szorongas az anyag
megértésnek a gatjat képezheti. A folytonos Ujraprébalkozas, hogy megértsék az anyagot, még inkabb
fokozza ezt (Kontra 1999).

Az als6 tagozaton még a tanité szerepe a meghatarozo, a fels6 tagozaton azonban méar megjelennek
és dominanssa valnak a kortars kapcsolatok, a tanar-didk kapcsolat meghatarozé szerepe viszont
gyengul. A fels6 tagozatosoknak az iskola iranti pozitiv viszonyuldsa az érdekességgel,

a valtozatossaggal és a sikerélménnyel magyarazhaté (J6zsa—Fejes 2012).

A pozitiv és a nyitott hozzaallas rugalmassagot eredményez, sokkal tdbb csatornan juthat el az
informéacié a tanuldékhoz, befogaddbakka valhatnak. Az anyanyelvi feladatok ismerés mivolta és
a hozzajuk vald kapcsolddas inspirald lehet a matematika vilagaban is. A matematika ,szigorusagat”
lagyithatjak, szinesithetik, ezaltal 6sztondzhetik a matematikai feladatok megoldasat. Néhany esetben
az anyanyelvi feladat analdg feladatként is szolgalhat, amely hozzasegitheti a tanuldkat a matematikai

feladatok kdnnyebb megértéséhez.
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Anyanyelvi és matematikai feladatok

Az el6z6ekben lathattuk, hogy mennyire fontosak a nyelvi struktirak, a szdvegértés képessége
a matematikai feladatok megoldasakor, és a nyelv hogyan all a matematika szolgalataban, a motivacié
eszkozéll is szolgalhat. Ebben a részben olyan feladatokrdl lesz sz6, amelyekben a matematikai

fogalmak, strukturak tanitasahoz az anyanyelv szolgél segitségdl.

Alkoss feladatot!

A szdveges feladatok megoldasat segiti a széveges feladatok alkotasanak a gyakorlasa (Chen et al.
2007). A tanuloknak érdekességet jelent az a feladat, amikor egy megadott miivelethez kérjik széveges
feladat alkotasat. Ekkor talalkoznak a nyelvi kifejezés arnyalataival: hogyan lehet, hogyan érdemes

a feladatot ugy megfogalmazni, hogy értelmes és egyértelm legyen.

Palindrom szavak — palindrom szamok

Erdekes élmény lehet a tanuldknak a palindrom szavakkal valo talalkozas. J6l ismerhetik, kedvelhetik
a hosszabbnal hosszabb palindrom mondatokat, szavakat. Motivalhatja 6ket, amikor kiderul, hogy
léteznek palindrom szamok is, és igazan élvezetes jaték eljutni az 6sszeadas segitségével egy-egy
ilyen palindrom szamhoz. Ha példaul a 132-ben megforditjuk a szamjegyek sorrendjét, és dsszeadjuk
a 132-t és a 231-et, akkor éppen ilyen palindrom szamot kapunk, a 363-at. Kétjegyli, haromjegyi
szamokkal is mikddik a megforditas, de nem minden esetben elegendd egyetlen 1épés. Van olyan
szam, példaul a 89, ahol 24 1épésben (ennyi megforditas és dsszeadas utan) érink el a palindrom
szamhoz. J6 kisérlet a gyerekeknek ezeket megkeresni, mikbzben észrevétlenll az irasbeli 6sszeadast
is gyakoroljak. lzgalmas lehet szdmukra, hogy egy-egy szadm esetében milyen hosszu lesz a sor
(Fabosné Zach 1977: 20-21).

Lotto

A nagy szamok tanitasakor, bevezetésekor az alabbi szbveg feldolgozasa kulénlegessé teheti az
6rakat. Nemcsak a gyerekek csodalkoznak el a széveg olvasasakor a szamadatokon, hanem még az
egyetemi hallgaték is lelkesen szamoljak ki a nyerési esélylket, és alkalmazzak a val6szinliségszamitas

adta eszkozoket a szamok ellenérzésére.

»A lottd e heti fényereménye kétmilliard-haromszazmillié forint. Ha ezt a pénzt tizezresekben
egymas tetejére akarnank rakni, akkor a torony majdnem 37 méter magas lenne, amely kb.
12 emeletes haznak felel meg. Még mindig nem érdemes azonban megjatszani az 6sszes
lehet8séget, amely 43 949 268 szelvény kitdltését jelentené, hiszen ennek ara 7 691 121 900
forint lenne, mig az dsszes nyeremény a 425 darab négyest, 35 700 darab harmast, 987 700
darab kettest is beleszamitva csak 4 054 607 825 forint lenne. Nem beszélve arrol

a problémardl, hogyan biztositsuk, hogy minden kulénbdz6 szelvényt kitdltsink. Ha egy

84



Anyanyelv-pedagoégia XVI. évfolyam, 2023/4.

szelvényt 1 masodperc alatt sikerulne kitdlteni, akkor egy embernek kb. 12 208 éraba, azaz

tébb mint 508 napba telne az 6sszes szelvény kitoltése” (Pintér 2008: 14).

Vers — kombinatorika, grafok
Ez a gyakorlat remek példa arra, hogyan lehet egy verset nemcsak irodalmi, hanem matematikai
szempontok figyelembevételével is elemezni (Arki et al. 2011: 24).

Kanyadi Sandor: Tarlén tuzok Iépeget (1)

Tarlon tuzok 1épeget,
mogotte a népe megy:
felesége, fia, lanya,

veje, menye, unokaja,
apja, anyja, batyja, nénje,
nagyszileje és a dédje,
ipa, napa, sogor, apos,

s nem maradhat el az anyds.

Ki totyogva, ki meg futva,

ott megy egész pereputtya.

Tarlon tizok lépeget,
mogotte a népe megy.
Szemelgetnek, tall6zgatnak,

estére nagy begyet raknak.

A vers megértéséhez az egyes rokoni kapcsolatok elnevezésének a magyarazata is szikséges.

A feladathoz tartoz6, mindenkit felderité kérdések a kovetkez6k lehetnek:

a) Van-e a vers szerint a tuzoknak testvére?

b) Hany generacié szemezget a tarlén?

c) Hany f8s a pereputty, ha a tizok minden nagyszul8je és dédszilbje j6 egészségnek drvend,
illetve egy nagybacsi, egy nagynéni és két unoka lépeget a tizok mogott?

d) Abrazoljuk graffal a tarlén szemezgetdk csaladfajat, ha a nagybacsi apai 4gon, a nagynéni
anyai agon rokona a tuzoknak! Hanyféle grafot rajzolhatunk ennyi informacié alapjan?
(Két szerepl6t akkor kapcsoljon dssze él, ha vérségi rokonsagban allnak. Ornitolégusok —
madartannal foglalkoz6 tuddsok — szerint a tuzokok sohasem hazasodnak sajat
vérrokonaikkal.)

e) Fa-e a csaladfa grafja? Ha nem, hany kort és mennyi izolalt pontot tartalmazhat a graf?

f) Az Ukszul6k a dédszuldk szulei. Hany ukszuldje van a tuzoknak?
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g) Hanyféleképpen vonulhat a pereputty, ha libasorban mennek?

h) Hanyféleképp rakhatja a begyet a pereputty, ha az egyes generaciok életkor szerint nGvekvé
rendben kovetik egymast, egy-egy generacioé tagjai pedig — koztiik maga a tazok is — sorban
egymas mellett vonulnak?

i) Az ornitologusok elézéleg harom csapdat allitottak fel a tarlén, mert meg szeretnék gydrizni
a madarakat. Minden csapda legfeliebb 10 madarat képes befogni. Hanyféleképpen
kerulhettek a csapdakba a tuzokok, ha rajtuk kivil mas madarat nem fogtak be, kézuluk
viszont mindenkit? (Arki et al. 2011: 24)

Szévegben/versben kihagyott betiik

A nyolcadik osztalyos matematika-tankdnyvben talalkozhatunk egy érdekes kombinatorikai feladattal
(Csahoczi et al. 2022: 20). Egyes verssorok hianyzo betit kell pétolni és a versre raismerni. A kérdés
az, hogy mikor konnyebb kitalalni és felismerni a hianyzé betllket. A maganhangzék és
a massalhangzok szama ad valaszt a kérdésre. Hanyféleképpen lehet kivalasztani a bet(t, esetleg hany

lehetdséget kell kiprobalni?

a) Ismert magyar koltok hires sorait adtuk meg maginhangzok, illetve massalhangzok nelkil
Meclyik esetben konnyebb Kitalalm a verssorokat? (A kétjegyl massalhangzokat is cgy | el
jelolyik.)

o TUeerD] mOeY[ R, W] [ WA

BT iZl ISUIN S IT L | [ | NY_R N P §| |Gl R
o [Jo] A] e[ [JoJAL [Jel [ Je[]1 A [Jal T IA]
D) JEl 1AL A (O[T Tl A [JelTh WA ol

b) AC[ P[].sz5" hidnyz6 maganhangzér helyére a magyar abe maganhangzont beirva hany
kilonbdzo 5201 kapunk? Ezek kdzll hany lesz értelmes?

2. abra

Kombinatorikai matematikafeladat (Csehodczi et al 2022: 20)

Hanyféleképpen?

Szavak betiinek kilonb6zd sorrendbe rakasaval a kombinatorika jol gyakorolhatd. Mas-mas modszert
igényel a feladat kiszamitasa, ha el6fordulnak azonos betik, illetve ha az adott szdéban csak kiildnb6zé
bet(ik talalhatok. Erdekesség, hogy ezek kdzott a kirakott sorrendek kdzott hany értelmes szé lelhetd
fel. A valdszinliséghez kanyarodhatunk, ha azt latolgatjuk, hogy ha kartyakon szerepelnek az adott
betlik, és vakon rakjuk egymas mellé 6ket, akkor mekkora az esélye, hogy értelmes sz6t tudunk kirakni
csukott szemmel. Példaul az annak sz6 betlii hanyféleképpen rakhatdk sorrendbe? Hany értelmes szét

kapunk?
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Gyakorisag és relativ gyakorisag

A statisztika témakdrében a gyakorisag és a relativ gyakorisag kiszamitasahoz hasznos gyakorlat verset
elemezni. Egy adott versben, szovegben hanyszor fordulnak elé egyes betiik, és hogyan viszonyul
a szamuk az 8sszes bet(ihdz képest, azaz mennyi a gyakorisaguk, a relativ gyakorisaguk. Erdekes lehet
Osszehasonlitani az egyes versek hangulatat, ha mas-mas hangok (betlik) kertinek tulsulyba. Ez
a feladat lehet6séget ad a magas, a mély és a vegyes hangrendii szavakrél vald beszélgetésre, ezek

megfigyelésére is.

Az aranyok és receptek

Az aranyok tanitasakor a receptek mennyiségeinek kiszamitasa a kiulonb6z6 adagokhoz szintén
hasznos gyakorlat. A mértékegységek valtasa, az aranyok hasznalata a mindennapokban is fontos
tudast jelent. Ehhez motivacioként szolgalhat Lackfi Janos Paradicsomleves betiitésztaval — Etetds
versek a menzaval cimi koényve (Lackfi 2016), amelyben szamos, gyerekek altal kedvelt ételekrdl
olvashatunk verseket. A versek kénnyed humora, az ételek ismeréssége kedvet csinalhat a receptek
kivalasztasahoz és az ezekrél vald gondolkodashoz, a szamolashoz, az aranyok észrevétlen

hasznalatahoz és a kevésbé kedvelt mértékegység-atvaltashoz.

Titkosiras

A fliggvények bevezetésekor a hozzarendelések témakorben megtanithatjuk a tanuldkat a titkosirasra,
a kodolasra. Egy-egy szamhoz is hozzarendelhetink egy-egy betit, vagy minden betlih6z
hozzarendelhetjuk az abécé kovetkez6 betijét, ily moédon barmilyen szdveget, versrészletet
kédolhatunk. Erre példakat taldlunk a Sokszinii matematika 7. osztélyos tankényvben is (Jakab et al.
2008: 238).

Becslés, hatvanyozas, normalalak

Csahdczi és munkatarsai munkja nyoman készilt a kdvetkezd feladat a szdmok nagysagardl
(Csahdczi et al. é. n.: 6). Szczepan Jelenski Pitagorasz nyomaban cim{i konyvébdl idézik a szOveget,
amely bemutatja, hogy mit gondolnak a tanuldk vagy akar a felnéttek, hogyan tudjak elképzelni,
megbecsilni a nagysagokat. A becslés tanitasakor is remek jaték, valamint a szamok normalalakjanak
a bevezetésére is kivaldo motivacio lehet a szdveg elolvasasa. A szinessége motivalhatja a tanulokat

tovabbi példak gyljtésére, kiszamolasara.

LAKi talan azzal dmitana magat, hogy tdkéletesen tudja, »mi az a millio«, és hajlandé ezt
a szamot gondolkodas nélkul alkalmazni az élet kuldnféle jelenségeire, az probaljon hosszabb
gondolkodas nélkil megfelelni arra a kérdésre, milyen vastag lenne a millidszoroséara nagyitott
emberi hajszal. Vajon karvastagsagu lenne-e, vagy egy feny6 térzséhez hasonlithato, talan egy
nagyobb méretl hordéhoz?

A vastagsagaban milliészorosara ndvelt emberi hajszal 70 méter atméréji lesz! A belsejében

nyugodtan kdrbeutazhatnank gépkocsival, lefektetve pedig, varosaink szinte egyetlen utcajaban
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sem férne el. Hihetetlen! De mégis igaz. Az emberi hajszal atlagos vastagsagat 0,07 mm-nek
vehetjik. Ezt 1 000 000-val szorozva, pontosan 70 métert kapunk.

Es milyen méreteket érne el egy szinyog — egy kézdnséges, bosszantéan diinnydgé sztinyog
— egymilliészorosara novelve? Az elsé példa utan, kétségtelenil, mar konnyebb lesz
tajékozodni a milliészorosara novelt kis rovar meéreteit illetéen, és mégis sokak szamara
biztosan hihetetlennek tlinik, ha azt halljak, hogy a szinyog 5 kilométer hosszu lesz. Egy révid
kis szorzas igazolja ezt az ellentmondasosnak latszo tényt: 1 000 000 x 5 mm =5 000 000 mm
=5km

Egyik csodalkozasbdl a masikba estink, ha megvizsgaljuk a millidszorosra ndvelt apré targyak
mereteit. Millioszoros nagyitassal zsebdrak 50 km atmérére tesznek szert, az ember
magassaga 1700 km lenne. Milli6 Iépéssel elgyalogolhatnank Budapesttél Nyiregyhazaig és
vissza. Ebben a kényvben nincs egymillié betli. Az egymillié oldalas kdnyv 50 m vastag lenne.
Idészamitasunk kezdetétdl napjainkig még nem telt el egymillié nap, ez csak mintegy 800 év
mulva kévetkezik be.

llyenféle dsszehasonlitast felsorolhatnank még — milli6tt Am ez a néhany példa bizonyara
mindenkit meggy6z arrél, hogy még a »kdzdnséges egymillidt« sem tudjuk tdkéletesen

elképzelni. Mit mondjunk hat a még sokkal nagyobb szamokrol?!” (Csahdczi et al. é. n.: 6)

Mesterlogika szamokkal, szinekkel, betiikkel

A Meseterlogika elnevezési jaték kivald a logikai készség fejlesztésére. Minél kevesebb Iépésben, jo
kérdések feltevésével kell kitalalni az elrejtett szineket. Az egyik jatékos elrejti a szineket, a masik
jatékos pedig kitalalja minél kevesebb sor kirakasaval, amelyhez nagyfoku logikai készség szikséges
némi szerencsével kiegészitve. A jaték jatszhaté nemcsak kétszemélyes helyzetben, hanem akar
a tablandl is, az osztalyt egyuttmikodésre, kd6zds gondolkodasra késztetve. A szineket lecserélhetjuk
szamokra, igy mar tdbb a lehet6ség, tobb taldlat szikséges, ehhez pedig az egyuttmikodeés
elengedhetetlen. Még nagyobb kihivast jelent, ha a szamok helyett betliket hasznélunk, hiszen sokkal
tobbféle betl kertlhet egy-egy helyre. Kuldn formaja lehet a jatéknak, ha értelmes négybetiis szavakat

rejtink el.

Osszegzés

A matematika szamos terllete ad lehetéséget a magyar nyelv és irodalom tantarggyal valo
Osszekapcsolasra, a tantargyi integraciéra. A magyar nyelv szépségeivel a matematika tanulasa is
motivalhatd, és a matematika tamogatasaval fejleszthet6k a nyelvi készségek, a szoékincs,
a szOvegértés is. Kbzdsen tamogatjak a tanulast, a kapcsolédas hataran szulet6é feladatok mindkét
teriilet fejlesztését szolgaljak. Hasznos tanacs Pdlya Gyorgy javaslata: ,Ha nem boldogulsz egy
feladattal, ne engedd, hogy tulsagosan a balsiker hatasa ala kertlj, hanem keress vigasztalast olcsébb
sikerekben: probalkozz elészor egy rokon feladattal...” (Pdélya 2000: 116). Ez a rokonsag nemcsak
a matematika sajat terlletén képzelhet6 el, hanem méas mdiveltségi teruleteken is, az anyanyelv
tertletén talalt hasonlésag, az analdgia hasznalata is segitheti a megoldast. A tantargyak kozotti

kapcsolatok motivaldéak lehetnek a tanuldk szamara, hiszen a masik vildg kimozditja Oket
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a megszokasokbal, uj oldalrdl vilagitja meg a problémakat. A tanuldk ismereteinek a szélesitése olyan
lehetéség, amely komplex latasmaodot kivan. A kapcsol6do tantargyak fejlédése a masik terlletet is

tamogatja.
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Bereczki, lidiko

The possibilities of the connection between first language and mathematics

First language skills are essential in learning other subjects and in students’ academic
efficiency. Text comprehension plays a significant role in solving text-based mathematical
problems, as well. This study examines the relationship between text comprehension and
mathematics. The first part covers the theoretical background of this topic, citing results from
research on text-based mathematical problems. Based on these, it presents a model that
describes problem-solving strategies and specifies the conditions for successful problem-
solving, including the role of text comprehension. The next part of the study addresses the
relationship between mathematics and first language development, with a focus on the attitude-
forming impact. The concluding part recommends tasks that require both mathematical and first-
language skills for their solution. It provides examples of complex mathematical and text
comprehension tasks that have a positive effect on students’ attitudes towards subjects and
learning outcomes.
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