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A tobbnyelvii oktatas igazsaga és esélyteremto ereje

— Nem tudom a fiadat megtanitani semmire, vidd el t6lem! — mondta az athéni apanak
Szb6kratész.
—  Miért? Olyan buta?

— A fiad okos, de nem szeret engem.”

A fenti idézettel kezdi egyik kdnyvét Winkler Marta (2012) pedagoégus,

OF GRYTER
OO

alternativ iskolaalapitd, aki nagyon hamar felismerte azt a kdzhelynek is
TRANSLANGUAGING

FOR EQUAL tekinthetd tételt, hogy az iskola akkor éri el céljait, ha oda a gyerekek
OPPORTUNITIES o _ . . _

SPRAKING ROMAN AT 50001 orommel jarnak. Amikor a gyerek nem bizik az iskolaban, a tanarokban, és

Edvted by Mnos Lovee Heltar
omd Eszter Tarsaly

nem tudja, hogy mit keres abban az intézményben, amelyik nem az
ismereteihez, tapasztalataihoz, szocialis hatteréhez igazitja a pedagdgiai
programot (mar ha rendelkezik ilyesmivel), hanem &t akarja a programhoz
igazitani, akkor a tanul6 mar csak a nevében tanul, és ha nyomon is
kdvethets valamiféle tanulas, nem biztos, hogy ennek tartalma megegyezik

a tantervben leirtakkal. llyen esetekben a gyerekek és a szilék kdnnyen

elidegenedhetnek az iskolatdl. Az ilyen iskolakban a pedagdgusok
tehetetlenné vélnak, a szul6k és a pedagdogusok a masikat hibaztatjak a kialakult helyzetért, és az iskola

elvesziti azt a k6zdsséget, amely az intézményi mikodés Iényegét jelenthetné.

Fontos, hogy minden intézménynek kiemelt pedadgiai célja legyen: a gyerekek 6rémmel és alkoto
modon vegyenek részt a sajat fejlesztésiikben, hogy kialakuljon naluk az ugynevezett 6nszabalyozé
tanulas. Ennek az a sajatossaga, hogy a tanuldk reflexive mdédon viszonyulnak az iskolai
tevékenységekhez, tisztaban vannak sajat céljaikkal, lehetdségeikkel, fejlédésiik folyamataval. Az
alternativ tanintézményeknek a programjai altalaban figyelembe veszik ezt a célt (Bodonyi 2012).
A kulénbdzb alternativ pedagdgiak elterjedése mar a 20. szazad elejétél érzékelhetd a fejlett
orszagokban (Németh et al. 2006). Magyarorszagon a 60-as években valtak ismertté, de széles kdérben
soha nem terjedtek el. ,Az alternativitds legitimacidja szempontjab6él a megjelenésének és
elterjedésének folyamatdban mérféldkének tekintheté az 1985-6s kézoktatasi térvény, mely legalizélta

az akkori hivatalos, szocialista ideoldgiai alapu (Mihaly 1999) pedagdgiatdl eltérd kisérleti és/vagy
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alternativ pedagdgidkat és iskolakat (Bathory 2001)” (Langerné Buchwald 2020: 70). Az azéta eltelt,
csaknem 40 év alatt az alternativ pedagdgidk nem valtak elterjedt gyakorlatta Magyarorszagon.

Masképp megfogalmazva: tovabbra is ,alternativ’-ak maradtak.

Ebben a meglehetésen zart pedagdgiai kulturdban jelent meg a TRANSLANGEDUROM Erasmus+
projekt altal képviselt, sok szempontbdél merész, a magyar kézgondolkodassal szamos tekintetben
szembefordulo, transzlingvald szemlélet, elmélet és gyakorlat rendszere, amely — eurdpai projekt Iévén
— egyszerre volt magyar és nemzetkdzi, de mindenképp multikulturalis, és a nyelvi és etnikai
kisebbségek oktatasara, nevelésére fokuszalt. (A nemzetkdzi Erasmus projekt koordinatora a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem volt, Heltai Janos Imre egyetemi docens iranyitasaval. Tovabbi részvevék
voltak a University College London, a finn Jyvaskylai Egyetem, a Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem,
a Tiszavasvari Magiszter Altalanos Iskola és a sziméi Jedlik Anyos Alapiskola.) A Translanguaging for
Equal Opportunities. Speaking Romani at School (Transzlingvalas az egyenlé esélyekért. A romani
nyelv hasznalata az iskolaban) cimi kétet egyszerre irja le a projekt és az ezt formaloé elmélet tartalmat,
bemutatjia a terepeit, a szerepl6it és a kutatasban részt vevd intézményeket. Az Onmagat
a szociolingvisztikaba sorolé elméleti megkdzelités és gyakorlat részleteit bemutatd kényv komplex
vilagképet tiukréz ember és nyelv, iskola és kb&zdsség, gyermek és iskola kapcsolatarol,
a szikségképpen valtozd tanarszerepekrdl, az iskolai és a kozosségi konfliktuskezelésrdl,
a Magyarorszagon él6 ciganysag oktatasanak és nevelésének a dilemmaira adott, egyfajta valaszrol.
A ftranszlingvalasrél mint oktatasi-nevelési orientaciérol itt annyit érdemes leszbégezni, hogy ez
a kozoktatasi egynyelvliiséggel szemben felvallalja, hogy az orszag nagyobb hanyadanak
nyelvhasznalata és kulturaja mellett érvényesen helyt adjon az otthon beszélt nyelvnek és kulturanak,
amely adott esetben eltér a tdbbségi nyelvtdl. Magyarorszagon a sajat nyelvvel rendelkezd kisebbségek
kézul egyedil a cigdnysagnak nincs anyaorszaga, és ennek szamos konzekvenciaja van. Az is igaz,
hogy ez az etnikai kisebbség meglehetésen heterogén népcsoport minden tekintetben. Tobbek kézott
nem mindenki beszél cigany nyelvet. A TRANSLANGEDUROM Erasmus+ projektben olyan,
szegregacioban élo, olah ciganyok vettek részt, akik beleszilettek

a romani nyelvbe.

Ezt a részvételi kutatassal és kollaborativ irassal elkészilt tanulmanykétetet mindenekel6tt a harmonia
jellemzi, és ez érvényes a tanulmanykdtet szerzéségére, elméleti és gyakorlati tartalmara,
a tevékenységek felépitésére, ezek tdbbszélamu leirdsara, mindezek Osszefliggéseire, illetve
a projekt szocidlis kontextusara, azaz a tartalomra és a formara egyarant. A 2020-ban megjelent
kényvében Heltai Janos Imre mar kifejti a transzlingvalas természetével kapcsolatos rizomatikus
rendszert, azt a biolégiabdl atvett metaforat, amelynek tobbek kdzott az a lényege, hogy egy adott
tarsadalmi jelenség szerkezete olyan horizontalis, heterogén rendszer, amelynek végtelen kapcsolodasi
lehetdségei allando valtozast eredményeznek, igy ez voltaképpen egy nyitott, folyamatos mozgasban
lévé struktara (Heltai 2020: 49-54). A rizéma metafora talaléan alkalmazhaté a transzlingvalasra,
a nyelvek kozotti gondolkodasra, a kommunikacidra, mivel ,mint oktatdsi orientacié szintén
folyamatosan valtoztatja természetét, ezzel tartva a koncepciot nyitottként és kapcsolédasra készként”
(Heltai 2020: 52). A nyelvpedagoégiaban a transzlingvalo, azaz

a tobbnyelviiség esetében a teljes nyelvi repertoart aktivald tevékenységeket olyan tébbnyelvi
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tanuléknal lehet alkalmazni, akik a nyelveket nem tanultdk, hanem az adott nyelvi kérnyezetben
sajatitottak el, ennek megfeleléen metanyelvi tudassal nem vagy csak nagyon kevéssé rendelkeznek.
(Jelen esetben a tiszavasvari iskola mellett Szimén is folyt a projekt, ahol a roma tanulék a magyar,
a szlovak és a koézosségik altal beszélt cigany nyelvet hasznaltdk az iskolaban és
a mindennapokban.) Erdekes ugyanakkor megfigyelni, hogy a transzlingvalé tevékenységek egyik
gyakori modszere a forditas, amely még akkor is feltételez nyelvi absztrakciét, ha 6sztondsen
a tanulok valositjak meg. Masfeldl éppen ezek a forditasi helyzetek fejlesztik is a metanyelvi tudast.
A transzlingvalas alkalmazasa megszlntetheti azt a tarsadalmilag Iétrehozott nyelvi hierarchiat, amely
nyelvi diszkriminacidhoz vezet, és nemcsak elfogadhatatlan és tudomanyosan indokolatlan, de nehezen

lebonthatd akadalyokat gordit a tanuldk fejlesztése elé.

A koényv szerz8ségének tdbbszdlamuisaga hasonlit a rizomatikus szerkezetekhez. A sok hangon
megszolald elméleti kérdések és gyakorlati beszamolok tipografiailag nem kulénilinek el egymastol,
ennek moédszertani okat a szerkeszték (Heltai Janos Imre és Tarsoly Eszter) tobb izben kifejtik. Ugy
vélik, a részvételi kutatas demokratikus szemléletének az a lényege, hogy ebben minél tébb latasmaod
érvényesluljon, igy komplexebben lehessen bemutatni a nyelvi, szocialis és egyéb jelenségeket. lly
modon nem  tarsszerzOkrél, hanem szerzékr6l beszélnek, akik kozoétt nincsen hierarchia, csak
a projektben betodltdtt szerepiik kiilonbodzik. Igy szélalnak meg vezetdé kutatok, doktoranduszok,
egyetemi hallgatdk, a projektben részt vevé pedagogusok, a Tiszavasvari Magiszter iskola
igazgatondje, helyi roma szulék és nagyszilSk. A tiszavasvari kdz0sség képviselSinek a hangjaival az
id6 kitagul, ralathatunk a feln6tt roma lakossag tobb évtizeddel korabbi iskolai tapasztalataira, amelyeket

6k maguk vetnek egybe a transzlingvalas kévetkeztében megvaldsult viszonyokkal, eredményekkel.

Azaltal, hogy a tdbbéves projektben a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem hallgatéi is részt vettek,
a kutatds terepe is kitdgult: a tanarra vélas érzékeny szakaszdban a hallgatéok neveldi,
programszervezdi és kutatoéi, valamint szerz6i szerepbe Iéphettek, igy olyan tapasztalatokra tettek szert,
amelyek nagy valoszinliséggel a teljes palyajukra kihatnak. Ez anndl is fontosabb, mivel az ilyen oktatasi
formak altalaban hidnyoznak a hazai tanarképzésbél.

A négy f6 fejezetbdl allé kdtethez szervesen hozzatartozik a transzlingvalo tevékenységeket megorokitd
35 vide6, amelyek nem illusztraciok, hanem a tanulmany multimédids anyagat képezik.

A kotetben a szerz8k nemcsak hivatkoznak rajuk, hanem tematikusan elemzik is 6ket.

Az els6 részt megel6z6 bevezetében Tarsoly Eszter és Heltai JAnos Imre vazoljak az egyittmikddésen
alapulé kutatdsi modszert, amelynek része a tarsas vagy kollaborativ iras is, valamint bemutatjak
a projekt f6 szinhelyeit, a két iskolat: a szabolcs-szatmari Tiszavasvari Magiszter Altalanos Iskolat és
a szlovak Szimén a Jedlik Anyos Alapiskolat. (Az eredeti kutatasi tervben az utébbi iskola sokkal
nagyobb hangsullyal szerepelt, de ezeket az elképzeléseket részben at kellett alakitani a koronavirus-
jarvany miatt. A tiszavasvari Magiszterben szintén maédositottak az iskolai tevékenységeken, de ez
a végs6 eredményekben nem vagy kevéssé mutatkozik.) Mindkét iskola szegregalt, a tanuldk nyelvi
repertoarja tébb nyelvbdl tevédik dssze. Egyfelél beszélik az otthonrdl hozott cigany nyelvet, ehhez
kapcsolodik a magyar, Szimén pedig harmadikként elsajatitjak még

a szlovakot is.
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Az elsé részben a szerzdk kifejtik a cigdny nyelv és a transzlingvalds kapcsolatat, valamint az ehhez
a témakorhoz tartozg, legfébb elméleti kérdéseket, igy az Eurépaban elterjedt egynyelvii oktatas, illetve
a nyelvi sztenderdizacio dilemmait, kildnos tekintettel az eurdpai orszagokban é16 kisebbségekre, akik

sajat nyelvi k6z0sséggel rendelkeznek, amelyeket azonban az adott orszag kbzoktatasa figyelmen kivil

hagy.

A masodik részben leirjak a részvételi kutatas és a kdzos iras mddszertanat, amelynek tébb elemérél
mar fentebb sz6 volt. A kettd kiegésziti egymast. A szerz6k a transzlingvalas jegyében létrehozzak
a projekttevékenységeket, amelyekben azutan aktivan részt vesznek, és elemzik 6ket. Minden
fejezetnek van egy iranyito felelse, de a kdzds eredmény, a tapasztalatok lesziirése, az eredmények
bemutatasa mar kéz6s munkaval, a szerzdk kozotti dialdgus eredményeképpen jon létre. A nyelvek

megkdzelitését jellemzd demokratikus szemlélet dthatja az alkotés folyamatat is.

A konyv legtestesebb, harmadik része a teljes mi tizenhét fejezetébdl tizet olel fel. Itt olvashaték
a projekt elemei és a tapasztalaton alapuld, els6sorban pedagoégiai koévetkezmények. Ebben
a részben szerepelnek azok a gyakorlatok, amelyekben az iskolak alkalmaztak a transzlingvalast az
iskolai érakon, illetve azok a tevékenységek, amelyek soran mar egyre tagult a k6zésség szocialisan és
foldrajzilag az intézményi, a kisvarosi, illetve a févarosi terepek bevonasaval. Ebben a fejezetben
tudomanyosan bebizonyitjak a szerz6k, hogy téves ut kihagyni az iskolai fejlesztésbdl az otthonrol
hozott nyelvet, azt, amelybe egy gyermek szocializalodik, hiszen a nyelvvel egyitt a k6zdsségbdl hozott
attit(idok, szokasok sokkal nagyobb sullyal épliinek be az ember személyiségébe, szociokulturajaba
annal, hogy ugy tehetne a kozoktatas, mintha ez nem létezne. Azok
a pedagoégusok, akik felvallaltak a transzlingvalas alkalmazasat a tanoérakon, tanitvanyaikat és
onmagukat teljesen masképp kezdték latni az oktatas-nevelés folyamataban. (A Magiszter iskola akkori
igazgatondje, aki a kotet egyik szerzbje, Kerekesné Lévai Erika nem tette kotelez8vé a tanarok
részvételét a projektben, noha & maga lelkesen felvallalta a transzlingvalast, és jéllehet ma mar
tanitoként dolgozik az iskolaban, tovabbra is alkalmazza; Jani-Demetriou — Lévai-Kerekes 2023: 121—
142.) Erre vonatkozodlag kozlik megfigyeléseiket irdsban és a videdanyagban is. Az Onreflexid
fejlesztésének folyamata a pedagdégusoknal a projekt ideje alatt szemléletesen kdvethetd. Egyfeldl
nyitottak a transzlingvalads okozta pozitiv valtozasok meglatasara, de idébe telik, amig a tanuléknal
tapasztalt valtozasokat teljesen fel tudjak dolgozni. Olykor lathatéan nem kdonny( elfogadni, hogy egyes
tanuldk képességeit a hianyos magyar nyelvi készségek miatt nem tudtak megfelel6en felmérni.
Valdban kiderdl, hogy amikor a tanulék biztonsagban hasznélhatjak sokaig titkolt, csak az otthoni
kézosségben beszélt nyelviket, szarnyakat kaphatnak, és erre az O&ket tanitd pedagdgusok

a hagyomanyos egynyelvl oktatasi k6zegben nem szamithattak.

Szintén a harmadik részben olvashatunk arrél, hogy a transzlingvalas demokratikus természeténél
fogva leghatékonyabban a kooperacios munkaformak alkalmazasaval mikddik, amelyek 6nmagukban
is megvaltoztatjdk a tanari és a tanuldi szerepeket: a tananyag- és tanarkézpontu tanulas tanulés- és
tanulékdzpontuva valik. A tanarszerepek megvaltozasadhoz hozzajarul az is, hogy a romani nyelvet nem
ismerd tanar a tanulok segitségével tud részt venni a transzlingvalasban. Mindez csak egy kdzos

bizalomra épil6 Iégkorben valdsithaté meg. Ez nem jellemezheti az olyan oktatasi helyzeteket, amikor
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a pedagogus egyaltalan nem érti a tanuldk egymas kdzott beszélt nyelvét, és a tanuldknak is sziikséguk
lenne nyelvi kdzvetitésre, hogy megértsék a magyar nyelvli tananyagot, ez azonban id6hiany miatt

sokszor elmarad.

Ahogy korabban szé volt réla, a romani nyelvet beszéld kd6zdsségnek az elsajatitas természetébdl
adoédodan minimalis a metanyelvi tudasa. Izgalmas pillanatokat rogzitenek azok a leirasok, amelyek
megmutatjak: a kilénb6z6 tevékenységek (példaul amikor a nem romak bevonasaval ismerkednek
egymas kultdrajaval, kirandulasok, koz0s f6zés) és a beszélgetések soran a helyi roma kézdsség tagjai

hogyan fedezik fel nyelviik egyes sajatossagait a kutatok segitségével.

A magyar kulturaban és ennek megfeleléen a kdzoktatasdban is nagyobb hangsullyal szerepel az
irasbeli kommunikacié, mint a szoébeli. Ennek is a kovetkezménye, hogy a projekt soran
megkerilhetetlen, bar nem elsédleges feladatta valt a helyi romani nyelv leirasa. Az ehhez kapcsolodé
kutatas a helyi tradicidkkal 6sszefliggésben is nagyon érdekes, am ennél is |ényegesebb a projekt
lebilincseléen izgalmas ,terméke”, a gyerekekkel és a szlleikkel kb6zdsen elkészitett és nyomtatasban
is megjelent képes mesekdnyv a helyben ismert cigany mesékkel, amelyek tébb valtozatban is
olvashatok, figyelembe véve a helyi kiejtést és a szdalakokat illeté kisebb kilonbségeket. Az, hogy
a kutatok itt sem torekedtek egyetlen elfogadhaté atirasra, ugyancsak tikrézi azt a rugalmas,
demokratikus nyelvszemléletet, amely a teljes kutatast, igy a kotetet is jellemzi. A kbnyv a romani szavak

kiejtését megkdnnyitendd a nyelvben eléforduld hangok fonetikus jeleit is rogziti a kotet elején.

A negyedik, egyben lezaré részben a szerkesztdk, Heltai Janos Imre és Tarsoly Eszter megvizsgaljak,
hogy a k6zds szerz8seég és az egylttes, dialogizalé irasmod hogyan Iép kapcsolatba az olvaséval, illetve

kijeldlik a transzlingvalas tovabbi kutatasanak és alkalmazasanak a lehetséges iranyait.

Kiknek szdl ez a konyv? — tehetd fel a kérdés. Kik nyitottak ennek a szokatlan szerkesztésii és
moddszertanu koétetnek a gondolataira, kiknek adhat tampontot, megerdsitést a munkajukban?
Mindenekelbtt a kozoktatas iranyitéinak és a nyelvpedagdégusoknak, tovabba mindazoknak ajanlhaté
a kotet, akik multikulturalis, tébbnyelvi kornyezetben tanitanak. A transzlingvalas
a konstruktiv pedagogiaba (Nahalka 1997) tartozik, azaz a tananyagot a tanulé ismereteihez igazitja,
és nem forditva, hiszen a meglévdé nyelvi repertoart beleépiti a rendszerbe. Nem tagadja
a nyelvtudast, de az intézményes oktatasnal figyelembe veszi egy, mar létez6, kommunikacios és
kulturalis valéséagot kifejez6 repertoar meglétét. A kdnyv tébb pontjan elékerll az a sokféle szempontot
egyesité nyelvszemlélet, amelyre a transzlingvalas épll. Ez jelenleg még kihivast jelent
a kozoktatasban ma is érvényeslld, sztenderdizalt nyelvhasznalat, helyesiras és nyelvtanulas
gyakorlata szamara. Az idegennyelv-tanulas tobbnyire nem veszi figyelembe az elsé nyelv elsajatitasat
kovetd nyelvi elsajatitasok lehetésegét és ennek kdvetkezményeit, valamint az elsajatitott nyelveket
tobbnyire nem tekintik relevansnak, csak a tanultakat, és ez szamos problémahoz vezethet. A
dialogizalas nemcsak alkotdéi médszertant jellemezhet, hanem tanulast is. Ennek megvaldsitasara is

kdvethetd, j6 gyakorlatot nyujt a kotet.

Fontos lenne, hogy minél tébb olyan intézmény legyen, ahol az a korszerli pedagdgiai szemlélet
uralkodik, amelyben a tanulé és a pedagdgus partnerek, amelyben a tanulds és az alkotas érome

elvalaszthatatlan egymastdl, ahol a tanulasi-tanitasi tevékenység kolcsonds bizalomra épil, ahol
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a pedagbgus szerepe az iranyitas és a tamogatds elsGsorban, ahol figyelembe veszik a tanuld
ismereteit, mar meglévd készségeit, ahol kialakult az énszabalyoz6 tanulas, ahol nincs semmilyen
diszkriminacié (igy nyelvi sem), ahol a tarsadalom perifériajan él6knek is esélylik van

a felemelkedésre. Akiknek ez szivlgyik, azoknak a figyelmébe ajanlhaté ez a kotet.

111



Anyanyelv-pedagogia XVII. évfolyam, 2024/2.

Irodalom

Bathory Zoltan 2001. Maratoni reform. A magyar kzoktatas reformjanak térténete, 1972-2000. Okonet.
Budapest.

Bodonyi Edit 2012. Modern alternativ iskolak. ELTE. Budapest.

Heltai Janos Imre 2020. Transzlingvalas — elmélet és gyakorlat. Gondolat Kiad6. Budapest.

Jani-Demetriou, Bernadett — Lévai-Kerekes, Erika 2023. Possible Ways of Translanguaging at the
School's Micro-Level. The Aftermath of a Translanguaging Project of introducing non-
standardised Ways of Speaking to Roma Bilingual Children. Podstawy Edukacji 18: 121-
142. https://doi.org/10.16926/pe.2023.16.09

Langerné Buchwald Judit 2020. Az alternativ iskolak helyzetének valtozasa a rendszervaltastol
napjainkig. Iskolakultura 30/1-2: 70-88.

Mihaly Otté (szerk.) 1990. Iskola és pluralizmus. Educatio. Budapest.

Nahalka Istvan 1997. Konstruktiv pedagodgia: egy Uj paradigma a latéhataron (l). Iskolakultara 2: 21-33.
Németh Andras — Gyorgyiné Koncz Judit — Kasnya-Kovacsné Bakacs Judit — Kopp
Erika 2006. Alternativ- és reformpedagdgia a gyakorlatban. Bolcsész Konzorcium. Szeged.

Winkler Marta 2012. Orémmel az iskolaban. Educatio. Budapest.

Pazonyi, Judit: The truth and empowerment potential of multilingual education

Az iras szerzo6jérol

Pazonyi Judit
ny. egyetemi docens
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

pazonyi.juditfkukac]kre.hu
ORCID: 0009-0002-0345-5716

112



https://doi.org/10.16926/pe.2023.16.09
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/szerzok/2024_2_Kitekinto_Pazonyi.pdf

