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Szabo Doéra

igy latjak a konyves influenszerek a kételezé olvasmanyokat

Bar az iskolai kotelez6 olvasmanyok fontos szerepet jatszanak az olvaséva nevelésben, a
jelenlegi kdnon egyre kevésbé képes megszolitani a diakokat. A kotelezé olvasmanyok sokszor
idoben és a nyelvezetiikben is tavol allnak a tanulék mindennapi tapasztalataitél, mikozben az
olvasasi élményekrdl sz6l6 benyomasokat egyre inkabb a ko6zésségi médiaban aktiv kényves
influenszerek tovabbitjak. A Bookternet platformjai éiményk6zpontu tartalmakat kinalnak, ehhez
képest az iskolai olvasas lassabbnak tiinik. igy egyfajta fesziiltség keletkezik az iskolai elvarasok,
valamint a szabadid6s olvasasi kedv és preferenciak k6z6tt, ami hosszabb tavon akar az olvasasi
motivacioé csokkenéséhez is vezethet. A digitalis térben megjelend olvasasi mintak, ajanlasok és
diskurzusok pedig lathatatlanul is jelentésen atformaljak a fiatalok irodalomhoz f(iz6d6 viszonyat.
Ezértindokoltta valik a véleményvezérek nézépontjanak avizsgalata. A tanulmany magyar konyves
influenszerek (N = 40) félig strukturalt interjui alapjan vizsgalja a kotelez6 olvasmanyokhoz
fliz6d6 személyes viszonyt, kritikakat és javaslatokat. A kvalitativ elemzés harom f6 klasztert
azonositott: a pozitiv ,,fehér holl6” tipusu olvasdkat; a szelektiv mintazatot; valamint a hatarozottan
negativ, lazadé attitliidot, amelyeket egy ugynevezett idébeli rehabilitaciés motivum egészit ki.
Az interjufolyamatban részt vevé olvasas-népszerisiték egyontetiien rugalmasabb, a diakok
érdeklédéséhez és életkori sajatossagaihoz igazodé rendszert javasolnak: kevesebb, késébbi
életkorban feldolgozott klasszikus miivet, tobb kortars ifjisagi irodalmat, nagyobb valasztasi
lehetéséget, a nemi szempontok tudatosabb figyelembevételét és a digitalis kornyezethez
valé alkalmazkodast. A paradigmavaltas soran a merev kotelez6 olvasmanylista helyett egy
motivaciokézponti, élményalapu, életkor-specifikus és valasztasra épiilé6 olvasmanykinalatot
javasolnak.

Bevezetés

A magyar anyanyelvi és irodalmi nevelés egyik legellentmondasosabb elemét a koételezd olvasmanyok
képezik. A Nemzeti alaptantervben és a kerettantervekben régzitett kanon (Baké—Domokos 2020) nem
csupan irodalmi miveltséget kdzvetit, hanem a nemzetiidentitas-formalas, a kritikai gondolkodas fejlesztése
€s az olvasaskultura alapozasa szempontjabdl is kiemelt jelentéségli. Ennek ellenére a gyakorlatban szamos
negativ tapasztalattal talalkozhatunk. Egy résziik példaul korosztalyi szempontbol nem megfelel6 hosszusagu,
esetleg archaikus nyelvezet(, vagy témajaban tavol all a diakoktol, ami negativ olvasasi éiményeket, ellenallast
és tartos ellenszenvet valthat ki az irodalommal és az olvasassal szemben (Gordon Gy6ri 2009; Jozsa et al.
2017; Tuba 2018; Herédi 2021; Kiss 2022).

Ezek a tapasztalatok jelennek meg a kotelezd olvasmanyok kanonjat érd kritikakban is, amelyek a mivek
nehézségi fokat, nyelvezetét, az életkori sajatossagokhoz valo illeszkedést, valamint a tarsadalmi nemi
szempontok és a kortars tapasztalatok hianyat emelik ki. A vita nem korlatozodik pusztan egyes szerzdk
jelenlétére, hanem tagabb értelemben a tantervi kanon és a kortars gyerek- és ifjusagi irodalom viszonyara,
valamint az olvaséva nevelés és a kanon kdzotti egység hianyara iranyul. Bar a klasszikus miivek mellett sz616
érvek tovabbra is hangsulyosak, a nemzeti és az egyetemes kulturalis hagyomany kozvetitése, az irodalmi
miveltség kialakitasa és a kozos kulturalis referenciakeret fenntartasa olyan célokat jelent, amelyeket

16


https://doi.org/10.21030/anyp.2026.3.2 

Anyanyelv-pedagégia XIX. évfolyam, 2026/3.

a szakmai diskurzus jelentds része legitimnek tekint (Gordon Gyéri 2009; Csaté 2020; Ruff 2021; Kiss 2022).
Ebben a vitdban Kusper Judit tanulmanyai kiléndsen relevansak, mivel azt hangsulyozzak, hogy az iskolai
kanon nem pusztan hagyomanyozott mivek 6sszessége, hanem az olvashatdsag, az életkori megfelelés és
az olvaséva nevelés szempontjai alapjan ujragondolandé pedagdgiai konstrukcid. Kusper értelmezésében a
magyartanitasnak az irodalmi miivek kdzvetitésén tul az is feladata, hogy a tanuldk szamara élményszer( és
jelentést teremt6 befogadasi lehetéségeket nyisson meg (Kusper 2019a, 2019b). Kapusi (2022, 2024, 2025)
tanulmanyai azt mutatjak, hogy a magyartanitas akkor tud igazan hatni a diakokra, ha nemcsak a kanon
atadasa és a miivek elemzése felé megy el, hanem valahogy csatlakoztatni tudja az irodalmat a tanuldk sajat
élményeivel, érzéseivel és élethelyzeteivel. Ugy irja le az irodalompedagdgiat, mint egy olyan nézépontot,
amely egyszerre ad at kulturalis értékeket, viszont kdzben szemeélyiségfejlesztd jellegl, és részben dnismereti
feladatot is ellat. Ez azért fontos, mert vannak szociokulturalis szempontbdl hatranyos helyzet( tanulok is,
akiknél a régi tipusu, tavolsagtartd irodalomoktatas sokszor idegen marad, mintha nem hozzajuk szdlna.
Szamukra kllénésen fontos a rugalmas, tamogato, differenciald irodalomtanitas, amely igazodik a diakok
szocialis és kulturdlis hatteréhez. Kapusi szerint a kotelez6 olvasmanyok koruli gondok is innen erednek: ha a
kijelolt mlvek és az, ahogyan feldolgozzak 6ket, nem illeszkedik a diakok hétkéznapjaihoz, akkor az olvasas
nem lesz élmény, hanem inkabb elvarassa valik. Ezzel szemben, ha a tanitas mivészeti, illetve élményjellegi
modon torténik, beszélgetésre éplil, és van benne onreflexio is, akkor a szévegekhez vald kozeledés konnyebb
lehet, sét a tanulok kommunikaciéjat, onkifejezését és az dnértékelését is erbsitheti.

Mindezek mellett a digitélis kor és a k6zdsségi média térnyerése Uj szerepléket emelt be az olvasaskulturaba:
a konyves influenszereket, akik autentikus olvasoétapasztalatokkal rendelkezd, online térben tevékenykedd
véleményvezérek (Szabd 2025). Ajanlasaikkal jelentés mértékben befolyasoljak a kortars ifjusagi és popularis
irodalom fogyasztasat, kilonosen a serdiild és a fiatal feln6tt korosztalyban. Mig a tantervi kanon mereven
intézményesitett, felllrél szabalyozott lista, addig az influenszerek altal népszerUsitett kdnyvek valasztott,
szorakoztatd és kozosségi élményként funkcionalnak, és sok esetben az elsé olyan olvasmanyok, amelyek
valodi, belsé motivacidbdl fakadd olvasasi kedvet keltenek a fiatalokban. Ebben az értelemben a kdényves
influenszerek potencialis ,hidszerepl6k™ként értelmezheték a kényszerhez kotott iskolai olvasas és az
Onkéntes, szabadidds olvasas vilaga kdzétt, de alapvetéen az emberek és az olvasas, a kdnyvek kdzott is
(Gombos 2012; Tuba 2018; Wéber 2018; Szabo6 2025).

Ajelen tanulmany célja, hogy a magyar kdnyves influenszerek — mint az olvasasnépszerisités kortars szerepldi
— kotelezd olvasmanyokkal kapcsolatos iskolai tapasztalatait és javaslatait elemezze. A kutatas kvalitativ,
félig strukturalt interjukra épul, amely 2024 nyaran 40 magyar kdnyves véleményvezérrel késziilt interju e
témahoz kapcsol6do kérdéseit és valaszait dolgozza fel tematikus kédolassal és klaszterek kialakitasaval
(Atlas.ti). A kutatas harom f6 kérdésre keresi a valaszt: 1. Milyen attitGdok és attitlidklaszterek rajzolédnak
ki a kotelez6 olvasmanyok megitélésében? 2. Mely miiveket és milyen indoklassal javasolnak a mai diakok
szamara kotelez6 vagy ajanlott olvasmanyként? 3. Milyen tanulsagok vonhatok le a kotelezd olvasmanyok
rendszerének lehetséges reformjat illetéen?

Az oktatasi szakértdk és az irodalomtdrténészek mellett érdemes figyelembe venni a kdnyves influenszerek
kotelez6 olvasmanyokrol alkotott véleményét is, mivel egyszerre ismerik a klasszikus iskolai irodalmat — sajat
és kornyezetlk iskolai szocializacidja révén —, valamint a kortars, az ifjusagi és a popularis irodalom Ujabb
tendenciait, amelyekkel nap mint nap foglalkoznak az online térben. Ez a kett8s pozicidjuk lehetévé teszi,
hogy reflexiven viszonyuljanak a kotelez6k rendszeréhez.

17



Anyanyelv-pedagégia XIX. évfolyam, 2026/3.

A konyves influenszerek és a digitalis olvasaskultura

A kozosségimédia-platformok térnyerése alapvetéen alakitotta at a fiatalok olvasasi szokasait, az olvasas
funkcidit és tarsadalmi presztizsét. A digitalis olvasaskultura az olvasas céljanak, ritmusanak és tarsas
beagyazottsaganak az atalakulasat is jelenti. Egyre inkabb el6térbe kerlilnek az olvasast kisérd tarsas
tevékenységek — megvitatas, ajanlas, kdzds élmény —, amelyek a digitalis térben és a k6zbsségi fellleteken
zajlanak (Waldinger 2020). Eppen ezért valtak a kdzosségi média platformjai a digitalis olvasaskultira fontos
szintereivé (Bookternet), amelyek kdzll hazénkban is kiemelt szerepet jatszanak a konyves blogok, az
Instagram kdnyves aloldalai (Bookstagram), a YouTube kdnyves vlogcsatornai (BookTube), az utébbi években
a TikTok kdnyves kdzdssége (BookTok), valamint a magyar eredetli moly.hu kdnyves kdézdsségi oldal és a
szintén hazai, Uj keletl Bookstry applikacié (Dani—Szabo 2024; Szabd 2025).

Mindezeken a platformokon jellemz&en multimédias konyves tartalmakkal talalkozunk (fotd, vided, rovid
szbveg), és ez a befogadas madjat is atalakitja. Ezaltal a kdnyv nem izolalt targyként, hanem erésen
performativ, esztétizalt, kozosségi kontextusba agyazott kulturalis termékként jelenik meg. A platformspecifikus
formatumok — rovid ajanlévidedk, ,unboxing”, olvasasi naplok, kihivasok, tematikus ,TBR-” (to be read) listak
— az olvasast gyakran sorozatnézéshez, jatékhoz vagy lifestyle-gyakorlathoz kozelitik, ami a széveghez valé
viszony mellett az olvasé identitasat is formalja (Szabd 2024, 2025).

A kényves influenszerek olyan tartalomgyartok, akik a kdzdsségi médiaban rendszeresen osztanak meg
konyvajanldkat, kritikakat, videokat, olvasasi projektekhez kapcsolodo bejegyzéseket, és ezaltal kdzvetlen
hatastgyakorolnak kévetétaboruk olvasmanyvalasztasaira. Ezek aszerepl6k nem csupan médiaszemélyiségek,
hanem olvasasnépszerisiték is, akik izlésformald és -kozvetitd funkciot téltenek be az irodalmi életben.
Az influenszerek tevékenysége részben atfedésben all a hagyomanyos olvaséva nevel$ szinterek (csalad,
iskola, kényvtar, konyves rendezvények) funkcidival, viszont lazabb, horizontalisabb, személyes markara épulé
kapcsolati strukturat hoznak létre. A kdnyves véleményvezérek gyakran egyuttmikodnek konyvkiaddkkal,
konyvtarakkal és kdonyves rendezvényekkel, illetve szerepet vallalnak eseményeken, igy nemcsak az olvaso
és az olvasmanyok kdzoétt, hanem a formalis (intézményi) és az informalis (online, k6z8sségi) olvasasi terek
kozott is hidat képeznek (Szabo 2024, 2025).

Az olvasasnépszerlsiték hatasanak kulcsa a kovetbkkel kialakitott bizalmi viszony, amelyben a személyes
izlés, az élettorténet és az identitas dsszefonddik a kdnyvajanlassal. A platformok interakciés lehetéségei —
reakciok, hozzaszolasok, privat Uzenetek — és az olvasokor-jellegli online csoportok lehetbéveé teszik, hogy az
ajanlas ne egyiranyu kdzlés, hanem parbeszéd és kdzos értelmezés legyen. A k6zosseégi részvétel kiilonbdzd
formai — tematikus olvasoékihivasok, k6zos olvasasok, szavazasok, nyereményjatékok — erdsitik az olvasassal
kapcsolatos pozitiv érzelmi élményeket, amelyek kulcsfontossaguak az olvasasi attitlid hosszu tavu alakulasa
szempontjabal. A pozitiv érzelmi viszony, az dnhatékonysag és a tarsas megerdsités egyarant hozzajarulnak
azolvasas gyakorisaganak a ndvekedéséhez és az egész életen at tarto olvasoi identitas kialakulasahoz (F. Jod
2013; Szenczi 2013). Ebbdl a szempontbdl a konyves influenszerek altal [étrehozott online olvasdkdzdsségek
a hagyomanyos iskolai olvasaskoncepcio fontos kiegészitd tereivé valhatnak.

Eppen ezért tekintheték kiemelten relevans szerepléknek, hiszen olyan olvasoként szélainak meg, akik
megtapasztaltdk a hagyomanyos koételez6olvasmany-rendszert, ma pedig sajat online kdzdsségeikben
alternativ, ugynevezett kortars kdnonokat alakitanak ki. Az iskolai kdtelezé olvasmanyokrol alkotott vélemény ik
és javaslataik nemcsak egyéni preferenciakat tikroznek, hanem egy tagabb olvasaskultura logikajat is,
amelyben a véalasztas szabadsaga, a személyes azonosulas és a kdzosségi diskurzus is alapvetd szervezd
elvvé valik.

Bar a konyves influenszerek jelentés potenciallal rendelkeznek az olvasas-népszerUsités és az olvasoi
kozOsségek épitése szempontjabdl, tevékenységlk korlatozott, hiszen 6sszefonddik a kdnyvipari marketinggel,
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a kiaddéi egyuttmikodésekkel és a platformok algoritmusaival, és ez bizonyos mifajokat (ifjusagi, romantikus,
fantasy stb.) részesit elényben, divatos digitalis kanonokat teremtve. A rovid ajanlok ritkan teszik lehetévé
a mély elemzést, inkabb belépteté szerepet toltenek be, a népszerli mivek pedig kulcsfontossagu belépd
szovegek a fiatalok olvaséva vélasaban (Kiss 2024).

Mindezek ellenére a digitalis kanon nem fliggetlen a hagyomanyos, iskolai kanontdl. A kortars gyermek-
és ifjusagi irodalom oktatasban betdltott szerepét vizsgald tanulmanyok, szakmai diskurzusok, konferenciak
(Fenyd D. 2018; Kulin 2018; Szilagyi 2018) ramutatnak arra, hogy az iskola sokszor éppen e népszer(,
influenszerek altal is gyakran ajanlott mlivek integralasaval tud kozelebb kerilini a diakokhoz. A kételezd
olvasmanyok évtizedek 6ta viszonylag stabil listaja mellett az online térben kialakuld alternativ ajanlaskultura
parhuzamos, részben kritikus kanonként is értelmezhetd, amely fel6l a diakok gyakran Ujraértékelik az iskolai
el6irasokat (Tuba 2018).

A kutatasrol

A kutatas kiindulépontja az a tartos feszlliség, amely a magyar anyanyelvi és irodalmi nevelésben a kotelezé
olvasmanyok tantervi kanonja és a tanuldk olvasasi motivacioja k6zott huzodik. A PISA-felmérések és a hazai
olvasaskutatasok szerint a magyar diakok olvasas iranti — kiilénésen szépirodalmi — érdeklédése csokken,
mikézben az iskolai olvasmanyok jelentds része nyelvileg nehezen hozzaférhet6, terjedelmében megterheld,
illetve tematikusan tavol esik a fiatalok mindennapi tapasztalataitél (Kodacsi 2017; Tuba 2018; Oktatasi Hivatal
2019; Fejes et al. 2022). A diakok olvasashoz fiz6d6 viszonya egyre inkabb funkcionalis, informaciészerzé
célbdl olvasnak, és egyre kevésbé kapcsoljak az olvasast a személyes 6romhoéz, az identitasformalashoz
vagy a kozosségi élményhez. Ezzel parhuzamosan a digitalis térben aktiv kényves influenszerek olyan
kortars, a fiatalok problémait kdzvetlenll tematizalé miiveket ajanlanak, amelyek korll aktiv, részvételen
alapulé olvasékodzoésségek szervez8dnek, és érezhetd hatast gyakorolnak az ifjusagi irodalom fogyasztasara
(Nagy 2021).

A kutatas célja, hogy a magyar kényves influenszereknek — mint az olvasaskultura véleményvezéreinek
— sajat iskolai tapasztalatait és javaslatait elemezze a kotelezd olvasmanyokkal kapcsolatban. A kvalitativ
vizsgalat alapjaul 40 félig strukturalt interju szolgalt, amelyeket tematikus kédolassal (Atlas.ti) dolgoztam fel,
megkuldnbdztetve a pozitiv/inegativ attitlidoket, a leggyakrabban emlitett miiveket és a reformjavaslatokat.
Az interjuk 2024 aprilisa és juniusa kdzott készlltek online formaban a Google Meets alkalmazason keresztul.
Az interjualanyokat véletlenszeriien valasztottam ki a 2024. év elején készult kdnyvesinfluenszer-adatbazisbdl
kiilonb6z6 szempontok alapjan: az interjualanyok 18 év feletti, minimum 2000 koévetdvel rendelkezd, minél
tdbb platformon, kifejezetten kdnyves tematikaban aktiv tartalomgyarték. A 40 f6 atlagéletkora 39 év, akik
kérében egyértelmi néi tobbség figyelheté meg (36 f6).

A kutatasi kérdések a kovetkezdk voltak:

(1) Milyen attitidklaszterek (pozitiv, vegyes, negativ) rajzolédnak ki a kdnyves influenszerek sajat iskolai
tapasztalatai alapjan a meglévé kotelezé olvasmanyokkal kapcsolatban, és mely miiveket értékelik
leggyakrabban negativ vagy pozitiv konnotaciéval?

(2) Melykortars vagy alternativmiveketjavasolnak a maidiakok szamara a valaszaddk, milyen gyakorisaggal
és indoklasokkal, tovabba mennyiben tér el ez a javaslat a hagyomanyos tantervi kanontol?

(3) Milyen tanulsagok vonhatok le a valaszokbdl a kotelezéolvasmany-rendszer reformjahoz, beleértve a
valasztasi lehetségeket, a korosztalyillesztést és a modszertani valtoztatasokat?
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Eredmények

Az interjuk eredményei két nagy téma koré rendezheték: egyrészt milyen személyes élmények és attitidok
kapcsolédnak a kdtelezd olvasmanyokhoz, masrészt hogyan képzelik el az érintett kdnyves influenszerek a
jovd kotelezd (vagy inkabb ajanlott) olvasmanyainak a rendszerét. A 40 interju alapjan kirajzol6dé kép erésen
heterogén. Az interjuk elemzése soran harom f8 attitiidklaszter kilonithetd el, amelyeket egy negyedik, id8ben
eltolodo, ,rehabilitacidés” mintazat egészit ki (1. abra).
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fehér holld szelektiv negativ

1. ébra
Az interjuk attitlidklaszterei a kbtelez6 olvasmanyokhoz valé viszony alapjan (N = 40)

Az ugynevezett ,fehér holld” tipusba azok az interjualanyok tartoznak, akik kifejezetten szerették a kotelezé
olvasmanyokat, magukat szorgalmas vagy stréber diakként irjak le, és tobbszér hangsulyozzak, hogy mindig
elolvastak az el6irt mlveket, s6t az ajanlott irodalmat is. E valaszadok kérében tobb klasszikus mi (példaul
Antigoné, Réme¢6 és Julia, Jokai-regények, Légy jo mindhalélig, A készivii ember fiai) valt kedvenccé.
A ,kotelez8” jelleg szamukra nem traumatizald, hanem természetes iskolai elvarasként jelent meg, amely jol
illeszkedett az eleve er6s, autondm olvasdi identitdsukhoz.

A masodik klasztert a vegyes, szelektiv elfogadas jellemzi. Ezek a valaszaddk er8s olvasoi identitassal
rendelkeznek, de csak azokat a miiveket olvastak el, amelyek felkeltették az érdeklédésiiket, és a szamukra
nem vonzo koteteket félbehagytak vagy el sem kezdték. Gyakori formaja a ,110%—0%" logika (,ha érdekelt,
110%-ot beleadtam, ha nem, akkor nem”), valamint az a reflexié, hogy énmagukban a kotelez6k nem tették
volna szenvedélyes olvasova 6ket, de a parhuzamos szabadidds olvasas fenntartotta az olvasasi kedvet.

A harmadik klaszterbe azok az interjualanyok tartoznak, akik hatarozottan negativ, lazadé attitldrél szamolnak
be: a kotelez6 sz6hoz magahoz is ellenallas kapcsolédik (,gydloltem 6ket”; ,kinszenvedésként éltem meg”;
»ha a kételez6kdn mulik, ma is utalnék olvasni”), gyakori az olvasmanyok félbehagyasa, a roviditett valtozatok
hasznalata és az olvasénaplék masolasa.

A harom attitlidcsoport mellett jol kirajzolodik egy negyedik, idében eltolédd mintazat is. Tébben szamoltak
be arrdl az interjuk soran, hogy gyermekként ,szornyl”-nek, ,nydgvenyelds™nek élték meg a kotelezbket,
felnéttként azonban — akar Ujraolvasva, akar visszatekintve — mar értékelni tudnak bizonyos miveket. Ez a
jelenség megerdsiti azt a feltevést, hogy egyes klasszikusok befogadasa erdésen életkor-specifikus, sét
sokszor kifejezetten feln6tt olvasoi kompetencidkat feltételez.
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A kovetkez6kben az interjuk alatt kiemelt kotetekkel foglalkozom (1. tablazat). A kotelezé olvasmanyokkal
kapcsolatos pozitiv és negativ éimények cimek szerinti vizsgalata azt mutatja, hogy bizonyos m{ivek koéré
kuldndsen erds érzelmi toltés szervezédik.

1. téblazat
Az interjukban emlitett kbtelez6 olvasmanyok: pozitiv/negativ klaszterek (N = 40)

R i Emlitések - . z . 2
Klaszter Szerz6, mi ’tese Tipikus indoklas, megjegyzés
SzZzama
Puskin: Anveain 6 .Kifejezetten tetszett”, élvezetes, gyorsan lehet vele
-Anyeg haladni, tébb interjtalany kedvenc ktelezdként emliti.
Shakespeare: Rome6 és Julia 5 . Tobt?en egyetlle'n 'gazl k"ed"vepcker{tjellollk meg,
érzelmileg erds, jol érthetd torténetként jelenik meg.
. Ak Olvasmanyos, érzelmileg bevond, gyerekkori
Szab6 Magda: Abigél 5 kedvencként és javasolt kotelezéként is megjelenik.
Szophoklész: Antigoné 4 Kiemelt kedven(':, gros mgralls’ dilemmakkal, j6 alap
Orai beszélgetéshez.
Pozitiv

Tobben szerették, kedvenc kotelezéként is emlitik,
4 ugyanakkor a szomoru vég miatt vegyes érzelmek
kapcsolédnak hozza (inkébb pozitiv/ivegyes).

Moéra Ferenc: Kincskeresé
kisk6dmon

Tobb interjualany ,nagyon szerette” gimnazistaként,
3 gondolatébresztd, sok nézdpontot kinalé dramai
koltemény.

Madach Imre: Az ember
tragédiaja

Antoine de Saint-Exupéry: A Rovid, illusztralt, erés hatasu gyerekkori olvasmany,

kis herceg 3 sokaknak maradando6 élmény.
John Boyne: A csikos 2 ,Rendkivil megrazd”, empatiat és erkdlcsi
pizsamas fit érzékenységet fejlesztd olvasmanyként kerdl eld.
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Klaszter Szerzd, mi Emh}esek Tipikus indoklas, megjegyzés
szama
, S . Tul hosszu, ,vaskos”, gyerekként sokkold, sokan
Gardonyi Geza: Egri csillagok 13 félbehagytak, nem érzik korosztaly-kompatibilisnek.
Jokai Mor: A készivii ember 6 Nehéz, terjengbs, ,nem gyerekeknek vald”, tébben
fiai csak egy pontig jutottak el az olvasasban.
. Mikszath Kalman: Szent Péter 13 évesen ,egyaltalan nem érthet6”, unalmasnak,
Negativ 4 . ,, -
esernydje életkornak nem megfelelének érzik.
Méricz Zsigmond: Légy jo 4 ,Nincs nyomasztobb olvasmany”, érzelmileg tulterhel
mindhalalig gyerekolvasmanyként jelenik meg.
Stendhal: Vérés és fekete 2 »Nagyon-nagyon nydgvenyelds”, gllg v’eglgszenvedett,
nehezen befogadhato regény.
Van, akinél els6é nagy kedvenc, masoknal
Molnar Ferenc: Pal utcai fitk 8 Lfraumatikus” élmény, tul fius és nehezen atélhetd
torténetként jelenik meg.
Megoszté
Egyesek kedvenc kotelezéként emlegetik, masok
Jokai Moér: Az arany ember 3 .Ki nem allhatjak”, er6sen vitatott a f6h&s erkolcsi
megitélése.

A problémakra vonatkozé reflexiok négy f6 terlletet érintenek: az életkori megfelelést, a terjedelmet, a
nyelvezetet és a tandrai feldolgozas gyakorlatat. Szamos valaszadd hangsulyozza, hogy t6bb altalanos iskolai
kotelez6 ,nem gyerekeknek vald”, vagyis sem nyelvezetében, sem tematikgjaban nem illeszkedik a 10—14 éves
korosztaly kognitiv és érzelmi fejlettségéhez. A terjedelem 6nmagaban is elrettentd tényezéként jelenik meg,
kilénosen az Egri csillagok esetében, amelynek ,mar nekiallni is szérnyl volt” — fogalmaz egy valaszado.
A nyelvezet kapcsan a ,poros”, ,tavoli” jelz6k, az ismeretlen szokincs és a torténetvilag idészeriségébdl
adodo tavolsag gyakran emlitett elidegenité faktor. Emellett tdbben sérelmezik, hogy a tanérakon a sajat
értelmezés és a kritikai gondolkodas helyett a ,tankdnyvi elemzés” kdvetése valik normava, ami csdkkenti
a szovegekkel folytathatd valddi parbeszéd lehetségét, és ezaltal 6sszecseng az irodalomtanitas frontalis,
,egy helyes megoldas’-t preferald gyakorlatat éré szakmai kritikakkal.

A funkcidéra vonatkozo attitidoket tekintve tobb, egymassal részben (itk6zd, részben kiegészité allaspont
rajzolédik ki. Egyes valaszaddk kifejezetten azt hangsulyozzak, hogy a kételezé olvasmanyoknak nem
sziukségképpen kell ,tetszenitk”: a hangsuly a gondolkodas és a kdzds beszélgetés lehetéségén van, akkor is,
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ha az olvasasélmény kellemetlen vagy unalmas. Mas interjualanyok a korosztalynak megfeleld, ,gyerekkozeli”
szbvegek fontossagat emelik ki, azzal érvelve, hogy a tul koran, tul nehéz szévegekkel valé taldlkozas kdnnyen
az olvasastol valo elfordulashoz vezethet, ez egybevag a kortars gyermek- és ifjusagi irodalom hangsulyosabb
iskolai jelenlétét szorgalmazd megkdzelitésekkel.

Széles korli konszenzus mutatkozik abban, hogy a ,kdtelez6” cimke dnmagaban is problematikus: tébb
interjualany semmit sem tenne kotelezévé, masok szerint a ,kotelez6” megjeldlés eleve elveszi a kedvet
az olvasastol. Alternativaként gyakran jelenik meg az egyéni, érdeklédésalapu vagy valaszthatd listak
gondolata. Az attitidok egy része ennél is tovabb megy, és a teljes rendszert elavultnak mindsiti, mivel a mai,
digitalis kbzegben szocializal6d6 generaciok médiafogyasztasi szokasai, figyelmi mintai és referenciakeretei
radikalisan eltérnek a korabbi generaciokétol.

A jov6 kotelez6- (vagy ajanlott-) olvasmany-rendszerére vonatkozd javaslatok inkabb rendszerszintl
modositasi iranyokat mutatnak, nem feltétlenll konkrét miveket. A valaszaddk tobbsége a klasszikus-kortars
arany radikalisabb Ujragondolasat, a valasztas lehet6ségének novelését és a kortars gyerek- és ifjusagi
irodalom hangsulyosabb jelenlétét surgeti: ezek az iranyok jol illeszkednek az irodalomtanitas meguijitasat
célz6 szakmai diskurzusokhoz. A konkrét cimjavaslatok kozott kiemelkedd gyakorisaggal jelenik meg a
Harry Potter-sorozat (kllénésen a Bélcsek kéve), amelyet sokan ,félig kotelez6”-ként képzelnek el, azzal
érvelve, hogy kdz0s generacids élményt biztosit, filk és lanyok szamara egyarant vonzo, kdnnyen olvashato,
€s szamos esetben éppen ez a sorozat motivalta a gyerekeket olvasasra. Hasonlé funkciot tulajdonitanak
Rick Riordan Percy Jackson-sorozatanak, Az éhezbk viadalanak, az Egy ropi napléjanak, illetve Tolkientdl
a Hobbitnak, amelyek a popularis kultura felél is j6l kapcsolhatok a diakok médiaélményeihez, mikdzben
komolyabb tematikus kérdéseket is felvetnek.

A kortars magyar ifjusagi irodalom tekintetében visszatéré nevek az interjukban Leiner Laura (Szent Johanna
Gimi), Berg Judit (Rumini), Bosnyak Viktéria, Weber Anikd, Mészaros Dorka, Madarasz Eva és Bessenyei
Gabor, valamintaz IBBY/HUBBY-dijas kotetek kore. Ezeket a miiveket a valaszaddk olyan szovegekként irjak le,
amelyek a kamaszok mindennapi problémaira, nyelvére és digitalis-kulturalis kontextusara reflektalnak, ezért
kuldnosen alkalmas olvasmanyok lehetnek az olvaséva nevelés els6 szakaszaban. A kortars és a klasszikus
mivek korében a kdvetkez6k is megjelentek: Szabé Magda (Abigél, Az ajtd), Jane Austen (Biiszkeség és
balitélet, Meggy6z6 érvek), Louisa May Alcott (Kisasszonyok), Emily Bronté (Uvéité szelek), tovabba Orwell
(Allatfarm, 1984), Margaret Atwood (A szolgélélany meséje), Janne Teller (Semmi), Sylvia Plath (Uvegbura)
és J. D. Salinger (Zabhegyez6). Ezek mind egyszerre viselnek magukon kanonikus jegyeket, mikbzben a mai
fiatalok szamara is relevans kérdéseket vetnek fel.

Kulén alcsoportot alkotnak az explicit médon ,életre készit6”, lzenetkdzpontu szovegek (példaul Dan Millman
Békés harcos utjia, Amber Smith Amilyen akkor voltam cim( regénye, Kiraly Aniké A balatoni sellGje, illetve
demokraciardl, diktatararol szolo ismeretterjesztd kotetek), amelyek esetében a valaszadok a személyiség-
és allampolgari nevelési funkcidjat hangsulyozzak. A nemi szempontok vonatkozasaban tobb interjualany
ramutat a jelenlegi kanon ,fius” jellegére (grundvédds, haborus torténetek, kevés ndi hés), és kifejezetten tébb
ndi szerz6 és ndi perspektiva (példaul Jane Austen, Emily Bronté, Szabé Magda) bevonasat siirgeti.
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2. tablazat
Az interjukban leggyakrabban javasolt kbtelez6/ajanlott olvasmanyok (N = 40)

Javasolt szerzé és mii Eml|'tesek Tipikus indoklas
szama

J. K. Rowling: Harry Kdénnyen olvashatd, szérakoztatd, sokakat ezzel sikertlt ,berantani”

15

Potter-sorozat az olvasasba, fiuk és lanyok szamara egyarant vonzo.
A mai kamaszok nyelvén szdl, szamos valaszadé szerint ezzel
Leiner Laura: Szent 8 szerették meg az olvasast, er6s azonosulasi pont. Kortars, a
Johanna Gimi-sorozat célkorosztalyhoz kdzel allo témakkal és stilussal, jol ,behuzza” a
didkokat a rendszeres olvasasba.
Orwell: Allatfarm/1984 4 Tarsadalomkritikai, politikai témak, kiilondsen 17-18 éveseknek

ajanljak a kritikai gondolkodas fejlesztésére.

Aritkabban emlitett ajanlott olvasmanyok k6zott tébb olyan mi talalhato, amelyek jol jelzik a valaszadok igényét
a kortars, popularis vagy az ifjusagi kanon bizonyos darabjainak a beemelésére az iskolai olvasmanylistakba.
Ide sorolhaté példaul Rick Riordan Percy Jackson-sorozata, Berg Judit Rumini-kdnyvei, J. D. Salinger
Zabhegyezdje és Sylvia Plath Uvegburaja, amelyeknél az interjualanyok jellemzéen a féhéssel vald azonosulas
lehet6sége, a serdul6kori identitaskeresés, a lelki krizisek és a kalandossag, illetve a gordilékeny nyelv és a
popularis mfaji keret motivalé hatasat hangsulyozzak.

A tovabbi, mindéssze egyszer emlitett mivek szama tizenkett6. Ezek kuldonbdz6 mifajokat és korszakokat
fednek le, a kortars ifjusagi regényektél kezdve a klasszikus vilagirodalom egyes darabjaiig. Az interjuk alapjan
ezek inkabb egyéni, személyes kanonbéli kedvencek, amelyek vagy egy-egy erds olvasmanyélmény (példaul
mentalhigiénés, traumafeldolgozd, 6nismereti vagy kisebbségitapasztalatot tematizal térténet), vagy a tantervi
kanon réseit betoltd funkcidjuk (példaul néi f6h8sok, kisebbségi nézépontok, tabutémak) miatt kerultek eld.
Ezek a ritkdbban emlitett ajanlasok, mikrojavaslatok azt mutatjak, hogy a kényves influenszerek — a népszeri
sorozatokon tul — sokszin(, er6sen fragmentalt alternativ kdnont is kérvonalaznak, amelyben a személyes
relevancia, a kortars problémakhoz valo illeszkedés és a tanulok életvilagahoz kozel allé témak fontosabbak,
mint a mivek klasszikus statusza. A mddszertani és szerkezeti javaslatok szempontjabdl a valaszaddk
tobbsége kevesebb, de alaposabban feldolgozott klasszikust, nagyobb kortars jelenlétet, rugalmasabb,
valasztasra épit6 strukturat és a gyerekek életkori, nemi és kulturalis tapasztalataihoz jobban illeszkedd
olvasmanykinalatot tartana megfelelének. A kényves influenszerek altal javasolt miivek irodalomtudomanyi
ertelmezése is fontos, mert a felsorolt cimeknek a nagyobb része ugyan a populéris irodalom kérében mozog,
de az olvasova nevelés szempontjabol nemcsak olyan szovegekrdl van szo, amelyeket ,jo, konnyl” olvasni,
hanem ezek inkabb a gyermekirodalmi és ifjusagi irodalmi kanonba val6 lehetséges belépési pontokként
mikodhetnek. Hansagi (2017) értelmezésében a gyerekirodalmi kanon nem egy lezart, merev rendszer,
hanem inkabb egy dinamikusan alakulé tér. Ebben a térben a klasszikusok, a kortars mlvek és a recepcié
folyamatos parbeszédben vannak egymassal. Ehhez kéthetéen Kusper (2019a) arra vilagit ra, hogy a gyerek-
és ifjusagi irodalom kanonja nem kizarélag irodalomtorténeti probléma, hanem egyszerre recepciés és
pedagdgiai Ugy is. A mivek kanonizaltsaga, a kultuszstatuszuk, az iskolai felhasznalhatésaguk és az életkori
illeszkedés egyutt alakitja azt, hogy pontosan mi valhat olvaséva nevel6 széveggé. EbbdSl a néz6pontbdl a
kényves influenszerek altal gyakran ajanlott sorozatok, példaul a Harry Potter, a Percy Jackson vagy a Szent
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Johanna Gimi, nemcsak a népszerliségik miatt szeretett konyvek, hanem olyan szévegek is, amelyek a fiatal
olvasoék életvildgahoz kozelitve segithetik az olvasasi kedv kialakulasat, és hidat teremthetnek a szabadidds
és a kotelezd, iskolai olvasas kozott. Az interjufolyamatban részt vevé olvasas-népszerisiték ajanlasai tehat
nemcsak egy alternativ olvasmanylistat vazolnak fel, hanem egy olyan kanonfelfogast is, ahol a kortars, a
popularis és a klasszikus irodalom nem zarjak ki egymast, hanem az olvaséva nevelés kiilonféle, egymast
kiegészitd lehetbségei.

Osszegzés, kovetkeztetések

A 40 magyar konyves influenszerrel készilt félig strukturalt interjuk azt mutatjak, hogy a kotelezé
olvasmanyokhoz fliz6dé viszony nem irhatd le egyszerl pozitiv-negativ dichotémiaként. Ahogy mar volt
réla sz6, harom markans attitiidklaszter rajzolédik ki: a kdvetkezetesen pozitiv, gyakran ,fehér holloként”
jellemzett csoport (13 f8), a vegyes, er6sen szelektiv (18 f8) és a hatéarozottan elutasitd, lazadé csoport
(9 f6). Ezek az attitidok ugyanazon miivek kapcsan is egészen eltérd iskolai éiményekhez és narrativakhoz
kapcsolédnak, ez arra utal, hogy a befogadast nemcsak a szévegek sajatossagai, hanem az olvaséi hattér
és a pedagodgiai kozvetités mddja is meghatarozza. Ehhez kapcsolédva Kusper is amellett érvel, hogy a
gyermek- és ifjusagi irodalom iskolai kdnonja nem pusztan 6roklétt hagyomany, hanem ujragondolandd
pedagodgiai konstrukcid, amelyben az olvashatdsag, az életkori megfelelés és a jelentésképzés lehetésége
ugyanolyan fontos szempont, mint a klasszikus statusz (Kusper 2019b). A ,kés8bbi rehabilitacié” jelensége —
amikor egyes kotelez6 olvasmanyok csak felnéttkorban valnak valddi olvaséi éiménnyé — kiilon is kiemeli az
életkori megfelelés és az id6zités kulcsfontossagat.

A kulcsmlivekhez kapcsol6dd élmények alapjan a jelenlegi kanon tébb, hagyomanyosan ,alapmi{”-nek
tekintett darabja — az Egri csillagok, A készivii ember fiai, Az arany ember, a Szent Péter esernydje, a Légy
Jj6 mindhalélig és részben a Pal utcai fiuk — a valaszadék jelentés hanyada szamara tul hosszunak, nyelvileg
nehéznek, tematikusan tavolinak és életkorilag nem megfelelének bizonyult. Tébb interjualany beszamoldja
szerint ezek az olvasmanyok tébb izben tartésan elutasitd attit(idot alakitottak ki az iskolai olvasassal, s6t
magaval az olvasassal szemben is, ami egybecseng az olvasasi attitiid és a motivacié kutatasainak az
eredményeivel. Viszont ugyanazon cimek masoknal pozitiv, olykor identitasformal6 élményként jelentek meg,
ami egyszerre relativizalja az elavult kotelez6k leegyszerisitd diskurzusat.

A pozitiv emlékekkel tarsitott mivek kozott kiemelt helyet foglalnak el a dramai szévegek (Rémed és Jdlia,
Anyegin, Antigoné, Az ember tragédigja), amelyek révidebb terjedelmik, dialdgusos szerkezetlik és érzelmi
kozelséguk révén a konyves influenszerek egybehangzé tapasztalata szerint jobban illeszkednek a kamaszkori
befogaddi igényekhez. Ez a minta alatdmasztja, hogy a diakok szamara relevans konfliktusokat és a nyelvi-
érzelmi kozelséget kinald szovegek alkalmasabbak az olvaséva nevelés tamogatasara. A valaszadok egy
része hangsulyozta, hogy a drdamakhoz kapcsoldédé kdzds érai feldolgozas, szerepjaték és vita kildndsen erds
ko6zosségi élIményt teremtett, ami a motivacios modellek szerint a tartds olvasasi kedv egyik kulcstényezéije.

A jovére vonatkozoé javaslatok egy olyan atalakitott olvasmanyrendszer képét rajzoljak ki, amelyben a
klasszikusok szerepe nem megsziinik, hanem hangsulyvaltason megy keresztll: kevesebb, gondosabban
kivalasztott klasszikus kés&bbi életkorban, sok esetben részletekben, nagyobb hangsullyal a dialogikus,
értelmez6 feldolgozason. A kortars gyerek- és ifjisagi irodalom — kiildnésen a magyar szerzék és a nemzetkdzi
ifjlusagi bestsellerek —a megkérdezett influenszerek szamara nem komolytalan alternativat, hanem az olvaséva
nevelés kulcsat jelenti, amely a mai fiatalok nyelvén képes kdzelebb vinni 8ket a kés6bbi klasszikusokhoz.
A Harry Potter-sorozat és a Szent Johanna Gimi emlitési gyakorisaga, illetve indoklasa (6nkéntes olvasast
motivalo, nemek szerint is atfogd vonzerd) jol illeszkedik azokhoz az eredményekhez, amelyek a populéris
irodalmat hatékony belép&szévegként azonositjak a kevésbé olvaso diakok kérében.
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A javaslatok nem pusztan a milvek cseréjére iranyulnak, hanem a rendszer alapelveinek atalakitasat
célzo kritikat is megfogalmaznak. A valaszadok dontd tobbsége a merev kanon helyett olyan rugalmasabb
struktarat tamogat, amelyben nagyobb teret kap a valasztas lehetésége (olvasmanylistak, alternativ mivek),
az érdekl6dés- és élettapasztalat-alapu olvasmanyvalasztas, a néi szerz6k és néi hdsdk hangsulyosabb
jelenléte, valamint a részletfeldolgozas, kilondsen a terjedelmes regényeknél. Ez az irany egybecseng azzal
a tendenciaval, amely a kotelez6, k6zds és kdlcsdnds olvasmanyok kiegyensulyozott kombinaciéjaban latja
az olvasova nevelés realis utjat.

A tanulmany korabbi részében bemutatott digitalis olvasaskultira és a konyves influenszerek tevékenysége
fontos kontextustad azempirikus eredmények értelmezéséhez. Akdzdsségimédia-alapu olvasokdzdsségekben
megjelend, onkéntes és kdzdsségi olvasasgyakorlatok éles kontrasztban allnak a diakok egy részének
iskolai tapasztalataival, ahol a ,kotelez6” cimke dnmagaban elutasitast valthat ki. A kdnyves influenszerek
altal képviselt modell — személyes hangu, vizualisan vonzo ajanlasok, interaktiv kihivasok, k6zds olvasasi
projektek — olyan, a digitalis kor realitasaihoz illeszked olvasaskozvetitd gyakorlatot jelenit meg, amelybdl az
iskola is tanulhat az olvasas-népszerisités terén.

Az eredmények Osszességében empirikus sullyal tamasztjak ala a kotelezéolvasmany-rendszer reformjanak
a sziukségesseégeét. A sikeres reform nem elsésorban egyes mivek lecserélésétdl fiigg, hanem attél, hogy
a pedagogiai gyakorlat mennyiben képes integralni a kortars ifjusagi irodalmat, a valasztasi szabadsag és
a dialogikus feldolgozas elveit, valamint azokat a motivaciés és kdzdsségi elemeket, amelyeket a digitalis
olvasaskultura — és benne a konyves influenszerek — mar ma is sikerrel alkalmaznak. A kutatas viszont
korlatozott volta, a homogén minta (fiatal felnétt, jellemz&en erdsen elkdtelezett olvasok és tartalomgyartok)
nem teszi lehetévé a diakok és a pedagoégusok nézépontjanak kdzvetlen 6sszevetését, és nem reprezentalja
a teljes tanuléi populaciot. Ennek ellenére a jelen tanulmany ramutat arra, hogy a koényves influenszerek
egyszerre latnak ra az iskolai kanon 6rokségére és a kortars olvasaskultura dinamikajara, ezért tapasztalataik
és javaslataik érdemi hozzajarulast jelenthetnek az irodalomdidaktika sztkségszerl paradigmavaltdsahoz.
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Déra Szabé
How book influencers perceive required reading

Even though compulsory school reading plays an important role in fostering reader development,
the current canon is increasingly unable to engage students effectively. The required books
are often distant from students’ everyday experiences, both in terms of historical context and
language, while impressions of reading experiences are increasingly mediated by book influencers
active on social media. Those so-called “Bookternet” spaces provide pretty experience-oriented
content, whereas school-based reading can seem slower. As a result, tension emerges between
school expectations and students’ recreational reading interests and preferences, which may
ultimately lead to a decline in reading motivation. Reading patterns, recommendations, and
literary discussions in the digital sphere subtly yet significantly transform young people’s
relationship with literature. Therefore, examining the perspectives of these opinion leaders is
justified. The study examines Hungarian book influencers’ personal attitudes toward compulsory
reading assessments (N =40), including their critiques and suggestions, based on semi-structured
interviews. The qualitative analysis identified three main clusters: a positive ,rare exception”
reader type; a selective pattern; and a distinctly negative, rebellious attitude, complemented by a
so-called temporal rehabilitation motif. The reading promoters who participated in the interviews
unanimously advocate a more flexible system adapted to students’ interests and age-specific
characteristics: fewer classical works that should be introduced at a later age, more contemporary
young adult literature, greater freedom of choice, more conscious consideration of gender-related
aspects, and adaptation to the digital environment. As part of this paradigm shift, they propose
a motivation-centred, experience-based, age-specific, and choice-oriented selection of readings
instead of the rigid compulsory reading list.

Kulcsszok: irodalompedagdgia, kdtelezd olvasmany, kdnyves influenszer, olvasas-népszerisités, olvasasi
attitld

Keywords: literature pedagogy, required reading, book influencers, reading promotion, reading attitudes
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