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Zuborné Sallai Marta

Szakszerii vagy szakrendszerti?

Kedves Kollégak!

Szakszer(i vagy szakrendszer(i? Igazan nem mondhatjuk, hogy a kdzoktatas utobbi két évtizede unalmas
alloviz lett volna. Megéltiink — és irtunk — Gjabb és ujabb tanterveket, kiprobaltunk izgalmas és ujnak latszo
modszertani divatokat, alkalmazkodtunk 8 + 4, 6 + 6, 4 + 8 évfolyamos modellekhez, rendszeresen valtozo
felvételi elvarasokhoz, mérésekhez, az egyre dagaddé adminisztracidhoz, az iskolak pénztelenségéhez.
Felismertik és kdvetni probaljuk a tarsadalmi és technikai valtozasokat, hiszen mi valéban naponta
szembesulink azzal, hogy masféle gyerekeket és masként kell tanitani, mint hisz évvel ezel6tt.

Amikor néhany éve megfogalmazddott a nem szakrendszer( oktatas bevezetésének a terve az 5-6.
évfolyamokon, mindannyian abban biztunk, hogy a jogszabaly még finomodik, és a bevezetés soran valéban
a szakmai szempontok fognak érvényesulni. (Az igazsaghoz hozzatartozik, hogy példaul a felhasznalhaté
hagyomanyos tantargyi orakeretek esetében tortént is valtoztatas.) Vilagos, hogy a jogszabaly valaszkisérlet
a nemzetkozi felmérésekben tapasztalt lemaradasainkra, de mi, pedagdégusok, akik éppen az érintett
korosztéllyal dolgozunk, a nem szakrendszer( oktatas bevezetésében egyelére — némi enyhitéssel — leginkabb
csak a bakikat latjuk.

A két legalapvetébb kérdés az, hogy az ,uj rendszerben” kik és mit tanitanak az 5. osztalyosoknak. Lassuk
a ,kik oldalt”. Az &ltalanos iskolak adottsagait ismerve nem életszer(, hogy szinte ,egytanités” rendszerben
mikodjenek ezek az osztalyok. A tanitdk egy része &6dzkodik ettdl a korosztalytdl, sét az 5. osztalyos
tananyagtol is, nem beszélve a szamukra el8irt szakkollégiumi végzettségrél. Marad tehat a kotelezé
minimalis husz szazalékban torténé bevezetés, ebben az esetben az eddigi szaktanaroknak jogosultsagot
kell(ett) szereznituk ennek a korosztalynak a tovabbi tanitasahoz.

Személyes sérelmem — de sokan vagyunk hasonl6 helyzetben —, hogy 120 6ras tovabbképzést kellett
elvégeznem ahhoz, hogy tovabbra is értsek azokhoz a gyerekekhez, akiket huszonét éve tanitok! Nem a
mddszertani tovabbképzéssel van problémam, hiszen ilyenekre dnként, rendszeresen jartam eddig is, hanem
azzal, hogy a tobb évtizedes gyakorlatom az 5-6. évfolyamon nem ér annyit, mint egy szakkollégiumon
vagy tanfolyamon szerzett papir. (Természetesen elvégeztem az eldirt tanfolyamot, és kaptam is Uj és jo
Otleteket, de tudjuk, tapasztaljuk, hogy a tovabbképzéseket igen kiilénb6z6 szellemi befektetéssel szervezik
és végzik. Mar minimalis teljesitménnyel, részvétellel is majdnem mindenki kaphat bizonyitvanyt, aki a tandijat
befizette. Megjegyzem, hogy sok iskolaban a kollégaknak maguknak kellett a tanfolyam koéltségeinek egy
részét kifizetnilk, hogy megtarthassak allasukat.)

Mi tortént abban az esetben, ha a kollégak nem kaptak idében észbe, vagy mégsem fogadtak el hasonlé
tanfolyami képzettségliket? Tobb iskolaban is alkalmazott 6szvér megoldas: a magyar (vagy mas tantargyi)
orak egy részét nem a szakos tanar tartja, hanem egy arra ,jogosult” kolléga. De hogyan és mit csinél (fejleszt,
gyakorol) a masik kolléga a maga néhany érajaban? Az egyik csak Uj anyagot tanit, a masik csak gyakorol?
Mennyire lehetnek eredményesek ezek a ,csak”-o6rak? A fejlesztés akkor hatékony, ha folyamatos, ha minden
oran jelen van, és a fejlesztéshez is sziikségesek megfeleld hattérismeretek. Ki értékel, osztalyoz ezekben a
.kéttanités” osztalyokban? A gyerekeket hogyan érinti, hogy nem kevesebb, hanem még tdbb pedagdgussal
tanulnak?
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A minisztérium honlapjan a témahoz kapcsolodd Gyakori kérdések rovatban olvasom, hogy ,a tanitoi
munkaban, a tanulasszervezés kdvetelménye az egyéni foglalkoztatas mellett a paros munka, a differencialt
csoportmunka, a tanulok részére a visszajelzés folyamatos megszervezése...” Miért lenne ez csak a tanitoi
munkara jellemz&? A kiemelendd terlletek, példaul a kommunikacids képesség, a tanulasi technikak, az
onallé ismeretszerzés, a szocialis kompetencia fejlesztése eddig is napi munkank meghatarozéi voltak
a szakrendszeri oktatas keretei kozott is. Az eredményesen tanité magyartanar kollégak eddig is ezekre
az alapkészségekre figyeltek, nem a nyelvtani ismeretek sulykolasara. Igaz, a nyelvtani ismereteket is meg
kell tanitani, hiszen részben erre épll az idegen nyelvek tanulasa, és segitségikkel anyanyelvi szovegeket is
jobban tudnak a gyerekek érteni és értelmezni. De e kényes ponton, a szévegértés fejlesztésében — mivel a
szbvegértés a beszédtanulassal kezdddik — nemcsak az iskolanak, hanem a szil6knek, az évodaknak, sét
a médianak is megkerulhetetlen a felel6ssége. (A szil6séghez nem kell jogosultsag, tanfolyami papir...)

Az el6z6ekben bemutatott két megoldas mellett vagy ezekkel kombinalva lehetéség van a nem szakrendszer(
oktatasra forditando 6rakeretet tdmbdsitve vagy — ahogy az aktudlis divat diktalja — projektekben lebonyolitani.
Nincs Uj a nap alatt, hiszen mindig is végeztink hasonlé tevékenységeket, csak akkor nem projektnek hivtuk,
és nem irtuk mellé a tanmenetiinkben, hogy hanyféle alapkompetenciat fejlesztiink vele — de fejlesztettlink!
Persze ebben az esetben a szervezés a legnehezebb, mert a projektnek aldozatul eshet nemcsak az 6rarend,
hanem mas, a nem szakrendszeriiben nem érintett szakédra is.

A lelkes és megujulasra kész pedagdégusok 6réommel vagnak bele az Uj projektekbe, de sokszor csak a j6zan
belatasukon mulik, hogy az Uj képzési forma bevezetése miatt milyen, jobb sorsra érdemes témak (esetleg a
hagyomanyos miveltség alapjai) esnek aldozatul. (Példaul biztosan remekil szérakoznak hetekig a gyerekek
egy Csillagok haboruja projekten, de én szeretném azt hinni, hogy az iskolanak még van hagyomanyos
értékkozvetitd funkcidja is; tehat tovabbra is szivesebben baboztatok a Janos vitézbél vagy jatszom ,grundosat”
— legfeljebb projektnek fogom nevezni.)

Es itt jutottunk el a legfontosabb kérdésig: mit tanitsunk a nem szakrendszer(i oktatasban?

A kerettanterv A variansa az érintett évfolyamokon az drakeret korilbelul 50%-anak felhasznalasaval
a tantargyak helyett Uj tudas- és képességterileteket jeldl ki. A terlletek tartalmai tobbé-kevésbé lefedik
a korabbi tantargyakbdl tanulhat6é ismereteket, de praktikus szemlélettel Ujrastrukturaljak, életkdzelibbé is
teszik 6ket, sok id6szerl elemmel kiegészitve. Persze az 6raszamok nem nének, tehat a hagyomanyos
tartalmakra kevesebb id6 marad. Nem is értem, hogy ehhez a szemlélethez hogyan illeszkedik a minisztérium
altal javasolt kerettantervben példaul az 5. évfolyamon az ikon, index, szimbdélum, kontextus vagy a kélté és
lirai beszélé fogalma, hiszen ezek joval magasabb absztrahald gondolkodast igényelnek.

A legmeglepdbb szamomra a minisztérium honlapjan olvashaté kerettantervben a 6. évfolyamnal szerepl6
tartalom: ,Szévegek feldolgozasa a szavak mondatbeli funkcidja alapjan. A fébb mondatrészek elkiilonitése és
osztalyozasa. A mondatok leggyakoribb strukturainak felismerése és modellezése. A széfajok és mondatrészek
kozotti 6sszefliggések bemutatasa” — mindez négy éraban! No, ezt biztosan nem lehet ilyen id6ékeretben ugy
megtanitani, hogy anyanyelviink megfeleld, ért6 hasznalatat, a legfontosabb kulcskompetenciat fejlesszuk,
legyen bar a neve kommunikacio. Raadasul a mondatrészeket mar j6 ideje nem tanuljak az alsé tagozatban,
és nem véletlen, hogy ezt honapokig tanitjuk a hetedik évfolyamon, raadasul a gyerekek tobbségének
gondolkodasi szintje akkortajt érik meg erre.

Nem vallalkozom arra, hogy mas tantargyak ,sérelmeit” is szamba vegyem, hiszen nyilvan minden szaktanar
a sajat targyait félti. A kulcskompetenciak fejlesztésével, annak sziikségességével — kollégaim nevében is
mondhatom — teljes mértékben egyetértiink, de a nem szakrendszerlinek nevezett oktatasi forma bevezetése
a fels6 tagozatban ilyen keretek és tartalmak mellett igen sok kételyt ébreszt benniink. Tobbek kdzott érzéstink
szerint ez inkabb a 6 + 6-0s iskolamodellt tamogatja, pedig a nemzetkdzi felmérésekben, a tizenhat évesek
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kozott elért rossz eredményeink erésen Osszefliggenek az elit és atlagos iskolak tulzott elkilonilésével.
A kiegyenlitédés, a felzarkdztatas nyilvan sokkal kénnyebb heterogén csoportokban, nem beszélve a
szocialis kompetencia sziikségszerl fejlesztésérdl. Tehat sziviigylink mindaz, ami a térvény elvi céljaiban
megfogalmazddik, de a fejlédéshez vezetd utat a mai magyar iskolakban kissé masként latjuk.

Régi igazsag, hogy minden mddszer — a tanitasi médszer is — annyit ér, amennyit az alkalmazé pedagégus
kihoz beldle. Meggy6z6désem, hogy felkésziilt, lelkiismeretes kollégaim nagy alapossaggal, folyamatos
megujulasra készen végzik dolgukat, és ennek példaul a szovegértési mérésekben is szamszerlen kimutathaté
eredménye lesz. S mivel kompetenciak nincsenek (nem mikddhetnek) ismeretek nélkil, a fejlesztés tartésan
csak tudas- és értékkodzvetitéshez kapcsolédva mehet végbe. Bizom tehat a kollégaimban, és abban, hogy
a (freudi elszdlassal?) sokak altal nem szakszeriinek hivott oktatasi forma nem szakrendszer(i volta ellenére
Szakszerti lesz.

Budapest, 2008. oktéber 10.
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