Anyanyelv-pedagégia I. évfolyam, 2008/3-4.

DOI: 10.21030/anyp.2008.3.4.16

Steklacs Janos — Szab¢ lldiké — Szinger Veronika

Olvasasi nehézségekkel kiizd6 tizenévesek kezelésének vizsgalata az Eurdpai
Uniéban

Az ADORE-projekt (Adolescent Struggling Readers)

Két évvel ezelbtt az EU oktatasi ugyekkel foglalkozé bizottsaga prioritasként nevezte meg azt a célt,
hogy szakért6k bevonasaval térképezzék fel az olvasasi nehézségekkel kiizd6 tizenévesek problémainak
megoldasara iranyul6 gyakorlatot, a hatékony modszereket, valamint az EU tagallamainak ehhez kapcsol6do
intézményrendszerét. Palyazatot irtak ki arra, hogyan lehetne tdbb orszag egyuttmikddésére épitve
mindezeket leirni, illetve tanulmany formajaban ajanlast megfogalmazni az EU déntéshozoi részére, hogy
a tagallamok milyen eljarasokat, modszereket, intézménystrukturat hasznaljanak, alakitsanak ki az érintett
korosztaly olvasasi problémainak kezelésére. A kutatas a lisszaboni cél megvalésitasahoz is hozza szeretne
jarulni. (Eurépanak 2010-re a vilag legversenyképesebb és legdinamikusabb tudasalapu gazdasagava kell
valnia, amely képes a fenntarthato fejlédésre.) Az egylttmiikodés masik fontos célja egy olyan kdnyv irasa
a szerzett tapasztalatokrdl és a kutatasi eredményekrél, amely hasznéalhaté kutatdk, tanarok és minden, a
kérdésben érintett szakember szamara.

A programba a kdvetkez6 orszagok kapcsolédtak be: Ausztria, Belgium, Esztorszag, Finnorszag,
Lengyelorszag, Németorszag, Norvégia, Magyarorszag, Olaszorszag, Svajc, Romania, vagyis a PISA-
felmérések mutatéi alapjan eltér6 eredményeket produkaldé nemzetek. A nemzetkdzi munkacsoport
tevékenységének koordinalasat a lineburgi Leuphana Egyetem vallalta, a projekt szakmai felligyeletét
Donna Alvermann, amerikai olvasaskutato latta el. Magyarorszagrol Steklacs Janos, Szabd lldiké és Szinger
Veronika, a Kecskeméti Féiskola Tanitoképzd Karanak oktatdi vettek részt a munkaban.

A két évig tartd kutatas elsd fazisaként a részt vevd orszagok tanulmanyt készitettek oktatasi rendszeriik
jellemzairél, kiildnds tekintettel az olvasastanitasra, az olvasasi nehézségek kezelésére. A tanulmanyok masik
fontos feladata az orszagban foly6 olvasaskutatas jellegzetességeinek, preferalt teriileteinek ismertetése volt.
Valamennyi tanulmany tartalmazta az adott orszag pedagdgusképzésének bemutatasat is. A kutatdbmunka
kovethetd volt egy internetes oldalon, ahova felkeriltek, felkerlinek az aktualis események, beszamolok az
elvégzett tevékenységrél: www.adore-project.eu.

Masodik lépésben a résztvevék kialakitottak a kétéves projekt menetét, megtervezték a munkafazisokat,
meghatéaroztdk a munkahipotéziseket. Minden kutatéi csoport bemutatott két-két gyakorlatban mikodé
modszert, eljarast, amely szerintik sikeres az olvasasi nehézségek kezelésében. A mar miikddé, hatékony
programok felkutatasaban természetesen sokat segitettek a résztvevék szakmai kapcsolatai, amelyek
révén gyakorld pedagogusokat is sikerllt bevonni a projektbe. A kutatasnak ezt a szakaszat egy jelentés
Osszegezte, amelyben minden részt vevé orszag réviden bemutatta a munkamddszerét az altala jonak
tartott gyakorlatok kivalasztasahoz. Ezt kdvet6en kerllt sor azoknak a kulcsfontossagu tényezdknek a
felsorolasara, amelyek fejlesztésével nagy valoszinliséggel javulas érhetd el az olvasasi képességek terén.
Tobb mint negyven ilyen szempont alapjan késziltek el a megfigyelési (irlapok. A projekt résztvevdi ezeket a
szempontokat egy négyszintes modellben helyezték el aszerint, hogy osztaly- vagy iskolai keretben, program
vagy projekt formajaban, illetve orszagosan jellemz&ek-e. A megfigyelés alapjaul olyan nagyobb kategoériak
szolgaltak, mint a fizikai kdrnyezet (az osztalyterem elrendezése, felszereltsége, kdnyvek, szemlélteté anyagok
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megjelenése stb.); a személyes dimenzidk (pl. a tanulas segitése); a szocialis dimenzidk (kélcsonos tisztelet
és elfogadas, mindségi tanar-didk, didk-diak interakciok); a kognitiv dimenziok (kulénbdzd tanulasiranyitasi
és tanulasszervezési formak); a metakognitiv tudatossag — hogy csak néhanyat emlitsiink a szempontok
kozll. Ezeket az (rlapokat toltottik ki, amikor a harom csoportba osztva megnéztik és elemeztik azokat
az orakat és foglalkozasokat, amelyeket a fogadd orszag hatékonynak tartott. A tandérak és a foglalkozasok
mellett interjukat készitettlink intézményvezet6kkel, tandrokkal és magukkal a diakokkal is, akik kiegészitették,
illetéleg arnyaltak a hospitalasok soran kialakult képet. A meglatogatott 6rak részletes tervezetét és menetét a
csoportok el6zetesen megkaptak angol nyelven. Az oktatas szerepl8in kivil alkalmunk volt politikusokkal, a helyi
kozélet képviselbivel (irokkal, konyvtarosokkal, egy Ujsag fészerkesztbjével) is talalkozni, akik kozrem(ikodoi
vagy tamogatdéi voltak egy-egy jo gyakorlatnak vagy kezdeményezésnek. (A magyar kutatécsoport tagjai
Belgiummal, Németorszaggal és Esztorszaggal dolgoztak egyiitt ebben a szakaszban.)

A magyar példakat egy kecskeméti és egy békéscsabai altalanos iskolaban prezentaltuk. A bemutatott magyar
gyakorlatok a tantargykozi integracionak, a kooperativ tanulasnak és a kompetenciaalapu oktatasnak is jo
példai voltak.

Békéscsaban a Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolaban Kérdsi Tibor tanar 7. osztalyos
bioldgiadrajat latogattunk meg. Az O6ra felkészlléssel kezd6dott, a tanuldk lecsendesedéséhez,
rahangolodasahoz, a figyelem és az érdeklddés felkeltéséhez egy rovid videofilmet néztek meg a gyerekek.
A feladat a cimadas, a téma meghatarozasa volt. Ezutan attekintés kdvetkezett joslas és gyors tajékozédas
(cimek, alcimek, abrak, beleolvasas, elézetes ismeretek) alapjan. Az Uj anyag feldolgozasa, feltarasa a
kovetkez6 tanulasi stratégiakat alkalmazta: a tankdnyv szévegét bekezdésenként, néman olvastak a tanuldk,
allitasonként kerestek kulcsszavakat, majd kulcsszavas vazlatot, gondolattérképet készitettek dnalldan
a bekezdésrél; az abra értelmezéséhez informacidt gyljtéttek a szévegbdl; a széveg f6 gondolatmenetét
értelmezték (hangos gondolkodas); kdvetkeztetést vontak le az Uj informacidk, a meglévé tudas, valamint a
tovabbirészek elézetes attekintése alapjan. Egyes szévegrészleteknél elzetes és olvasas kdzbeni kérdéseket
fogalmaztak meg, a kérdéseket pedig atalakitottak allitasokka. A szdveg feldolgozasat rovid 6sszefoglalas,
elmondas, utdlagos atgondolas kdvette. Az otthoni tanulas soran ismételnek a tanuldk, egészben, részben,
sajat maguknak vagy masnak dnellenérzéssel elmondjak a megtanult anyagot. A gyakorlas ugy térténik, hogy
a tanuldk egyéni valasztas alapjan vazlatot készitenek papiron vagy elektronikus adathordozén, megoldjak
a munkaflizet feladatait, illetve tovabbi forrasokat keresnek a témahoz, majd errél valamilyen formaban
beszamolot készitenek. Az 6ra egyes részeinek kezdébetlii ennek a tanulas-modszertani stratégianak a nevét
adjak: Fatdl faig.

Kecskeméten a Matyas Kiraly Altalanos Iskola egyik 5. osztalyaban Gyergyadesz Laszloné irodalomorajat
mutattuk be j6 gyakorlatként. Az 6ran Pet6fi Sandor Janos vitéz cimi elbeszél§ kdlteményének 1-16. énekérdl
tanultakat ismételték at a tanulok. Az 6ra elején rahangolddasként iranyitott tanari kérdésekre valaszoltak (pl.
Mi volt a legkellemesebb, illetve a legkellemetlenebb élményed a szdveg olvasasa soran?; Ki volt a kedvenc
szerepl6d?; Melyik volt a kedvenc jeleneted? Melyik tetszett a legkevésbé?). Valaszaikat indokolniuk kellett.
A frontalis munkat parmunka valtotta fel. A ,motivumkiraly” jaték soran a tanuldk paronként valaszoltak a
kérdésekre; a leggyorsabban hibatlanul valaszolé gyermek lett a gydztes. A paros munka utan csoportokban
dolgoztak tovabb a tanuldk. A cél a szévegértés fejlesztése volt. A diakok eszperente mondatokat kaptak, s
meg kellett keresnilk az ennek megfeleld eredeti mondatot a szévegben, s parositaniuk kellett a helyszint és
a szerepl6t is az adott szovegrészlethez. Ezutan olyan képeket kaptak a csoportok, amelyek az addig olvasott
szoveget illusztraltak. Az egyik feladat a képek idérendi sorrendbe allitasa és egymondatos képalairasok
készitése volt, a masik annak a képnek a megtalalasa, amelyik addig még nem olvasott eseményre utalhat.
A kakukktojasként kivalasztott kép segitségével josoltak meg a torténet folytatasat. A széveghez nemcsak
vizualis, hanem audiotorikus informaciét is kapcsoltak a hangoskdnyvjaték soran. A csoportok egy-egy
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tagjanak allatok, természeti jelenségek, targyak hangjait kellett utanozni az olvasott szévegre utalva. A csoport
tobbi tagja megkereste azt a szdvegrészletet, amelyet a hang felidézett. Memoriafejleszts volt a kdvetkezé
rimkeresé jaték. A tanar két-két sort olvasott fel a mibdl, a masodik sor utolsé szavat elhagyta. A tanuléknak
ki kellett egészitenilk a hianyos sort, és meg kellett valaszolniuk egy tanari kérdést is a sorral kapcsolatban.
A masodik koérben, ugyanebben a jatékban a tanuldk egymasnak tettek fel kérdéseket a szOvegrészlettel
kapcsolatban. Az 6ra zardsaként a csoportok magukat, egymast és a feladatokat is értékelték.

A nemzeti sajatossagok és az eltér§ oktatasi rendszer ellenére sikerllt olyan tendenciakat, univerzalisnak
mondhaté alapproblémakat meghataroznunk, amelyek megoldasara vagy enyhitésére hatékonynak
bizonyul a nemzetkdzi egyuttmlikddés és a tapasztalatcsere. Az dsszegyllt adatok alapjan az idékdzben
megalakult szerkesztébizottsag meghatarozta a végsé publikacido formajat, az adatok feldolgozasanak
mikéntjét. Ugyancsak ez a bizottsag hatarozta meg azt a kdzel husz kulcselemet, tényezét, amely a
beérkezett megfigyelési Urlapok alapjan kirajzolédott. Ezekhez a kulcselemekhez rendeltik hozza azokat
a kulcseseményeket, amelyek elemzésével be tudjuk mutatni, hogy egyes gyakorlat, érarészlet, médszer,
program miért jo vagy rossz, miért hatékony vagy kevésbé az.

A kutatast végig megkulonboztetett figyelemmel kisérte az EU oktataspolitikai bizottsaga, mert olyan széles
tudasalapot tudott felmutatni, amely a politikai dontéshozok szamara is segitség lehet az oktatas terlletén.
Ugyanakkor teljesiti azt az elvarast is, hogy a kézéppontban a gyakorlat alljon. Az eredmények varhatoan jé
hatassal lesznek az érintett orszagok oktatasara, tarsadalmara és gazdasagara is.

A munka jelenleg ebben a fazisban tart, a februar eleji szerkeszt6bizottsagi Ulés lesz az utolsé alkalom,
ahol a publikacié megkapja a végsé formajat. A készilé kdnyv a Peter Lang kiadonal fog megjelenni. Az EU
Oktatési Bizottsaga kilon anyagi fedezetet biztositott a munka forditasara is, igy reményeink szerint az
magyarul is olvashaté lesz majd. Mindannyian nagyon bizunk az eredmények széles korl hasznosulasaban,
hiszen szamos j6 mdédszert, hatékony gyakorlatot lattunk, ismertink meg, amely itthon is j6l alkalmazhat6
lenne éppen annal a korosztalynal, amelynek a PISA-eredményei szerint jelentds fejlesztésre lenne sziiksége
a szOvegeértd olvasas terlletén. Az eredményeket a pedagogusok alap- és tovabbképzésébe is beépitjik.
A projekt befejezése utan részletesen is ismertetni fogjuk annak legfontosabb tapasztalatait és tanulsagait.
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