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Gonda Zsuzsa

A szétarhasznalati kompetencia elsajatitasa és fejlesztése

A tanulmany a nyomtatott és az elektronikus szétarak kiilonbségeit, a szétarak olvasasahoz
szilkséges kompetenciak elsajatitasanak és fejlesztésének lehetéségeit mutatja be. A dolgozat
elsé része egy kézikonyv-hasznalati empirikus vizsgalat eredményeibdl ismertet részleteket.
A kovetkezo rész az elektronikus és a nyomtatatott szovegek, illetve szétarak formai, szerkezeti
és tartalmi jellemzoit foglalja 6ssze. Majd a NAT altal az anyanyelvi nevelésben meghatarozott
fejlesztési feladatok és a szétarolvasas kapcsolatat tarja fel. Ezt kovetéen a szétarhasznalati
kompetencia elsajatitasahoz és fejlesztéséhez sziikséges alapelveket fogalmazza meg, bemutatja
a szoétarhasznalati miveletek tipusait, ismerteti a hatékony szotarolvasas elsajatitasanak lépéseit.
A hatékony szétarolvasasi stratégiak az elektronikus szétarak hasznalatara is vonatkoznak, ezért
a tanulmany az IKT-eszk6zok kompetenciafejlesztd lehetdségeit is bemutatja. A tanulmanyhoz
letolthetd, a szotarhasznalat elsajatitasara és fejlesztésére iranyulé papiralapu és interaktiv
tablas gyakorlatok is tartoznak.

Bevezetés

Az emberi tudas egyik meghatarozd eleme, hogy képesek vagyunk az informacié megszerzéséhez és
felépitéséhez sziikséges kognitiv miiveletek elvégzésére (Eysenck—Kean 1997; Csapé 2002). A mai vilagban
fontos ismerni az informaciok megszerzésének kilonféle lehetéségeit és az informaciofeldolgozas stratégiait,
adathordozoktdl fuggetlenil ebben jelentés szerepiik van a kulonb6z6 szétartipusoknak (Pelles 2003).
Tanulmanyomban az informaciofeldolgozas kognitiv voltat és az olvasasi képesség hierarchikus modelljét
figyelembe véve — a Nemzeti alaptanterv alapjan — a szoétarhasznalati kompetencia kialakitasahoz és
fejlesztéséhez sziikséges olyan tantargy-pedagodgiai utmutatét allitottam 6ssze, amely a nyomtatott és az
elektronikus szétarak hasznalatanak tanitasara egyarant vonatkozik (NAT 2007; Toth 2006; Zrinszky 2007).

Tanulmanyom elsd részében empirikus vizsgalatom eredményeibdl mutatok be részleteket. A kérddives
vizsgalatban — rétegzett mintavétellel — 720 kdzépiskolas diak vett részt. A felmérés célja az volt, hogy feltarja
a kdzépiskolas diakok kézikdnyv- és szétarhasznalati szokasait. F6bb vizsgalati szempontjaim a nyomtatott
és az elektronikus kézikdnyvek, szétarak olvasasanak targyi feltételeire, a kézikdnyvek tipusara, hasznalatuk
gyakorisagara és mindezek iskolatipus szerinti megoszlasara vonatkoztak. Munkamban els8sorban azokat
a meghatarozd eredményeket mutatom be, amelyek az elektronikus kézikdnyvek, szétarak olvasasahoz
szikséges targyi feltételek meglétére, valamint hasznalatuk gyakorisagara vonatkoznak.

A kézikdnyv-hasznalati kérd6iv eredményei, ahogyan azt az adatok is bizonyitjak, egyértelmiien azt mutatjak,
hogy a diakok tobbsége elektronikus kézikdnyveket, szotarakat is hasznal. Ezért fontosnak tartom, hogy
mind a tanarok, mind a diakok ismerjék a nyomtatott és az elektronikus szdvegek, valamint a nyomtatott és
az elektronikus szétarak eltérd sajatossagait. Munkam masodik részében a kézikonyvek egyik tipusaval, a
magyar nyelvi szétarakkal foglalkozom, és a két emlitett széveg-, illetve szétartipust mutatom be roviden.
Az empirikus vizsgalat és a kontrasztiv elemzés eredményeit felhasznalva fogalmazom meg a hatékony
szotarhasznalat elsajatitdsanak és tanitasanak l1épéseit, valamint a szétarhasznalati képesség szintjeit.

A szétarhasznalat legmagasabb szintje az iskolan kivdli, egyéni funkcionalis szétarhasznalat; ez azt jelenti,
hogy a diak 6nalldéan képes felismerni azt a problémahelyzetet, amelynek megoldasahoz szétar hasznalatara
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van szuksége, képes a megfelel6é szoétar kivalasztasara és 6nallé hasznalatara (Kérosné 2005). A hatékony
szotarhasznalat azt is jelenti, hogy a didkok nemcsak a nyomtatott, hanem az elektronikus szétarak funkcionalis
alkalmazasara is képesek, ehhez azonban szlikség van IKT-kompetenciajuk fejlesztésére.

A szoétarhasznalati kompetencia kialakitasat és fejlesztését segitd tantargy-pedagdgiai utmutato alapjan —mind
a nyomtatott, mind az elektronikus kézikdnyvek hasznalatat tanitd — papiralapu és interaktiv tablas gyakorlatsort
allitottam 6ssze. Ezek a gyakorlatok a diakoknak nemcsak a szétarhasznalati képességét fejleszthetik, hanem
a NAT altal meghatarozott fejlesztési feladatokat el6térbe helyezve mas kompetenciakra is hatassal lehetnek
(NAT 2007). A kooperativ technikakra épll6 papiralapu szétarhasznalati feladatok azért killondsen fontosak,
mert megalapozzak az elektronikus szétarak hasznalatat, olyan prekoncepcidkat alakitanak ki egy szétarral
kapcsolatban, amelyekkel kés6bb az elektronikus kézikdnyvek olvasasa is kénnyebbé valik (Podér 2001).
Az interaktiv tablas gyakorlatok segitségével pedig az anyanyelvi és az IKT-kompetencia egydttes fejlesztését
valésithatjuk meg.

A kézikdnyv-hasznalati kérddiv

A miszaki-technikai kérnyezet véltozasa nemcsak a lexikografidban, hanem az anyanyelv-pedagdégiaban
is paradigmavaltashoz vezetett: sziikségessé valt a virtualis szOvegek olvasasanak és megértésének
kutatdsa (Antalné 2003; Nyiri 2003). Az anyanyelvi nevelés egyik stratégiai célja és feladata lehet a jov8ben
az elektronikus szétari szovegek olvasasi és megértési kompetenciajanak a fejlesztése. Ezért empirikus
vizsgalatom eredményeibdl az elektronikus kézikdnyvek és szoétarak olvasasara vonatkozé adatokat mutatom
be.

A kérddivet 6sszesen 720 kdzépiskolas diak toltotte ki, az adatkdzl6k megoszlasa a kdvetkezdképpen alakult:

1. tablazat
A kérdéivet kitblték megoszlasa

A kérdéives vizsgalat résztvevoi

] Az iskola tipusa
Az iskola helye - . .
Szakiskola Szakkozépiskola Gimnazium
Budapest 120 6 120 6 120 6
Vidék 120 6 120 f6 120 6
Osszesen 720 6

Ahogyan azt a mintavétel is mutatja, minden iskolatipusbdl egyenlé szamu diak (intézményenként 30 f6) és
egyenld szamu intézmény (12 févarosi és 12 vidéki, iskolatipusok szerint négy-négy) vett részt a felmérésben.
A megkérdezett tanuldk 15-17 éves 10. évfolyamos diakok voltak. A kérdGivek kitdltésében a kdzépiskolai
magyartanarok voltak segitségemre, de a legtdbb iskolaban magam végeztem a felmérést.

A kérdoiv tartalmi részei:

a targyi feltételek teljesilése,

a kézikdnyvek tipus szerinti megoszlasa,

a kézikdnyvek hasznalatanak gyakorisaga,

a kézikdnyvek hasznalatanak iskolatipus szerinti megoszlasa. (Héra—Ligeti 2006)

A kérdGiv vizsgalati szempontjai kdzil a targyi feltételek teljesiilésére és a kézikbnyvhasznalat gyakorisagara
vonatkozé eredményeket részletezem.
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A targyi feltételek teljesiilése

A targyi feltételek teljestilésének szempontja az elektronikus kézikonyvek és szétarak olvasasat lehetévé
tevd eszkdzok (szamitdogép, internet) otthoni és iskolai hozzaférhetéségére vonatkozik. A targyi feltételek
teljestilésével kapcsolatban a kdvetkezd hipotézist fogalmaztam meg: a szétarhasznalat iskolai és otthoni
targyi feltételei a legtdbb adatk6zlé esetében teljeslilnek, vagyis egyarant lehetévé teszik a kulénbdzé
elektronikus kézikonyvtipusok otthoni és iskolai hasznalatat.

Van-e az iskoldtokban szabad internet-
hozzéaférés adiakok szamara? (N = 720 f4)

1. diagram
Internet-hozzaférés az iskolaban

Az 1. diagram adatai azt mutatjak, hogy az adatkdzl6k 86%-anak lehetésége van az iskolaban az elektronikus
kézikdnyvek és szotarak olvasasara. A 2. diagram az otthoni internet-hozzaférésre vonatkozd eredményeket
szemlélteti. Lathatjuk, hogy a megkérdezett tanuldéknak otthon is ugyanolyan lehetésége van az elektronikus
kézikdnyvek olvasasara, mint az iskolaban, hiszen a diakok 86%-a rendelkezik otthon internettel.

Van-e otthon internet-hozzéférésetek?
(N =720 f&)

2. diagram
Internet-hozzaférés otthon

A kapott eredmények igazoljak hipotézisemet, hiszen a megkérdezett diakok tdbbségének, vagyis 86%-anak
az iskolaban is és otthon is van lehetésége az elektronikus kézikdnyvek és szoétarak olvasasara.
Az elektronikus kézikonyvek és szotarak hasznalatanak gyakorisaga

Az el6z6 diagramokon lathaté eredmények alatamasztjak, hogy a megkérdezett diakok az iskolaban és
otthon is hasznalhatnak elektronikus kézikényveket. A hasznalat gyakorisagi szempontja azt vizsgalja, hogy
milyen id6k6zdnként hasznaljdk 6ket a diakok otthon és az iskolaban. A vizsgalati szemponttal kapcsolatban
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a kovetkezd hipotézist fogalmaztam meg: a diakok tdbbsége otthon gyakrabban olvas elektronikus
kézikdnyveket és szotarakat, mint az iskolaban.

Milyen gyakran hasznalsz az iskoldban internetes magyar nyelvi
kézikonyveket, szotarakat? (N = 720 f5)

B Scha
m Ritkdbban, mint évente

B Evente
B Evente néhdnyszor

® Havonta

Seazalék

B Haventa néhdnyszor

B Hetente
= Hetente néhdnyszor

B Maponta

Gyakorisag

3. diagram
Az elektronikus kézikbnyvek hasznalatanak gyakorisaga az iskolaban

Bar a megkérdezett didkok 86%-anak lenne lehetésége, hogy az iskolaban elektronikus kézikdnyvet vagy
szoétart olvasson, a tanulok 65%-a soha nem él ezzel a lehet6séggel. A valaszaddoknak minddssze 5%-a
olvassa havonta 6ket az iskolaban, és csak 2%-uk teszi ezt naponta. A 3. diagram egyben azt is mutatja, hogy
az adatkozl6knek csak 35%-a olvas elektronikus kézikdnyvet és szotart az iskolaban.

Milyen gyakran hasznalsz az iskolan kiviil internetes
magyar nyelvi kézikonyveket, szétarakat? (N = 720 f5)

B Scha
B Ritkdbban, mint évente

H Evente

B Evente néhdnyszor

B Havonta

Srazalék

B Havonta néhdnyszor
B Hetente
B Hetente néhdnyszor
& MNaponta

Gyakorisdg

4. diagram
Az elektronikus kézikbnyvek hasznalatanak gyakorisaga otthon
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A 4. diagram az otthoni elektronikus kézikonyvek olvasasanak gyakorisagat mutatja. Lathatjuk, hogy mig a
megkérdezett didkok 65%-a soha nem olvas elektronikus kiadvanyt az iskolaban, addig az otthoni hasznélatra
mar csak 18%-uk ad soha valaszt. A megkérdezett tanuldk 21%-a hetente néhanyszor keres fel kézikonyvet
vagy szétart tartalmazo6 weblapot. A valaszadé tanulok 72%-a olvas otthon valamilyen elektronikus kézikdnyvet,
ezzel szemben az iskolaban csak a diakok 35%-a teszi ezt. A tanuldk 46%-a pedig gyakrabban, mint havonta
néhanyszor internetezik szotarolvasasi céllal. Osszességében elmondhat6, hogy hipotézisem igazolodott,
hiszen a megkérdezett diakok kozul tdbb mint kétszer annyian olvasnak az iskolaban elektronikus kézikdnyvet
és szotart otthon, mint az iskolaban.

Az empirikus vizsgalat tanulsagai

A fent bemutatott eredményekbdl lathatjuk, hogy a diakok tobbségének nemcsak lehetésége van az
elektronikus kézikdnyvek és szotarak hasznalatara, hanem élnek is ezzel a lehet6séggel. Leginkabb otthoni
internetelérésiik segitségével keresik fel a kiilénb6zé elektronikus szoétarlapokat. Ennek tébb oka is lehet,
példaul az, hogy az iskolakban nincs elég szabadon hasznalhaté szamitdgép, valamint az, hogy a diakok
leginkabb a hazi feladat megoldasahoz hasznaljak a kiilonb6zé kézikdnyveket és szotarakat.

A hatékony szétarolvasas elsajatitdsahoz és tanitasahoz azonban az iskolai szintli hasznalatra is szikség
van. A nyomtatott szétarak iskolai alkalmazasaban segitséglinkre lehet az iskolakdnyvtar. Az interaktiv tabla
hasznalataval pedig az elektronikus szétarak osztalyszintli bemutatéasa is lehetévé valik. A szétarhasznalati
kompetencia fejlesztése mas képességterlletekre is hat (anyanyelvi kompetencia, digitalis kompetencia,
tanulasi képesség), ezért fontos, hogy a leheté legtdébb anyanyelvi témakdérben megjelenjenek a kilonb6zé
szintl és tipusu szotarhasznalati gyakorlatok.

Az elektronikus és a nyomtatott szovegek kiilonbségei

A szotarak olvasasanak gyakorisagat valészinlleg az is befolyasolja, hogy mennyire képesek megérteni
a diakok a nyomtatott és az elektronikus szdvegeket. A nyomtatott és az elektronikus szdvegek alapveté
eltérése a megjelenési formaban, a forma alkalmazhatdésagaban és felhasznalhatésagaban rejlik. A nyomtatott
szbvegek legfébb sajatossagai a stabilitas, a statikussag és a linearitas (Zamfirache 2005: 71). A nyomtatott
szbvegek stabilak abban az értelemben, hogy megjelenésik el6tt végleges format kapnak, szdévegik nem
valtoztathaté szabadon. A nyomtatott szOvegeknél mar a nyomtatas vagy a kiadas el6tt donteni kell a szoveg
végleges tartalmarél és nyomtatasi képérdl (Pajzs 2007: 180). Ha egy nyomtatott szvegen modositani
szeretnénk, akkor a valtozasokat be kell vinniink a szévegbe, tdbbségében szamitdgép segitségével, majd a
bdvitett, mddositott anyagot ujbdl térdelni, nyomtatni és sokszorositani kell. Ezzel szemben az elektronikus
szbvegek instabilak, hiszen kdnnyen modosithatjuk a tartalmukat. A tartalom szerkesztése, megvaltoztatasa,
bdvitése és frissitése is egy gombnyomasra megjelenik az elektronikus fellleten, és azonnal olvashatéva,
felhasznalhatova valik. A CD-ROM-on megjelené elektronikus szdvegek viszont zart szerkezetet alkotnak,
a szbveg befogaddja nem modosithat a tartalmon, egyedill informacidészerzésre hasznalhatja ezt az
adathordozét (Holl 1996: 561-562).

A nyomtatott szévegek masik jellemz8 sajatossaga a statikussag. A folyd szdveget nyomtatott formaban
kétdimenzids abrak és képek egészithetik ki. Az ilyen tipusu kiegészitések inkabb illusztracioul szolgalnak,
nem jarulnak hozza a tartalom b6vebb kifejtéséhez, tovabbviteléhez. Az elektronikus szdveget ezzel szemben
a dinamikussag jellemzi. Az elektronikus felllet lehetévé teszi, hogy a szévegbe ékel6dve, a hagyomanyos
abrak mellett, multimedialis anyagok is megjelenhessenek. Az elektronikus szbéveget olvasva gyakran
talalkozhatunk példaul hangalafestéssel, rovid videofilmekkel, interaktiv térképekkel (Holl 1996: 561-562).
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A nyomtatott szovegek harmadik fontos jellemzéje a linearitas, hiszen a papiralapu kényvek tobbségét az
elejétdl a végéig el kell olvasnunk, ha a tartalmukat meg szeretnénk ismerni. Ezzel szemben az elektronikus
szOveg szerteagazo, az egyes szovegrészeket asszociativ Utvonalak kotik 6ssze. A felhasznalé donti el,
hogy melyik Utvonalon kivan tovabbhaladni. Az elektronikus fellleten megjelené szdveg, a hipertext egy
sok kdzpontu, digitalis kdzegben halézatosan épuld, nyitott vagy zart szévegrendszer, amelyben a szévegek
elemeit, csomoépontjait hiperlinkek kétik 6ssze (Zamfirache 2005: 71). Egyes nyomtatott szOvegtipusok is
igyekeznek oldani a linearitast, példaul azzal, hogy a konyv veégére mutatokat illesztenek be, amelyek az
oldalszam jeldlésével a nyomtatott szOvegben is gyorsabba teszik a keresést.

A nyomtatott és az elektronikus szévegek a legtdbb esetben konvertalhatok. A nyomtatott szévegeket
szamitogépre rogzitjlk szdévegszerkesztd program segitségével, igy a szbveg azonnal modosithatova,
kereshetévé valik. Elhelyezhetink benne multimedidlis anyagokat vagy ilyen tipusu illusztraciokra utald
linkeket. Az elektronikus szdveg atalakitasara is van médunk nyomtato segitségével. Az elektronikus fellleten
megjelend tartalmakat linearissa tehetjik, ha kinyomtatjuk Sket, ilyenkor azonban értelmetlenné valnak a
hiperlinkek, valamint a video- és hanganyagok.

Az elektronikus és a nyomtatott szétarak szovegének kiilonbségei

Az elektronikus és a nyomtatott szétarak szévegére szintén jellemzéek a fentebb felsorolt sajatossagok.
A megjelenési formatdl eltekintve azonban a modern szétarak k6zos jellemzéje, hogy valamilyen szamitégépes
program segitségével készitik 6ket. A szamitégépek segitsége nélkil képtelenség lenne naprakész szoétarakat
késziteni a tudomanyos felfedezések és egyben a szdkincs gyors névekedése és valtozasa miatt (Foris 2000:
95-96). A klldnbség tulajdonképpen abban rejlik, hogy az elektronikusan készitett szétar él-e a szamitogép
adta, azaz a papirszétarak altal nem megvaldsithatd lehetéségekkel, vagy inkabb a papirszétaréhoz hasonlo
funkcidt 1at el (Proszéky 2004: 81).

A nyomtatott sz6térak zart szévegegységet alkotnak, nincs mod a kdzvetlen szerkesztésre, ezzel szemben
az elektronikus szétarak zart és nyitott szovegeket is tartalmazhatnak. A CD-ROM-on megjelend szoétarak
szbvege altalaban nem mddosithat6 a felhasznalo altal, mig az online szétarakat az olvaso interaktiv médon
hasznalhatja, sok esetben a tartalmukat is modosithatja.

A nyomtatott szétarakban a cimszavak szama korlatozott, gyakran terjedelmi okok szabjak meg, hogy melyik
cimszot vegyék fel a listara, és melyiket ne. Az elektronikus szotérakban nincs terjedelmi korlat, a cimszavak
felvétele az online szétarakban akar folyamatos is lehet, a lista gyakorlatilag a végtelenségig bévithetd.
A cimszavak a nyomtatott szotédrakban hierarchikusan, betlirendben vannak feltlntetve, ezzel szemben
az elektronikus szétarakban nemcsak linearisan kereshetlink, hanem kulcsszavak hasznalataval a gyors
lekérdezésre is lehetéségunk van (Foris 2002: 103).

A cimszavakhoz kapcsolodd szécikkek sajatos szdvegtipust alkotnak. Mind az elektronikus, mind a
nyomtatott szoétarakra jellemzé a tdmoér megfogalmazas, a szinonimikai megalapozottsag, a szofajok,
a jelentéstartalmak, a morfematikus szerkezetek szerepeltetése (Pusztai 2002: 56). A szdocikkek felépitését
tekintve a két szétartipus leginkabb abban kilénbozik egymastol, hogy mig a nyomtatott szétar szocikkeket és
utalészdcikkeket egyarant tartalmaz, addig az utaldszocikk szerepét az elektronikus szétarakban a hiperlink
valtja fel. A hiperlink nemcsak a cimszéra vonatkozé tovabbi informacioé helyét, hanem magat az informaciot is
megmutatja. Az elektronikus szo6térak szécikkeinek jelentésstrukturgjaban gyakran talalkozunk multimedialis
anyagokkal is, amelyek megjelenitésére a nyomtatott szétarakban nincs lehetéség (Pusztai 2002: 57).

Az elektronikus szétarakban a keresés nem manualisan torténik, mint a nyomtatott szétarak hasznalatakor,
hanem elektronikus keresdablak segitségével. Az elektronikus szétarak alkalmazasakor a keres6ablakba irjuk
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be az altalunk keresett kifejezést. Az adatbazisban torténd keresés elénye, hogy lehetéség van dinamikus
kifejezés- és példakeresésre, nem kell kilon figyelni a toldalékokra, és akar tdbb szét is beirhatunk egyszerre
(Kiefer 1999: 131). Az elektronikus felllet tovabbi elénye, hogy parhuzamosan toébb szétar olvasasat is lehetévé
teszi, hiszen kulon ablakokat nyitva kénnyen kereshetlink egyszerre toébb szétarban is, mig a nyomtatott
szotaraknal ez terjedelmi okok miatt is nehézkes (Féris 2002: 103—-106).

Az elektronikus és a nyomtatott szotarak szovegének kiilonbségeit a kovetkezé tablazat foglalja 6ssze:

2. tablazat
A nyomtatott és az elektronikus szotarak 6sszehasonlitasa

Nyomtatott szétarak Elektronikus szétarak

Zart szerkezet( szoveget tartalmaznak. Zart vagy nyitott szerkezet(i széveget tartalmaznak.
Van terjedelmi korlat a cimszéjegyzék Osszeallitasaban és
a jelentésstruktura felépitésében.

A cimszavak hierarchikusan, betlirendben kovetik
egymast.

Nincs terjedelmi korlat.

A cimszavakat asszociativ Utvonalon is elérhetjuk.

A szotari rész szécikkekbdl all, az utald szécikk szerepét
a hiperlink veszi at.
A szdcikkeket interaktiv, multimédias anyagok is

A szoétari rész szécikkekbdl vagy utalé szocikkekbdl all.

A szécikkeket statikus abrak, képek illusztraljak.

illusztraljak.
Manualis keresésre van lehetéség. Gépi keresésre van lehetéség.
. . . ; Tobbszavas kifejezések, toldalékolt alakok szerint is
Csak cimszo szerint kereshetd. ,,
kereshetd.

Tobb szoétar egylttes hasznalata kereséfelllet

Tobb szoétar egylttes hasznalata manualisan lehetséges. e .
segitségével lehetséges.

A NAT altal meghatarozott fejlesztési feladatok és a szétarhasznalat kapcsolata

A NAT a kovetkez6 fejlesztési feladatokat hatarozza meg az anyanyelvi nevelésben:

— beszédkészség, szdbeli szOvegek megértése, értelmezése és alkotasa;

— olvasas, irott sz6veg megértése;

— iras és szovegalkotas;

— atanulasi képesség fejlesztése;

— anyanyelvi kultura, ismeretek az anyanyelvrdl;

— irodalmi kultdra, irodalmi mivek értelmezése;

— az itél6képesség, az erkdlcsi, esztétikai és torténeti érzék fejlesztése (NAT 2007).

A felsorolt készségek és képességek mind fejleszthet6k a szotérak segitségével. A beszédkészség
fejlesztéséhez sok Gtletet adhatnak a kiilénb6z6 szétarak. Az idegen szavak szotarabdl a diakok kivalasztanak
egy-egy olyan sz6t, amelynek nem ismerik a jelentését. Elolvassék, értelmezik, majd elmondjak, megtanitjak
tarsuknak az adott szocikk tartalmat. llyen gyakorlatokkal a diakok szokincsét is bdvithetjik. Az értelmezé
szétart hasznalhatjuk példaul spontan szébeli szdvegalkotashoz: kivalasztunk harom szoét a szotarbal,
amelyek segitségével a diakoknak egy rovid mesét kell rogtonoznidk. A kiilonféle szétarakat a beszédkészség
kildnboz48 szintjein levd tanuldkkal egyarant hasznalhatjuk.

Az olvasas és az irott szOveg megértésének fejlesztése terén a szétarhasznalat kiemelt jelent6ségu.
Az olvasasi képesség hierarchikus modelljét elemezve lathatjuk, hogy a szétarhasznalat minden szinten
alkalmas a szdvegértés fejlesztésére. Az olvaséasi képesség hierarchikus modellje (Toth 2006):

— ért6 olvasas,
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— értelmezd olvasas,
— biralé (kritikai) olvasas,
— alkoto (kreativ) olvasas.

Az ért6 olvasas fejlesztésére a szétarak azért is alkalmasak, mert rovid, egyszer( szerkesztés(i, 6nmagaban
is teljes értékd, sok informaciét magukban foglalé szdvegeket tartalmaznak, igy jol hasznalhatdk a kijeldlt
informacié keresésére, sz6 szerinti megértésére. Az értelmezé olvasas gyakorlasara példaul a szotarak
utalasi és hivatkozasi rendszerét hasznalhatjuk, amelyek segitenek a didkoknak az ok-okozati viszonyok
megértésében. Tobb szétar egylttes hasznalata, a bennuk talalhaté informacidk 6sszehasonlitasa példaul a
biral6 olvasas fejlesztésére alkalmazhatd. A kreativ olvaséas szintjén érdekes feladat lehet a szocikkekben [évd
hianyok, ellentmondasok megsziintetése, a hibak javitasa.

A szétarakat tobb szempontbdl alkalmazhatjuk az iras és a szovegalkotas fejlesztésére is. Hasznalhatjuk
példaul a szinonimaszétarakat a fogalmazas minéségének, az idegen szavak és kifejezések szétarat vagy a
nyelvmiivel6 szétart a szoveg stilusanak javitasara. Az értelmez6 szétar segithet az iras témajanak fogalomkori
meghatarozasaban, az egyéb specifikus szétarak az anyaggydjtésben jatszhatnak fontos szerepet, mindezt a
kreativ fogalmazasok megalkotasakor hasznalhatjuk fel.

Kulondsen jelentés a tanulasi képesség fejlesztése, hiszen ez nem feltétlenlil tantargyspecifikus terilet. Ha
megfigyeljik a Zrinszky altal készitett informacidszerzési és -térolasi modellt, Iathatjuk, hogy a folyamat [épései
megegyeznek a szoétarhasznalat soran végbemend gondolati miveletekkel, és ezek a tanulasi képesség
fejlédését is el6segitik. Az informacidszerzés és -tarolas modellje a kdvetkezb:

— valamilyen kérdéstink van, amelyre valaszt szeretnénk kapni,

— megkeressuk azt vagy azokat a forrashelyeket, amelyekbdl megszerezheté a valaszt jelenté vagy
ahhoz hozzajaruld informacio,

— a kapott informacidkat mérlegeljuk,
— beillesztjik ,belsd adattarunkba”,
— egyuttal vagy késébb felhasznaljuk (Zrinszky 2007).

Atudas megszerzésének és tarolasanak folyamatat szimulalja a szétarhasznalat. Ezért fontos, hogy a diakokat
megtanitsuk a helyes szétarolvasasi stratégiakra, mert ezzel olyan gondolkodas elsajatitasat segitjuk eld,
amelyet a kés8bbiekben is fel tudnak hasznalni, ha Uj informéacidval kerlinek szembe. Ez segit az élethosszig
tarté tanulasban is, hiszen ezen séma szerint dolgozzuk fel a koriléttiink levé vilag elemeit, és taroljuk a velik
kapcsolatos tapasztalatainkat, a roluk kialakitott tudasunkat.

Az anyanyelvi kultira és az anyanyelvi ismeretek fejlesztésére is hasznalhatjuk a magyar nyelvi sz6tarakat.
A szolasgyljtemények és a kbzmondastarak példaul az anyanyelvi hagyomanyokat 6rzik. Az anyanyelvi
ismereteken belll a nyelvtdrténeti tudas fejlesztéséhez a szavak eredetét kutatd szotarakat is levehetjik a
polcrol: a kilonbdzé nyelvekbdl szarmazod jovevényszokat gydjthetnek ki belblik a diakok, megtudhatjak,
hogy az egyes szavak mikor kerlltek a nyelviinkbe.

A szétar mint kdnyv természetesen az irodalmi kultiranak is része. Az értelmez6 vagy az idegen szavakat
és kifejezéseket tartalmazo szétar segitséget nyujthat a diakoknak az irodalmi mivek feldolgozasahoz. Ha
ismeretlen széval talalkoznak, a szétar segitségével megfejthetik a jelentését. Elemzésiiket még teljesebbé
tehetik a koltdi szotarak segitségével. A magyar nyelvi szétarak ismertetésével parhuzamosan az inkabb
esztétikai értéket képvisel6 szotarregényekrdl is beszélhetlink a magyar nyelvi érakon.

Az itéléképesség és az erkdlcsi érzék fejlesztésére kivaldan alkalmas az internetes Wikipédia, hiszen
megbizhatésaga sok esetben megkérddjelezhetd. A Wikipédia jol tukrozi a szoécikkek szerkesztdinek

26



Anyanyelv-pedagégia Il. évfolyam, 2009/2.

felel6sségét, hiszen gyakran téves informacidk vagy szélséséges politikai ideoldgiak jelennek meg benne.
Az esztétikai érzék fejlesztésére hathat egy-egy latvanyosan megtervezett szétar weboldala vagy egy
igényesen szerkesztett, kivitelezett nyomtatott szétar is. A torténeti érzék fejlesztése lehetséges példaul a
kldnb6z8 kiadasu értelmezd szotdrak dsszehasonlitdsaval, az elemzés tanulsagainak megfogalmazésaval.

A szétarolvasas alapelvei

A folyamatossag elve szerint a diakok a tantervben szerepld kézikdnyv-hasznalati 6rakon kivil mas anyanyelvi
témakordokben vagy akar mas tantargyakban is fejlesztik szétarhasznélati kompetenciajukat. Ezen elv
alapjan rendszeresen oldhatnak meg nyomtatott és elektronikus szétarak segitségével kulonféle feladatokat.
A folyamatossag a feltétele annak, hogy a szétarhasznalati készség képességge, valddi kompetenciava valjon.

A szdvegkdzpontusag elve azért fontos, mert a szoétarakat a legtdbb didk szavak halmazaként értelmezi.
Ezért a tanar feladata, hogy felismertesse a diakokkal, a szétar tulajdonképpen nem szavak, hanem szévegek
gyljteménye. A szOvegszerliségnek az egyes szétarhasznalati gyakorlatokban is meg kell nyilvanulnia, Ggyelni
kell arra, hogy a feladatok ne a szavak szintjén mozogjanak. A linearisan olvashat6, nyomtatott szévegek
mellett a szévegkdzpontlusag elve a hipertextek terén is érvényesil, hiszen a diakok ezzel a szévegtipussal is
gyakran talalkoznak mindennapjaikban.

Az életszerliség elve adja a szoétarhasznalati gyakorlatok elvégzéséhez a legnagyobb motivaciot. A diakokat
kénnyebben 6sztdéndzhetjuk az érdekldési koriknek megfelelé témakkal a szétarakban vald kutakodasra.
Az életszerliség elve azonban nemcsak a motivaciéo miatt fontos, hanem azért is, mert a szétarhasznalati
képesség olyan hasznos tudas, amely felkésziti a didkokat az élethosszig tartd tanulasra. Az életszerliség
elvének jegyében a nyomtatott szotarak mellett az elektronikus szétaraknak is meg kell jelenniliik a magyar
nyelvi éran, hiszen a megvaltozott miszaki-technikai kbrnyezet ezeket a didkok mindennapjainak a részévé
tette.

A problémamegoldas elve szerint a szotarhasznalati feladatokat érdemes dsszekapcsolni mas, a diakok
életkoranak megfeleld, érdekes probléméakkal. Ahhoz, hogy szivesen hasznaljak a kiuldnb6zé szétarakat,
latniuk kell, hogy a bennuk levé informacié megoldast jelenthet aktualis problémaikra, és hogy a probléma
megoldasahoz a nyomtatott szétarak mellett az elektronikusakat is hasznalhatjak.

A funkcionalitas elve dsszeflgg az életszerliség, valamint a problémamegoldas elvével is, és az 6nalld
szotarhasznalatban nyilvanul meg. Lényege, hogy a diak képes a problémahoz kapcsolddé megfeleld szétar
és a benne levd informécio 6nallo kivalasztasara. Tovabba képes arra, hogy dnélléan felfedezze, a probléma
megoldasahoz melyik és milyen tipusu szétarra van sziiksége, valamint el tudja dénteni azt, hogy a kivant
informaciét nyomtatott vagy elektronikus szotarban kell-e keresnie.

A szoétarhasznalati miiveletek tipusai

Az anyanyelvi nevelésben a szétarhasznalat két tipusat kilonboztetjik meg: a direkt és az indirekt hasznalatot.
A direkt szétarhasznalatban a feladatok magara a szotarra vonatkoznak. Ezeknek a feladatoknak a célja
a szotarhasznalati kompetencia elsajatitasa. Ebbe a csoportba tartoznak példaul a szétarak szerkezeti és
tartalmi egységeire vonatkozo gyakorlatok. Az indirekt szétarhasznalat esetében a feladat megoldasahoz
szotarra van szikség, de a feladat nem magara a szétarra vonatkozik. Ebbe a csoportba tartoznak példaul az
olyan gyakorlatok, amelyek anyaggydijtést igényelnek, mint példaul az irasbeli vagy a szdbeli szévegalkotas.

A szotarhasznalati gyakorlatokban végzett miveletek tipusai lehet8séget adnak mind a direkt, mind az
indirekt szétarhasznalatra. A teljesség igénye nélkil bemutatok néhany, a szétarhasznalati gyakorlatokban
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alkalmazhaté mdivelettipust. A feladatok természetesen annak megfeleléen maoddosulhatnak, hogy a
gyakorlatot nyomtatott vagy elektronikus szétarral végzik-e a diakok. A felismerés miveletéhez tartoznak azok
a feladatok, amelyek a probléma megoldasahoz hasznalhaté sz6 kivalasztasara, a benne levé informacidk
értelmezésére vonatkoznak. A szdcikk szerkezeti felépitését vagy a szétar hasznalati utmutatojat értelmezé
feladatok a megfigyelés miveletét érvényesitik. Az 6sszehasonlitas miveletét hasznaljuk példaul, ha a diakok
egy elektronikus és egy nyomtatott lexikon szécikkét vagy régi és Uj kiadasu, azonos tipusu szétarakat vetnek
0ssze. A szécikk mint szévegm(faj tanitasakor az elemzés muiveletét alkalmazhatjuk, hiszen segitségével a
diakok maguk allapithatjak meg a miifaj jellemz§ tulajdonségait. A kiegészités mivelete izgalmasan valésulhat
meg az internetes szétarakban, amikor a feladat az egyes szocikkek tovabbszerkesztése, kiegészitése. Szintén
érdekes feladat lehet, amikor a didkoknak az indexekbdl és az adatokbdl all6 szocikkrészletet vagy szdcikket
Osszefliggd szoveggeé kell formalniuk az atalakitas mlveletével. A szétarak kifogyhatatlan tarhazai az egyes
szavak kulénb6z6 szempontu csoportositdsanak, ezaltal tobbféle anyanyelvi témakoérhdz kapcsolhatok, hiszen
kereshetiink azonos szo6faju, azonos végz6dési, azonos jelentésl szavakat is a megfelelé nyomtatott vagy
elektronikus szo6tarakban. A gyljtés miveletét tartalmazé gyakorlatok mind a nyomtatott, mind az elektronikus
szotarak hasznalatanak tanitasara alkalmasak. Az alkotas mivelete is tobbféleképpen valdsulhat meg a
szétarhasznélati feladatokban: a diakok Iétrehozhatnak lineédris szdveget, olyat, amilyet papiralapu szétarnak
készitenének, de az internet segitségével hipertextet is alkothatnak.

A hatékony szétarhasznalat

A szamitdgépes lexikografia fejlédése kdvetkeztében megjelentek az iskolaban és az otthonokban is az
ugynevezett ,kdzhaszni” nyelvi szétarak (Pusztai 1997). igy lehet6évé valik, hogy a didkok minél tobbféle,
érdekl6dési kdruknek megfelel6 szétarhoz jussanak. A kérdés azonban az, hogy megfeleléen tudjak-e
hasznalni ezeket a szétarakat. A szétarhasznalati kompetencia elsajatitasa olyan Osszetett gondolkodasi
miveletet igényel, amelynek rutinna valasa nemcsak az iskolaban, hanem kés6bb a munka vildgaban is
hasznos tudas lesz. Ezért érdemes minden osztalyban tartani néhany szétart, igy ha a didkok az 6ra folyaman
elakadnak egy szdveg értelmezésében — legyen az tartalmi vagy grammatikai elakadas — a tanar iranyitasaval
és a szotar segitségével kdzdsen, mégis 6nalloan megkereshetik a hianyzo informaciokat (Hedge 2000: 130).

A szétarhasznalat tanitasanak Iépéseit egy idegen nyelvek tanitasara vonatkozé munka (Holl6—Kontrané—
Timar 1996) felhasznalasaval és tovabbgondolasaval mutatom be. Ezek a Iépések szoros dsszefiiggést
mutatnak az informacidszerzési és -tarolasi modell egyes elemeivel (Zrinszky 2007). A szétarhasznalat
tanitasanak szintjeit sajat kategorianevekkel lattam el, az egyes Iépések a nyomtatott és az elektronikus
szoétarhasznalat tanitasara is vonatkoznak.

1. lépés
Ismerkedés: a szétart a tanar mutatja be az egész osztalynak, vagy kooperativ munka esetén a diakok
mutatjak be egymasnak. A nyomtatott kézikdnyveket beviszik az 6rara, az elektronikusakat pedig az

interaktiv tablan jelenitik meg. A tanar és a diakok kézosen ismerkednek meg a szétar tartalmaval,
szerkezeti felépitésével, a szocikkek jellemz@ivel. A feladatok direkt szétarhasznélatot igényelnek.

2. lépés

Feladatok, gyakorlatok: a tanar frontalis, egyéni, paros vagy csoportos munkaforma alkalmazasaval
papiralapu vagy interaktiv tablan megoldhaté szétarhasznalati feladatokat ad, az anyanyelvi
gyakorlatokban végezhetd miveletek tipusainak megfeleléen. A feladatok direkt szoétarhasznalatot
igényelnek.
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3. lépés
Megerdsités: a diakok Osszetettebb szoétarhasznalati feladatokat oldanak meg, a kiilénb6zd mdiveleti

tipusokat 6sszevonva végzik, céliuk a nyomtatott és az elektronikus szoétarhasznalat gyakorlasa.
A feladatok direkt szétarhasznalatot igényelnek.

4. lépés
Iskolai szintl, egyéni funkcionalis hasznalat: a diakok 6nalléan képesek olyan, a tanar altal kijeldlt

feladatok megoldasara, amelyek a nyomtatott vagy az elektronikus szétarhasznalatot is megkivanjak.
A feladatok indirekt szétarhasznalatot igényelnek.

5. lépés

Iskolan kivuli, egyéni funkcionalis hasznalat: a diak 6nmaga képes felismerni, hogy problémaja
megoldasahoz nyomtatott vagy elektronikus szétar hasznalatara van sziksége, és képes a megfeleld
szotar kivalasztasara, a megfelel6 informaciéo megtaldlasara. A feladatok indirekt szétarhasznalatot
igényelnek.
A szétarhasznalat tanitdsanak szintjei jol tikrozik, hogy a szétarak nem csupan szavakbdl allé adatbazisok,
hanem tartalmas szovegek, amelyek az anyanyelvi kompetencia fejlesztésének minden terlletén ol
hasznalhatok (Ur 1995: 60-63). A nyomtatott szétarak egyes szécikkei egyre Osszetettebbek, hiszen
ismereteink mennyisége az utébbi id6ben megndvekedett, minéséglik megvaltozott: a sok index, a stilus- és
regisztermingsitések, a vonzatok, a kollokaciok, a szolasok és idiomatikus kifejezések mind a szévegszinthez
kozelitenek (Bardos 2003: 78-80).

A CD-ROM-on és az interneten talalhaté szétarak a szdvegek egy Uj tipusanak, a hipertext olvasasanak
képességétigénylik. ACD-ROM és az internet kbzos tulajdonsaga, hogy az eldgazé algoritmusok segitségével
szinte végtelenné valik az ismeretszerzési lehetéségek szama. Az elektronikus szotarakban a kattintasokra
Ujabb és Ujabb szdvegek tarulnak fel, ezek segitségével a diakok dnalléan szerzik meg a szamukra sziikséges
ismereteket, mikdzben észre sem veszik, hogy a funkcionalis olvasastanitas egyik leghasznosabb médiumat
hasznaljak (Podr 2001: 104).

A szétarhasznalati kompetencia fejlesztésében nagy segitséglinkre lehet az interaktiv tabla, amelynek
alkalmazasaval egyittesen fejlesztjiik a digitalis és az anyanyelvi kompetenciat. A European Schoolnet
2006-0s felmérése szerint az interaktiv tablat hasznalé didkok jobb eredményeket értek el az anyanyelvi
teszteken, mint azok a tarsaik, akiknek ilyen tabla nem allt a rendelkezésikre. A vizsgalat megerésitette azt
is, hogy az interaktiv tablan lathaté digitalis tartalom lekdti és motivalja a didkokat az 6ra alatt, és aktivabb
6rai munkara serkenti 6ket (1). Igy az interaktiv tabla mint IKT-eszkdz lehetéséget teremt az anyanyelvi és a
digitalis kompetencia egytittes fejlesztésére, és mint motivalé eré segithet abban, hogy a diakok gyakrabban
€s szivesebben hasznaljak a magyar nyelvi szétarakat.

A szétarhasznalati gyakorlatok tanulsagai

A szétarhasznélat kilénb6zé szintjeinek megfeleld gyakorlatok lehetévé teszik, hogy kildénb6zé tipusu
szotarakhoz valtozatosan alkalmazzuk Oket, egy-egy feladatsémat Uj tartalommal téltsiink meg, példaul az
életkornak vagy a téma Ujszerliségének megfeleléen.

A papiralapu kooperativ gyakorlatok alkalmazasakor fontos, hogy a tanar tudatosan épitse be 6rajaba a
kivalasztott gyakorlatot. Ehhez elengedhetetlen az 6ra céljanak meghatarozasa; a gyakorlat megoldasahoz
szikséges alapvet6 ismeretek megbeszélése; a csoportok, illetve a parok megszervezése. A gyakorlat soran
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a tanar segiti a csoportok vagy a parok munkajat, majd végul értékeli az egyéni, a paros és a csoportos
teljesitményeket (Falus 2003: 205). A kooperativ gyakorlatokrdl minden esetben elmondhatd, hogy:

a tanuldk egyittes munkat végeznek,

felel6sek egymas tanulasi eredményeiért,

parhuzamos, egyidejl interakciok zajlanak,

fejleszti a szocidlis készségeket és az egyuttmikddési képességeket (Kagan 2001).

Az interaktiv tablakhoz tervezett és készitett tananyagelemekrdl minden esetben elmondhatd, hogy:

— az informacié egyszerre tobb érzékszervre hat (alaptétel, hogy a tébb érzékszervre egyidejileg haté
informacié hatékonyabban, tartésabban rogziil, a megértés foka magasabb);

— a lehet6 legtdbb aktivitdst biztositia a tanuld szamara az ismeret megszerzésében (a passziv
ismeretbefogadas hatékonysaga a legalacsonyabb, mig az aktiv ismeretszerzés a legmagasabb
hatasfoku az ismeretek tartos megmaradasa szempontjabal);

— olyan modulok, elemek felhasznalasa az ésszer(i, amelyek a tapasztalatok és a tanulécsoportok
Osszetételének, valamint a tanuldk egyéni képességeinek valtozasaval viszonylag kdnnyen
atszerkeszthet6k, varialhatok. Mivel az elkészllt tananyagelemek megosztasa, kozkinccsé tétele
legalabb az iskolan belll — optimalis esetben tdbb iskola kdzoétt is — nagyon fontos kritérium, ezért
a szerkeszthet6ség az ugyanazt a célt szolgald, de mégis egyéni tanari megkozelitések miatt is
elengedhetetlen feltétel (2; K&falvi 2006).

Az interaktiv tabla hasznalata kezdetben sok felkészlilést igényel a pedagogustdl, de a kulféldi felmérések,
a kollégak véleménye, valamint sajat tapasztalatim is azt bizonyitjak, hogy a tablai anyagok elkészitésére
forditott idé és munka sokszorosan megtéril. Ugyanez elmondhaté a szétarhasznalati gyakorlatokrél is: akar
papiralapu, akar interaktiv tablas gyakorlatokat valasztunk, altaluk olyan kompetencia birtokaba jutnak a
gyermekek, amelyet egész életiikben hasznositani fognak.
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Gonda, Zsuzsa
Competence acquisition and development in the use of dictionaries

This study discusses the differences between printed and electronic dictionaries, and the
possibilities of acquiring and developing the competences in reading dictionaries. The first section
presents some details of the results of an empirical research on the use of handbooks. The next
section summarizes the formal, structural and content features of printed and electronic texts and
dictionaries. Then it examines the relation between dictionary reading and the development tasks
connected to first-language teaching in the National Core Curriculum (NAT). Later the author
explains the basic principles of the acquisition and development of the competences required for
the effective use of dictionaries: introduces the steps of acquiring effective dictionary reading and
the methods of using dictionaries. The strategies of effective dictionary reading have implications
for electronic dictionaries as well. Therefore, the study also discusses how information and
communication technologies contribute to competence development. As an addition to the study
paper-and-pencil exercises, downloadable material from the internet as well as interactive board
tasks are available.
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