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Nem mondhatunk le a fejlesztésrol

Kedves Olvasok!

Ugy érzem, tanarnak lenni elsésorban azt jelenti: nevelének lenni. A tanar kdzvetleniil a sziilé utan kdvetkez6
személy, aki a tanév soran a legtobb idét tolti a gyermekekkel. Bar még csak 6t éve tanitok, de palyakezddként
almomban sem gondoltam volna, micsoda hihetetlen felelésség tanarnak lenni. Felelésség, mert szakmailag
a maximumot kell nydjtanom ahhoz, hogy teleirédjanak a kis tabula rasak, és felel6sség, mert én egyike
vagyok azoknak is, akik emberi értékeket kdzvetitenek, akik formaljak tanitvanyaik személyiségét. Mindezt
koénnyd leirni, de megvaldsitani annal nehezebb. Rengeteg erd, empatia, kdvetkezetesség és humanum kell
hozza. A tanar mindig azt a funkciot tolti be, amelyre éppen sziikség van: szll6potlo, mindentudé szakember
vagy pszicholégus, a tarsas kapcsolatok csoportterapeutaja, esetleg rendezvényszervezd, sét ha éppen
arra van szlkség, akkor katasztrofaelharitd. Ezt a sokféle szerepet sokszor egyetlen sz6 foglalja magaba:
osztalyféndk. Mindezeken tul esetemben azonban: magyartanar is.

Ez utobbi szerepkdrbél kdvetkezéen az altalanos emberi értékeken tul meg kell ismertetnem diakjaimat
anyanyelvink rendszerével, meg kell tanitanom nekik nyelviink helyes hasznalatat. A cél nemes, a gyakorlatban
megvaldsitani annal nehezebb. Véleményem szerint kilondsen nehéz helyzetben van a pedagoégus a
fels6 tagozatot kezd® diakokkal. A kommunikacids gyakorlatok szerepe nagyon fontos az 6tddik osztalyos
nyelvtanorakon. A gyerekek kedvelik a szituacids jatékokat és a parbeszédes jelenetek bemutatasat,
mert ilyeneket mar alsé tagozatosként is adtak el6, és ezek sokféle képességet fejlesztenek. Az 6tddikes
tananyagnak vannak nagyon nehéz, a gyermek szamara nem kdnnyen értelmezhetd részei, ilyenek példaul
a massalhangzo-térvények vagy a szdéelemek. Itt bizony sokszor a sokadik gyakorlédéra utan még a jok is
elvéreznek, nem beszélve a jonak kevésbé mondhaté diakokrol.

A pedagogusnak nem kénny( megtalalnia az 6sszhangot az elmélet és a gyakorlat kdzo6tt ugy, hogy kézben
megdrizze a diak motivaciojat is a targy irant. Marad hat a t6bb sikerélménnyel kecsegtetd részképességek
fejlesztése a helyesiras, a szdvegalkotas és a szdvegértés terén. Csakhogy itt is alapvetd hianyossagok
derilnek ki. A legtdbb 6tddikes szamara nem egyértelm(, hogy a magyar nyelvben nem talalomra hasznaljuk
az irasjeleket, hanem szabalyok szerint. Nem tudjak, hogy a mondat elejét nagy kezdébet(l, a végét mondat
végi irasjel jelzi, nem tudjak vagy nem akarjak tudni, miért kell a tulajdonneveket nagy kezd&betlivel irni, mi
a vessz0® szerepe a mondatban. Folytathatnam a felsorolast, hiszen ez még csak a jéghegy csucsa. Lépten-
nyomon nagyon sok hianyossagba utk6zom. A felel6sséget azonban nem akarom az alsé tagozaton tanitd
kollégakra haritani. Ok is megteszik a télik telhetét. A probléma legtdébbszér nem abbdl ered, hogy ezt vagy
azt nem tanitottdak meg alséban, hanem sokkal inkabb abbdl, hogy nem figyel a didak. A mai vilag kilénbdz8
csatornakon oriasi felporgetettséggel araszt elképeszté mennyiségl értéktelenséget a gyermekek és a
felnéttek felé. Nem csoda, hogy sok diak képtelen 6sszpontositani, egy dologra tartésan odafigyelni. Ezt
igazolja az én korszeriinek legkevésbé sem nevezhetd, am annal hatasosabb mddszerem is. Bemelegitésként
az 6ra elején kiemellink 4-5 sz6t, és tizszer leirjuk 6ket a fuzetbe. A feladat sordn szamos dolog dertil ki, tdbbek
kozott az, hogy az 6tddikesek kozlil sokan nem szeretnek irni, €és nem is tudnak, komoly gond szamukra, hogy
ugyanarra a dologra kell figyelnitk 10 percig (korulbelll ennyi id6 sziikséges a feladat megoldasahoz), nem
beszélve azokrdl, akik mar ettél a terheléstdl is elfaradnak.
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Nem szeretném dramatizalni a helyzetet, de a masik két fejlesztendd terileten — a szbvegalkotas és a
szbvegértés terén — sem tul rozsas a helyzet. A szdvegalkotas képességének fejlesztése Iényegében
gondolkodasfejlesztés. Sokrétli és Osszetett feladat. Feltételezi az ismereteket, az ismeretanyag
rendszerezését, szelektaldsat, Ujraépitését, és mindezt széban vagy irdsban. Valljuk be 8szintén, szdban
sokszor rosszabbul megy, mint irasban. Ha erre kereslink magyarazatot, hamar kiderul, hogy a legtébb
gyermekkel nem beszélgetnek otthon a szll6k, vagy ha igen, akkor nem bdvitett mondatokban. A szlkre
szabott magyarérakon nem lehet p6tolni minden hianyossagot. Probalkoznunk persze kell. EI6bb-utébb oda
is eljutunk, hogy a szévegben kapcsolddniuk kell egymashoz a mondatoknak, ha azt akarjuk, hogy értelme is
legyen a mondandonknak. Az pedig mar komoly sikerélmény mindenkinek, ha tudatosul, hogyan kell bannunk
az igeiddkkel, vagy hogyan lehet tdbbféle néz6pontbdl megirni ugyanazt a torténetet, illetve mi a kuldnbség
a leird és az elbeszél6 szbveg kozott. Mindez allandé gyakorlast igényel. A kell6 motivaciohoz, az osztalyok
felkészlltségeétdl fliggéen sokféle modszert, feladattipust kell alkalmaznom az 6rékon. A tanitvanyaim
kilonosen kedvelik a Folytasd a mondatot vagy a Folytasd a széveget tipusu feladatokat. Szivesen vesznek
részt rdvid, fantaziadus szévegek vizsgalataban is, amelyekhez hasonl6t kell azutan alkotniuk.

A szbvegértés szorosan kapcsolddik a szOvegalkotashoz. A f§ kiildnbség, hogy ebben az esetben elsésorban
olvasni kell a szOveget. Van olyan diak, akinek nagyon jol megy az ért6 olvasas, van olyan is, akinek egyaltalan
nem. Ezt bizonyitja példaul a kételezd olvasmanyok feldolgozédsa. Vannak olyan diakok, akiknek bintetés
az olvasas. Nem értik, miért fontos nekik az, hogy elolvassanak egy konyvet. Nem tudjak, miért élmény
az olvasas. Az ilyen tanulok tobbségiikben elég rosszul olvasnak, ezért azt gondolom, hogy éppen velik
kellene felfedeztetni az olvasmanyélmény fogalmat. Célravezetd modszer, ha kézésen valasztunk ki néhany
kdényvet (hem a hagyomanyos kotelez6 olvasmanyokra gondolok), és k6zdsen olvasunk el egy-egy fejezetet,
amelyrdl utana beszélgetiink. gy az is kideril, ki mennyit értett meg a szévegbél, és ezen az tton haladva
fokozatosan be lehet vezetni a kotelezbket is. EI6sz0r mindenképpen azt kell megértetniink, miért j6 olvasni,
azutan johet a tudomanyosabb megkdzelités. Kllénben marad a Harry Potter. Természetesen mindenki
tudja, kicsoda Harry (ciki, ha valaki nem tudja a suliban), és a kdtetek is megvannak otthon a polcokon (anyu
megvette), de senki nem olvasott el egyet sem, csak DVD-n nézte meg a részeket, mert azt bezzeg tudja 10-
11 évesen, hogyan kell egy internetes oldalrdl érakon at filmeket letdlteni, pedig ez valdjaban illegélis dolog.
Széval van mit tennie a magyartanarnak, ha a fejlesztés lehetéségeit keresi. A lényeg, hogy ne adjuk fel. Ezért
is szoktam — kifejezetten erre a célra irt feladatlapokon — rendszeresen gyakoroltatni szovegértési feladatta
alakitott irodalmi tananyagot. Az olvasasi problémakkal kiizd6é (nem diszlexias és nem diszgrafias) tanuldéknak
oriasi nehézségeket okoz ez a feladat. Emiatt az ilyen tipusu gyakorlatokat el8szér egyitt oldjuk meg. Fontos,
hogy minden diak elgondolkodjon azon, hogyan kell visszakeresnie a szévegben az informaciot.

Lathatoan rengeteg feladatunk van neklnk, magyartanaroknak, és megoldasukhoz nagyon kevés idé all a
rendelkezésunkre. Az eredményesség pedig csak évek mulva mutatkozik meg, ha egyaltalan megmutatkozik.
Mindezzel egyltt a feladat fontos és értékes, hat tegylk a dolgunkat, ameddig médunkban all.

Udvozlettel:
Budapest, 2009. november 20.

Sasvari Zsuzsanna
magyar—torténelem szakos tanar

Sasvari, Zsuzsanna: We cannot give up on development
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