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Anyanyelvtanitas Japanban

A japan oktatastigyet az utobbi évtizedben kiemelt nemzetkdzi szakmai figyelem Ovezte. Ez egyrészt az
orszag paratlanul gyors és er6s gazdasagi-tarsadalmi fejlédésének volt kdszonhetd, masrészt annak, hogy
a nemzetkdzi 6sszehasonlitd pedagogiai kutatasok szerint Japant az elmult évtizedekben folyamatosan
kiemelkedd teljesitménymutatok jellemzik. Ebbdl kdvetkez6en a kutatokat harom kérdéskor érdekelte: a
tarsadalmi fellendllésben milyen szerepet jatszott a japan iskola; ezek a valtozasok hogyan hatottak vissza
a japan oktataslgyre, valamint milyen 6sszetevék eredményezték a japan oktatas nemzetkdzi 6sszevetésben
is jelentds hatékonysagat. Noha az utébbi években Kina és India gazdasagi-politikai felemelkedése latvanyos,
szinte robbanasszer( volt, Japan pedig az oktatasi eredményekben mar nem vilagelsd, hiszen néhany hellyel
szinte minden mutatéban hatrébb szorult, minden okunk megvan arra, hogy a lehetd legtdbbet igyekezzink
megismerni, megérteni és megtanulni az oktatasi rendszerikbél.'

Valljuk be 6szintén: a magyartanarok ismeretei kiiléndsen sz(ikdsek a japan oktatasugy tekintetében. Bar ezen
a pedagogiai teruleten a nyelvi kildnbségek természetesen sokkal meghatarozébbak, mint a matematika vagy
a természettudomanyok tanitasaban, azért nem emelnek athaghatatlan akadalyokat egymas megismerése,
megértése elé.

Az alabbiakban egy bevezet6 jellegl 6sszefoglalas segitségével — sz6 szerint csak egy kis kitekintésben —
mutatjuk be a japan anyanyelvtanitas néhany jellemzéjét. De még a sz(ikés terjedelmi korlatok ellenére is
beszamolunk az alapvet6 tudnivalok mellett néhany valds tanitasi tapasztalatrol is. A Budapesti Japan Iskola
és a Niigata Kenoh? Ipari Szakkozépiskola egy-egy példajan keresztlil igyeksziink azt is megmutatni, hogy a
napi iskolai gyakorlatban miként folyik a japan anyanyelvoktatas. Mindehhez a két intézmény és az ott tanitd
japantanar kollégak, Noro Yoriko tanarnd és Katagiri Fumihiro tanar ur megértésére és aldozatkészségére
volt szikség; kdszonet nekik érte.

A japan oktatas, valamint az anyanyelvtanitas alapvonasai

A japan kdzoktatas harom iskolafokozatra oszlik: a hatéves elemi iskolai, a haroméves alsé kdzépiskolai és az
ugyancsak haroméves fels6é kozépiskolai fokozatra.®Bar a tankotelezettség csak 15 éves korig tart, a diakok
mintegy 95%-a elvégzi a fels6é kdzépiskolat is, és tdbb mint 60%-uk valamilyen fels8oktatasi képzésben is
részt vesz. A tarsadalom iskolazottsaga hagyomanyosan igen magas szint(; ennek jellemzésére elég egyetlen
torténeti jellegl adat: Japanban mar a XIX-XX. szdzad forduléjan 1% alatti volt az analfabetizmus.

A japan anyanyelvi (kokugo) tantargy egységesen tartalmazza az irodalmat és a nyelvtant. Az anyanyelvi
orakkal kapcsolatban a nemzeti alaptanterv az alabbi kdzds célokat tlzi ki valamennyi iskolafokozatra
kiterjesztve:

— a sajat gondolatok megfeleld szintl kifejezésének és a masok altal elmondottak pontos megértésének
képességét kialakitva és fejlesztve a kommunikacios képességek erdsitése,
— a gondolkodasi képességek és a kreativitas fejlesztése,

— anyelvérzék erbsitése, az anyanyelvvel kapcsolatos tudatossag mélyitése, az anyanyelv tiszteletének
kialakitasa.
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Ezek a célok az alabbi harom terileten valositanddk meg: beszélt és hallott szo6veg megértése, iras, olvasas.

Bar a gyerekek tankdnyvet hasznalnak, de nem a tankonyvet tanuljak, hanem olvasasi és fogalmazasirasi
ismereteket, amelyek abban segitik 8ket, hogy felnéttként barmit képesek legyenek megtanulni, amit akarnak,
vagy amire szlikséguk van. Az elemi iskola minden évfolyaman kétkotetes, kés6bb altalaban egykotetes az
anyanyelvi tankényv. Minden kiad6 tankonyvcsaladjaban van a tanaroknak szant jegyzetekkel, didaktikai
tanacsokkal kiegészitett tanarikézikonyv-valtozat is. Ezek tartalmazzak az alaptantervhez kapcsol6do
pontokat, tartalmi elemeket, az adott anyag tervezett id6pontjat (hdnap), az adott anyag 6raszamat, a javasolt
tevékenységfajtakat és az elérend6 célszintet.

Az anyanyelvi tantargyak tanév végi értékelésének négy szempontja van: a) érdeklédés, eltokéltség,
hozzaallas (beadando feladatok, flzet); b) beszéd, a masik meghallgatasa: érai viselkedés, illetve azoknak a
tankonyvi fejezeteknek az értékelése, ahol a beszédkészség és a szdvegértés képességének a fejlesztése
all elétérben; c) iras (fUzet, fogalmazasok); d) olvasas. Az értékelés egyetlen jegybdl all. Az értékelési
skala meghatarozasat a tanar donti el. Van olyan tanar, aki a beadando feladatokat és a felméréket A-B-C
betljelzéssel, egy harmas skala szerint értékeli, de van olyan is, aki az eredményeket év kdzben nem jelzi
vissza a gyerekeknek. El6fordul, hogy a tanév vége felé a kétesre alloknak a tanar felhivja a figyelmét, hogy
igyekeznilk kell a jobb értékelés eléréséhez. Ha a tanul6 tdbbszori figyelmeztetés ellenére sem ad be egy
feladatot, vagy az orai viselkedése problémas, akkor a tanar a sziil6k segitségét kéri.

Az értékelés kritériumrendszerének aprolékos kidolgozasaban a tanarok szabad kezet kapnak. Ha egy
évfolyamot tobb tanar is tanit, akkor ezt a rendszert egyutt dolgozzak ki. Mivel a nehézségi szint felmérénként
valtozik, ezért az év végén kiadott értékelés nem feltétlenil egyezik a tesztek egyszer( atlageredményével.
Az év végi bizonyitvanyban tantargyanként altalaban o6tféle szévegesen meghatarozott szempont szerepel,
ezeket egyenként értékelik az A-B-C (még egy kicsit igyekezz; jo; kivald) valamelyikével. Az iras értékelése
minitesztek Osszesitett eredményei, az idészakos flizetellendrzés és a fejezetek végén irt témazaré dolgozat
eredményeinek alapjan torténik. Felelés, egyéb évkdzi osztalyozas nincs, minthogy jegyeket egyébként is
csak az évkozi vizsgak idején kapnak a gyerekek.

Anyanyelvtanitas az egyes iskolai fokozatokon

Anyanyelvtanitas az elemi iskolaban

Japanban az elemi iskola 6 évig tart. Ez id§ alatt kiemelt hangsulyt helyeznek az anyanyelvi nevelésre:
napi 1-2 éranyi idében oktatjak ezt a tantargyat (1 tandéra 45 perc). Az els6 és a masodik évben 270-280
anyanyelvoérajuk van a kicsiknek.

Az elemi iskola 1. és 2. évfolyaman az anyanyelvi 6ran kivil még tollirds, szépiras, a 3. évfolyamtdl kezdve
ecsetiras és kalligrafiadra is van. Az elemi iskolai évek alatt a tanuldknak el kell sajatitaniuk a négyféle japan
irasrendszer legfontosabb elemeit, az egyszer( japan szétagiras (hiragana) és az idegen szavak lejegyzésére
szolgald szotagiras (katakana) kortlbelll 70-70 irasjegyét, a latin betls irast, valamint hat év alatt 1006
alapvet6 kinai irasjegyet, vagyis kanjit.

Az anyanyelvtanitas elemi iskolai alapelveit Noro Yoriko tanarnd, a Budapest Nihonjin Gakkoo (Budapesti
Japan Iskola) 15 éves gyakorlattal rendelkezé tanara az alabbiakban foglalta 6ssze:

Az elemi iskolaban nem tanitanak rendszerezett nyelvtant, csak az alsé kbézépiskolaban kezdenek ezzel
foglalkozni. A kicsikkel még csak érintélegesen, egyszerl formaban beszélgetnek a taniték az alanyrdl, az
allitmanyrol.
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Vannak o6rak, amikor kifejezetten csak a kinai eredetli irasjegyekkel, vagyis a kanjikkal foglalkoznak.
A vonassorrend rogzitéséhez kanjigyakorl6 munkaflizeteket hasznalnak. Egy-egy uj kdnyvfejezet megkezdése
elétt az uj kanjik olvasatat, vonassorrendijét, jelentését, a gyakoribb szo0sszetételeket tanuljak, gyakoroljak
a gyerekek. Ez a tevékenység ebben a sorrendben rendszeresen megismétlédik az egyes tanévek soran.
Bar a japan nyelvben van néhany altalanos helyesirasi szabaly, a magyarhoz hasonldéan apr6 részletekig
szabalyozott helyesirasi rendszer nincs. Mindamellett a kanjik oktatasaban az utdbbi évtizedekben a hangsuly
— talan a szamitastechnikai lehetéségek bévilése miatt is — az irasrél atkerllt az olvasasra, a felismerésre.
Az irasjegyek és az azok alapjan kiejtendd hangok dsszekapcsolasat az alsdbb osztalyokban révidebb versek
k6zOs olvasasaval gyakoroljak. A hangos olvasas és a kanjiiras gyakorlasa szinte mindennap hazi feladat
is. A szll6k is kérik hazi feladatként a hangos olvasast, mert igy a gyerekek szinte kivilrél megtanuljak a
szoveget, és ez megitélésik szerint a szokincs fejlédését is segiti.

A helyes hangképzést a tanarok az iskolaban egyaltalan nem ellen6rzik, nem gyakoroltatjak, logopédiai
szlrés nincs. Ugyanakkor nagy szerepet kap annak oktatasa, hogy a gondolatok szébeli kifejezésekor mire
kell figyelni: fontos a megfeleld hangerdésség, a beszédsebesség, a beszédpartnerrel valé szemkontaktus.
Bar a helyes kiejtés tudatositdsara nem kerul sor, az azonos alaku szavak gyakorisaga miatt a hangsulybeli
kulénbségekre mindig kitérnek a tanarok.

A tarsadalmi és az életmadbeli valtozasok kdvetkeztében a kommunikacids képességek az anyanyelvoktatas
korén kivilis a figyelem kdzéppontjaba kertltek. Természetes, hogy az anyanyelvoktatas is egyre tudatosabban
foglalkozik ezeknek a képességeknek a fejlesztésével. Erre annal is nagyobb szikség van, mert a mai
japan fiatalok kérében erds tendencia a nyelvi elsivarosodas. A tanari kérdésre a gyerekek csak egy-egy
szoval valaszolnak, és altalaban is szlk szokinccsel rendelkeznek. A fogalmazasok készitésekor is azoknak
a gyerekeknek okoz nehézséget a szegényes szokincs, akik a szébeli kommunikaciojukban egyébként is
nehezen tesznek kilonbséget a tarsaikkal és a tanarral szemben hasznalt kifejezések, a tiszteleti és az
egyéb stilusok kdzott. A torténések felszines érzékelése, a gondolati elmélyilés hidnya miatt nem tudjak
az érzéseiket megfeleléen megfogalmazni, vagyis képtelenek ugynevezett ,kansoobun-t irni. Ezért nagyon
fontos a szokincsfejlesztés, -gazdagitas. Az éralatogatason tapasztalt szotarhasznalati gyakorlat is ezt a célt
szolgalja. Mas kérdés, hogy az igy megismert szavak, kifejezések mennyire valnak végll a gyerekek aktiv
szbkincsének a részévé. Ezt most még nem tudjuk, de az mar most is latszik, hogy ha ismeretlen szavakkal
talalkoznak, a gyerekek mar nem igénylik a tanar segitségét, az 6nallé problémamegoldas képességét sikerult
kialakitani bennuk.

Anyanyelvtanitas az alsé kozépiskolaban

A japan alsé kdzépiskola harom évig tart: 13—15 éves koruk kdzott jarnak ide a tanuldk. Ekkor a ,mai japan
nyelvészetibb megkdzelitésben tanulnak a mondatok szerkezetérdl, a széfajokrél, mint korabban. Ezekben az
években az anyanyelvoktatas elméleti jellegli, mintha a japant mint idegen nyelvet tanulmanyoznak.

Mindamellett az als6 kdzépiskola éveiben igen sok és sokféle fontos klasszikus nyelvtani ttémaval ismerkednek
megatanuldk, mintpéldaula mondattagolassal,amondatszerkezetijellemzdkkel, akanjikjelentésszerkezetével,
a kinai és a japan eredetl szavak és egyéb nyelvi elemek nyelvtorténeti jellegzetességeivel, az igeragozassal.
De behatdan foglalkoznak a szétarhasznalattal, a beszélt és az irott stilus kuldnféle rétegeinek alapjellemzdivel,
az esszé és a vitaszoveg szovegszerkesztési vonatkozasaival is.

Az iskolak szabadon valaszthatnak a kiaddk nyelvtani gyakorlé munkafiizeteibdl, a gyakorlashoz ezeket a
munkaflzeteket hasznaljak az 6radkon. Fontos tudni, hogy a kanjirendszer bonyolultsaga miatt az irés-olvasas
tanitasa ezen az életkori szinten is intenziven zajlik; a harom év alatt a tanuldknak 939 kanijit kell elsajatitaniuk.
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Ezek évfolyamonkénti eloszlasa a tankonyvektdl figg. Az elemiben és az alsé kdzépiskolaban megtanult,
Osszesen kozel 2000 (a japan alaptanterv alapjan kotelez6) kanji mar elegendd ahhoz, hogy uUjsagokat,
konyveket tudjanak olvasni a fiatalok.

Az als6 kozépiskolaban félévi és év végi atfogdbb, dsszefoglald felmérdket irnak. Van, ahol a kijavitott
dolgozatokat a szul6ével alé kell iratni, ez az elemi iskolaban még nem jellemzé.

A Budapesti Japan Iskolaban kutatasok folynak arrél, hogy miben kilénbézik egy alsé kézépiskolas tanuld,
ha Japanban vagy ha kilfoldi japan iskolaban tanul. A kilféldon mikddo, természetszeriien kisebb iskolak
jellegzetessége, hogy a tanuldk kis létszama miatt minden gyereknek tébb lehet6sége van a nyilvanos
szereplésre (iskolai Unnepélyek, diak dnkormanyzati gyllések), mivel kevesen vannak, gyakran sor kerdl
mindenkire. Ezért a Japanban nevelkedett gyerekekhez képest feltiné a gyakorlottsaguk, ha sok ember
el6tt kell beszélniuk. Egyébként elmondhatd, hogy az itteni diakok nagyon j6 képességliek, Japanba valo
hazatérésuk varhatéan zokkenémentes lesz. Nincs elmaradasuk a Japanban tanulé gyerekekhez képest,
magas szinten teljesitenek.

Az idei év iskolan bellli kutatasi témaja a nyelvi képességek és fejlesztésik. Minden tantargy kapcsolédik
a kutatashoz, az anyanyelvi 6ran példaul a szétarhasznalat, a post-it ragasztas, az ismeretlen szavak
szoétarozasi szokasanak kialakitasaval. (Az als6 kozépiskolaban mar mindenkinek elektronikus szétara van,
ezért az iskolai kdnyvtar nyomtatott szétarait hasznaljak az 6rakon, igy megszinik a sokféleségbél szarmazé
valtozatossag.)

Anyanyelvtanitas a fels6 kozépiskolaban

A nemzeti alaptanterv alapjan a felsé kdzépiskolaban az anyanyelv és az irodalom oktatasa nem egy, netan
kettd (nyelvtan és irodalom), hanem az alabbi hat tantargy keretén belll valosul meg:

altalanos anyanyelv (kokugo soogoo),

anyanyelvi kifejezés I. és Il. (kokugo hyoogen I, I1.),

modern irodalmi szévegek (gendaibun),

klasszikus nyelvtan és irodalom (koten),

klasszikus irodalom (koten koodoku).

Ezeken belll kotelezen valasztando az ,altalanos anyanyelv” tantargy, amelyhez a modern, a klasszikus
és a kinai szbvegek tanulmanyozasa tartozik, vagy az ,anyanyelvi kifejezések |.” tantargy, ahol a
tovabbtanulashoz, munkaba allashoz szikséges hosszabb fogalmazasok, dolgozatok gyakorlasaval, az
iraskészség fejlesztésével foglalkoznak a tanuldk. A masik négy japan nyelvi és irodalmi tantargy azonban
szabadon valaszthatd. A tantargyak valaszthatésagardl, valamint a felvétel sorrendjérél a nemzeti alaptanterv
nem rendelkezik, vagyis az iskolak dénthetik el, hogy a fenti hat tantargy melyikét milyen sorrendben tanitjak.
Az iskolak tobbsége az altalanos anyanyelvi 6rat példaul az els6 évben tanitja.

A fels6 kozépiskolai anyanyelvoktatas példajaként a Niigata megyei fenntartasu Niigata Kenoh Ipari
Szakkozépiskola tanaranak, Katagiri Fumihiro tanér urnak anyanyelv-tanitasi gyakorlatat mutatjuk be. Ebben
az ipari szakkdzépiskolaban mar az elsé évtél vannak szakmai targyak, de ezzel parhuzamosan altalanos
tantargyak is: anyanyelv, foldrajz, torténelem, allampolgari ismeretek, matematika, természettudomany,
testnevelés, mlvészet, idegen nyelv, haztartastan.
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1. tablazat
Az anyanyelvi 6rak szama és megoszlasa a Niigata Kenoh Ipari Szakkbézépiskolaban

1.8v | 2. év | 3. év

Anyanyelvi kifejezés | x

Anyanyely Altalanos anyanyely 4

Modem irodalmi
szbvegek

("Az anyanyelv, a tarsadalmi ismeretek, a matematika és az angol nyelv
kivzil egy valaszthatd tantargy heti draszamai)

Katagiri Fumihiro felfogasaban az anyanyelvoktatas (kokugo) a szavakrol, a nyelvrél szél6 tantargy, a szavak
funkcidjanak, szerepének, fajtainak, torténetének tanulményozasa. Tapasztalatai szerint azonban hiaba
forditanak figyelmet a diakok kifejez6készségének fejlesztésére, a kommunikacié fontosabb funkcidira, az
anyanyelvi 6rakon nem jon létre informaciéatadas, a kommunikéciot valésagosan gyakoroltatd szituacié.*Ugy
érezte, hogy a korabbi anyanyelvoktatassal elsajatitott ismeretek nem segitik a diakok sikeres helytallasat a
tovabbi sorsukat nagyban befolyasolo vizsgakon, allasinterjukon, kommunikacids problémaik megoldasaban,
ezért sajat orain azt a célt tlzte ki, hogy a diakok tudatositsak sajat véleménylk, gondolataik kifejezésének
nehézségeit, és torekedjenek a minél sikeresebb kommunikacio elsajatitasara. Ennek érdekében Katagiri
Fumihiro az 6rai elején roviden ismertet egy feladatot, az éra hatralévé nagyobbik részét pedig a feladat
elvégzése teszi ki. Azt vallja, hogy ne a tanar tanitson, hanem a didkok a szamukra legkozelebbi személyekkel,
vagyis az osztalytarsaikkal egyuttmikodve, egymast segitve kozdsen talaljgk meg a megoldasokat.®
Ugy gondolja, hogy olyan helyzetek, feladatok megteremtésével, ahol természetes médon keletkezik
egyuttmikodési ,kényszer”, a diakok egymas kozott atélhetik a kommunikaciés kudarcokat, példaul azt, ha
nem sikerll a masikkal megértetni sajat mondandojukat, vagy ha a masik masképp gondolkodik. Mikézben a
tanuldk megprobaljak sikeresebben kozvetiteni sajat gondolataikat vagy megfejteni azt, hogy a masik vajon
miért gondolkodik masképpen, lehetéségik van tokéletesiteni kommunikacios technikajukat.®

Katagiri Fumihiro nem ad egyoldalu tanari magyarazatokat az adott tananyagrol, mindéssze az aktualis éra
feladataval biztositja a diakok szamara a szabad egyiitt-tanulas feltételeit. igy a didkok a kommunikacio
lényegét tapasztaljdk meg, vagyis az anyanyelvi tantargy betdlti kommunikacios tantargyi funkcidjat.
Régebben, a hagyomanyosan megtartott 6rain a tanuldk elmélyllt olvasasat, munkajat nemigen lehetett
felfedezni, valojaban nem torekedtek arra, hogy az 6ra céljat teljesitsék, ehelyett gondolkodas nélkil a masikat
utanoztak, hogy minél hamarabb végezzenek a feladattal. Ezeken az érakon nem valésult meg a tanuldk
kdz6tti kommunikacio sem.

A diakokba vetett bizalommal, illetve annak az elvarasnak a kdvetkezetes képviseletével, hogy a megadott célt
mindenkinek teljesitenie kell tanari beavatkozas nélkll, pusztan a szabad tanulasi kdrnyezet biztositasaval,
létrejon az a tanulasi kdrnyezet, amelyben a diakok az altaluk sziikségesnek itélt mértékben konzultalnak az
osztalytarsaikkal. Egyuttmikodnek, véleményt cserélnek, ezaltal kdlcsdndsen tanulnak egymastol, és képesek
sajat erejukb6l megoldani a feladatokat. Az eddigi tapasztalatok alapjan Katagiri Fumihiro meggy6z8dott
réla, hogy a gyerekekbe vetett hittel és a feladat megvaldsitasara vonatkozé szigoru elvarasaival a diakok
aktivabban tanulnak, az el6zetes tanari varakozasokat messze feltilmulé eredményeket érnek el. Tapasztalatai
szerint, amikor a cél eléréséhez szilkséges modszereket is részletekbe menben a tanar hatarozza meg, a
diakok szempontjabdl tdbbnyire a tanari utasitasok teljesitése valik célla, és gyakran az eredeti oktatasi cél
nem valosul meg. A Katagiri Fumihiro elképzelése szerinti anyanyelvi 6rak valdban az igazi kommunikacio
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tandrai, ahol a diakok sajat képességeik maximalis kiaknazasaval dolgoznak. Az anyanyelvre vonatkozo
efféle felfogasat Fumihiro sensei (tanar’) igyekszik minél tobb kollégajaval a gyakorlatban is megismertetni.

Afentieknek megfeleld, érdekes munkaformavoltaz, amikoratanaruraztafeladatotadta a nagygimnazistaknak,
hogy 1. elemistak fogalmazastanitasat segitsék el6. A munka a kdvetkezéképp alakult: Az egyik elemiiskola 1.
osztalyanak anyanyelvorajan fogalmazast kellett késziteni a kisdiakoknak. Az elkészult munkakban feltiinéen
sok hiba és tévedés fordult eld, és a kicsik tanitdjanak ezzel kapcsolatos magyarazatai sem eredményeztek
valtozast. Ez volt az a pont, amelyen Katagari tanar ur belépett a munkaba. Fels6gimnazista didkjai nevében
elvallalta, hogy tanuldi valaszfogalmazast irnak az 1. osztalyosoknak a helyes japan nyelvhasznalattal
kapcsolatos kérdéseikre. Korabban a kommunikacio tanitasa a szocialis szempontoktdl elszakitva folyt a felsé
lehet6ségnek talalta arra, hogy a szévegalkotas tanitasakor az id6sebb didkokban tudatosodjon, hogy a
fogalmazasok készitésekor mennyire meghatarozé szerepe van a leendé olvasé nemének, életkoranak és
egy sor mas nyelvszocioldgiai 6sszetevinek.

A valaszfogalmazasokat készité didkok el6szor bizonytalanok voltak, hiszen eddig még sosem irtak 1.
osztalyosoknak fogalmazast, de egymassal konzultalva elkezdték a munkat. Mivel attdl tartottak, hogy
a kézirasukat a kisebbek nem fogjak tudni elolvasni, ezért a szokasosnal gondosabban kiirtak minden
irasjegyelemet. Munka kdézben azonban valakinek eszébe jutott, hogy az 1. osztalyosok a kanjik egy jelent6s
részét nem is ismeri még. Ezért tébben elkezdték a kanjik olvasasat konnyit6 mellékjeleket is beirni a
szovegbe. Az 1. osztalyosok ezeket a fogalmazasokat rendkivil sokra értékelték, és azonnal kdszénblevelet
irtak a nagyobbaknak. Ezek a fogalmazasok az 1. osztalyosok szamara is visszajelzést adtak az olvasé fél
befogadoi szempontjairol.

A kozépiskolasok kovetkezé feladata az volt, hogy kérddivekben mérjék fel az 1. osztalyosok véleményét a
fogalmazasokrdl, majd ezek eredményeit foglaljak tablazatokba, és elemezzék azokat. Az elemzésekben
a kovetkezd kritériumok megfogalmazasaig jutottak el: az 1. osztalyosok altal jol érthetd, nagyra értékelt
fogalmazasok jellegzetessége a felépités logikus sorrendje, a mondandd részletes példakkal vald
szemléltetése, a valasztékos széhasznalat stb. EImondhatjuk, hogy az elemi iskolasokkal valé kézos 6rak
eredményeképpen a diakok sok mindent megtanulhattak arrél, hogy mi is sziikséges a sikeres kommunikacio
[étrejottehez.

Osszefoglalas

A japan anyanyelvtanitas egészen mas kontextusban zajlik, mint a magyar. Az irasrendszer bonyolultsaga,
kiilénosen a kinai irasjegyek tanulasanak idéigényes volta sziikségessé teszi, hogy az oktatas magasabb
szintjein is folytatédjon az iras-olvasas tanitdsa. Ugyancsak megfelel§ kereteket igényel a régi japan nyelv
és irodalom ismeretének fenntartasa. Az anyanyelvorak sziikségképpen dsszekapcsolddnak ezen ismeretek
elsajatittatasaval, ezért a nyelvtantanitas némiképp veszit abbdl az autondmiabdl, amelyet a hazai oktatasban
megszoktunk. Problémanak tlinik, hogy a klasszikus nyelvtani ismeretek oktatasa a japan iskolaban kissé
elszakadni latszik a valo élettdl, némiképp akadémikussa valik. De ma mar mind a japan nemzeti tanterv, mind
az iskolai képzési programok, mind pedig az egyes tanarok tdrekednek ennek javitasara: a korabbinal sokkal
nagyobb teret nyer a kommunikécié tanitdsa, ndvekszik a kreativ feladatok szama, és a tanarok sokszor
maguk is nagyon kreativan igyekeznek olyan munkafeladatokat kialakitani, amelyek a valé élethez, a nyelv
igazi tarsadalmi Iétmdédjahoz kdzelitik a japan anyanyelvoktatast.
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Jegyzetek

" A tanulmanyra vonatkozo értékes szakmai megjegyzéseiért a szerzdk szeretnék kdszodnetiket kifejezni
Umemura Yukoénak, az ELTE BTK Japan Tanszéke egyetemi adjunktusanak.

2 Jelen tanulmanyban egységesen a japan nevek médositott Hepburn-atirasat alkalmazzuk.

3 Aharomiskolafokozat neve japanul: shogakko, chugakko, kotogakko. Mindamellett a chugakko iskolafokozatra
hasznalt ,alsé kdzépiskola” megnevezés a magyar olvasdnak némiképp félrevezetd lehet; valdjaban ez az
iskolafokozat olyasmi, mint a magyar oktatéasban a felsé tagozat: 1ényegében a kodtelezd alapfoku oktatas
része.

4 Azokban az esetekben példaul, amikor a tanari magyarazat az éra nagy részét kitolti, vagy fogalmazaséran
olyan feladatban, ahol kdrvonalazatlan marad, hogy a tanuldk kinek is irjdk az adott szoveget.

5 E mogott az a tapasztalat all, hogy ha a tanar tanit, vagyis készen szolgaltatja az informaciot, akkor a tanulék
valdjaban nincsenek az osztalytarsak kdzotti kommunikaciéra utalva.

6 Természetesen nincs arrél szo, hogy a tanar mindent megengedne a didkoknak. Ahhoz, hogy a diakok a
felnétt-tarsadalomba lépve is jol megalljak a helytiket, Katagiri tanar ur egy 20 pontbdl all6 szabalygyljteményt
hozott Iétre, ezt mint a felnbttek vilagaban érvényes alapkbdvetelményt az 6rakon is be kell tartani.
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