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Nagyhazi Bernadette

Jatsszunk mesét! — Szovegfeldolgozas a magyar mint idegen nyelvi éran

A magyarul tanuld, de nem magyar anyanyelvii kisdidkoknak masféle nehézséget jelent az olvasott
szoveg megértése, mint a magyar anyanyelviieknek. Gazdag morfologiaju, az indoeurépai nyelvek
szamara tobbnyire idegen szérendii nyelviink nem koénnyiti meg egy-egy nagyobb lélegzetii
szoveg megértését. Ezért a kisiskolasok magyar nyelvi oktatasaban a hosszabb terjedelmii
szovegek, mesék olvasasa és feldolgozasa egy bizonyos — nem feltétleniil kezd6 — szintli magyar
nyelvi kompetencia elsajatitasa utan kezdédik. A tanulmany azt mutatja be, hogyan lehet mar a
nyelvtanulas korai szakaszaban feldolgozni egy — a diakok nyelvi szintjének megfeleléen adaptalt
— mesét. A feldolgozas nem pusztan az olvasasra és a szovegértésre iranyul, hanem a globalis
értéstdl a részletek befogadasan at a valés nyelvi és nem nyelvi produktumig, valamint az ezzel
jaré élményig vezeti el a diakokat egy miniprojekt (babszinhaz) keretében.

Bevezetés

Magyarnyelv-tanari palyamat 1994-ben kezdtem. A magyar mint idegen nyelv oktatasa a korabbi évtizedekben
szinte kizardlag felnéttek — féleg fiatal feln6ttek — oktatasat jelentette, amelyet nem el6z6tt meg felmend
rendszer(, kisiskolas kortdl kezd6d6é magyarnyelv-oktatas (Giay 1998: 249). Erre az id6szakra az is jellemzd,
hogy a magyarnyelv-tanitds a kilénbdzd szintereken, intézményekben azonos vagy nagyon hasonld
célokbdl és modszerekkel tortént. A tananyagok, a tankdonyvek és az alkalmazott modszerek elsésorban
a felsGoktatasba bekertld, ott a tanulmanyaikat magyar nyelven folytatni kivano fiatalok igényét elégitették
ki. Ennek megfeleléen jdmagam is posztgradualis képzésben részt vevé hallgaték magyar nyelvi oktatasat
végeztem, s ezzel egyltt részese és ezzel tanuja voltam ennek a korszak — tehat a felsGoktatasban megjelend
magyarnyelv-tanulok egyeduralma — lezarulasanak. Mar a 80-as évektél kezdédbéen, majd a 90-es évektdl
egyre nagyobb szamban Uj tipusu nyelvtanuldk jelentek meg Magyarorszagon: a hosszabb-révidebb idére
és a véglegesen letelepedni kivané kilfoldiek. A nyelvtanulasi szandék ebben az esetben is a felnétt koru
nyelvtanulokat jellemezte, akik uj céllal, az integralédas igényével kivantdk tanulni a magyar nyelvet (Ddla
2001: 86). Vellk egyditt Ujfajta nyelvkonyvek is feltlintek a piacon. Szamukra készlltek a korabbi nyelvkonyvek
L,Civil” valtozatai; az alapkdnyveknek a nyelviskolai kdrilményekre és az altalanos nyelvtanuldi igényekre
adaptalt kiadasai (Oszkd 2007: 42).

Ez a megvaltozott nyelvtanuldi igény Kaposvarott 1994-tél jelent meg, els6sorban a Magyarorszagra érkezé
angol nyelvi lektorok esetében. Mellettik egyes vallasi kdzdsségek képviseldi tdmasztottak egészen Uj
nyelvtanuloi igényt, amelynek kézéppontjaban a magyar kozdsségekkel folytatott szocialis és vallasi célzatq,
magyar nyelvi kommunikacio allt. Mindkét tanulétipusra igaz, hogy nagyon rovid idé alatt kivantak szlk kord,
de biztos magyar nyelvi kompetenciahoz jutni. Tanulasi stratégiaikra mindmaig jellemz6, hogy nem vagy
kevéssé tamaszkodnak nyelviskolai oktatasra, gyakran képzett nyelvtanarhoz sem fordulnak — tébbnyire
megelégednek a mindennapi élethelyzetekben elsajatithaté magyarnyelv-tudassal.

1996-ban a déli hatarainkon tul kialakult politikai helyzet folyomanyaként valtoztak meg ismét a magyarnyelv-
tanulas és -oktatas személyi kérilményei. Ebben az id6ben nagy szamban érkeztek ideiglenesen betelepulé
amerikai csaladok a varosba. A szul6k kérében gyakran alkalmazott médszer volt a ,home schooling”, az
otthoni oktatas rendszere, amely az Egyesiilt Allamokban allamilag elismert és tamogatott médszer. Emellett
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a szulék egy része fontosnak tartotta, hogy gyermekei megismerkedjenek a fogadd orszag kulturajaval és
nyelvével is. Magyarorszagon is megjelent tehat a gyermekkoru idegennyelv-tanulé — erre a helyzetre azonban
a kezd6 nyelvtanar nem volt kelléen felkészlve.

Nehézségek a kisgyermekek magyar nyelvi képzésében

Egy korabbi irasomban (Nagyhazi 2006) mar dsszefoglaltam, milyen tényezdk nehezitették ebben a sajatos
oktatasi helyzetben a magyar nyelv tanitasat. Kézuluk most kett6t emelek ki: a tananyag és a tanari, médszertani
eszkoztar hianyat. Mivel kordbban Magyarorszagon nem volt jellemzd a kisiskolas vagy annal is fiatalabb
nyelvtanulo, ezért minden elérheté (nem oktatdhelyhez kotott, korlatozottan hozzaférhetd) nyelvkonyv a
feln6tteknek készilt. A magyar mint idegen nyelv tanari képzésének a fokuszaban is a felnétt nyelvtanulé allt.
Néhany éves tanari tapasztalatom — és kdzépiskolai tanari végzettségem — sem segitett e sajatos probléma
megoldasaban. A hazai magyar mint idegen nyelv oktatasanak szakirodalma sem forditott még figyelmet
a gyermekek oktatasanak feln6ttekétdl eltéré, mas elméleti, pszichologiai, pedagdgiai alapokat és tanitasi
elveket, valamint mas orai eljarasokat igénylé moédszertananak a leirasara.

Kezdbé magyarnyelv-tanarként tehat olyan feladatot kaptam, amelynek akkoriban hatarainkon belil még
nem volt modern kori hagyomanya: nem allt rendelkezésre a gyermekek tanitdsahoz szikséges nyelvleiras.
Hianyoztak a specidlis nyelvkdnyvek, tananyagok, szemléltetd eszkozok, de nem volt még atgondolt
modszertan sem. Ennél is nagyobb nehézséget okozott azonban maga a nyelvtanul4: az egyes csoportokba
kerulé gyerekek eltérd életkoruak voltak (6—12 éves), és legtdbbjik motivaltsaga nagyon alacsony szint( volt:
kizarélag a szul6k hatarozott kivansagara jartak a magyar nyelvérara. Ezért gyakran érdektelendl, passzivan
vettek részt a munkaban. Mindez arra késztetett, hogy minden korabban tanult pedagégiai elvvel, médszertani
utmutatdssal szemben egészen Uj gyakorlatot alakitsak ki a gyermekek oktatasara.

A projekt

A gyermekek nyelvoktatdsat olyan moddszerekkel kezdtem, amelyeket életkorukhoz és vegyes
csoportosszetételiikhoz alkalmasnak itéltem: révid bevezetd utan (koszénés, ismerkedés, baratkozas) az
alapszokincs kialakitasara térekedtem (szinek, szamok, allatok neve és hangja, a lakas berendezése, jatékok
neve stb.). Ezzel azonban nemtudtam emelni az alacsony motivacios szintet. Olyan helyzet megteremtésére volt
tehat szlikség a nyelvoran, amelyben a tanuldk valédi nyelvi éiményhez és sikerhez juthatnak. Néhany heti— a
kétségtelen eredmények mellett sok kudarccal és csalddassal jard — kisérletezés utan két csoporttal kozdsen
(12 gyermek) projektmunkaba fogtam. Belekezdtlink egy autentikusnak tekinthetd szdveg feldolgozéséaba,
amelyet 0sszekotottliink egy miniprojekttel.

A projektmunkarol

Az alternativ nyelvoktatasi médszerek egyike a dramaprojekt. Molnar Andrea (2001) részletesen leirja a
projektmoddszer jelentését, fajtait, és példakkal is illusztralja a projektmunka sikeres alkalmazasat az idegen
(német) nyelv oktatasaban. Bar kdnyve évekkel sajat projektem utan jelent meg, utélag is igazolja az altalunk
végzett munka elméleti alapjait, és lehetéséget ad munkank reflektiv nyelvtanari szempontu értékelésére
(Medgyes 1999: 47).

A projekt alapja egy gyermekeknek sz6l6 magazin képregénye és annak szdvege volt, amely a Micimackd
egyik térténetét dolgozta fel. A kivalasztas egyik szempontja a széveg egyszeriisége volt. A képregényforma
egyutt jart az eredeti szdveg erételjes egyszerlsitésével és roviditésével, am még ezt is adaptalni kellett
annak érdekében, hogy nyelvileg ne terhelje meg a nyelvtanulas és a nyelvelsajatitas kilénb6z8 szintjein allg,
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a magyart csak rovid ideje tanulé gyermekeket. A masik szempont a szereplék mindkét kulturabeli ismertsége,
illetve a magazin képei voltak — ezek segitették a szOveg globalis megértését.

A szOveg bemutatasat, azaz a projekt otletének felvetését tudatos el6készité munka elézte meg: az allatok
nevének megismerése soran megtanultuk a Micimacko szerepléinek magyar nevét. Mivel alapveté médszernek
kezdetektél a szituacioban torténd tanitast valasztottam, alkalmunk volt arra, hogy a mese megértéséhez
szikséges néhany fordulatot (gyere, menjiink, j6, nem j6, szép nap van) korabban, mas kontextusban
mar megismerjék a gyerekek. llyen el6készités utan mutattam be az Ebéd a Szazholdas Pagonyban cimi
képregényt. Ehhez felhasznaltam a képregény illusztracidit, de a szovegét nem. Helyette elkészitettem a
szdveg jelentésen egyszerilsitett és roviditett valtozatat.

A projekt bevezetése

Mivel a kuldnb6z8 életkoru gyermekek kdzott olyanok is voltak, akik még anyanyelvikon sem jutottak el az
olvasas készségszintl elsajatitasaig, ezért a szdvegfeldolgozas alapvetéen a hallott széveg feldolgozasat
jelentette. A képregény képeit is bemutatva tobbszor felolvastam a mesét. A széveg megértését a képek
segitségével erdsitettem. Nagyon egyszerl ténykérdésekkel ellenériztem a globalis megértést (pl. Ki
ez? — Micimacko. Mit eszik? — Mézet.). Nem vartam el teljes valaszokat, és azzal is megelégedtem, ha a
feltett kérdésre a tanuldk csak a képek segitségével ,valaszoltak” (pl. ramutattak egy-egy szerepl6re vagy
a kép egy részletére). Kozvetité nyelv hasznalatara csak korlatozottan volt lehet6ségem — minimalis angol
nyelvismeretem miatt. A mese megtetszett a gyerekeknek, igy felvetettem, hogy jatsszuk is el a mesét,
jatsszunk babszinhazat.

A babszinhaz projektmunka keretében valosult meg. A valddi projektmunka jellemzéje, hogy feltételezi a diakok
kezdeményezb tevékenységét, Otleteit és szoros egyuttmikodésiiket, ezzel egytitt pedig megvaltozik a tanar
szerepe is: hattérbe vonul, tanacsaddéként, a munkat dsszehangolé szerepl6ként vesz részt a projektben.
A projekt — tanar altali — felvetése altalaban nem koti meg a projekt eredményeként késébb elkészilé
produktum jellegét, mivel a tanar nagy szabadsagot biztosit a tanuldknak a projekt megtervezésében.
A munka megkezdését kdzds projekttervezés eldzi meg, amelynek soran a tanuldk kilénb6zg, 6nként vallalt
feladatokat oldanak meg (Molnar 2001: 17-19).

Az altalam megvaldsitott projektben a pedagdgiai projekt 6sszetevéi kdzil csak néhanyat hasznaltam fel,
igy ezt inkabb projektszerl tanulasnak nevezhetjik (Molnar 2001: 19). A projektkezdeményezés hatarozott
produktum elkészitését vetette fel (adott képregény feldolgozdsa és babszinhazi bemutatasa), és egyéb
terlleteken is a projektmoédszerre jellemz&nél kevesebb teret adott a tanuldi kezdeményezéseknek. Tanarként
sem a projektmddszerben javasolt szerepet toltdttem be: mindvégig iranyitottam a tandrai folyamatokat,
kezdeményeztem, de nem tettem kotelezévé az elvégzendd feladatokat, tobb esetben személyre szabottan,
a gyerekek magyar nyelvi kompetencigjahoz és egyéb készségeihez, képességeihez igazitottam azokat.
Mindennek oka nemcsak a projektmodszerre vonatkozé elméleti tudasom hianya volt, hanem az adott
nyelvoktatasi-nyelvtanulasi helyzet indokolta ezt az eljarast. Megfeleld angolnyelv-tudas hidanyaban féltem
attél, hogy a koétetlen hangulatu, a babszinhaz elékészitését szolgald 6rakon a gyerekek kdnnyen atvaltanak
(k6z6s) anyanyelviikre, majd elszabadul a jékedv, és 6raink megsziinnek magyar nyelvi érak lenni. Annak
érdekében, hogy a nyelvorak ne valjanak délutani szabadidés tevékenységgé, hanem mindvégig az alapvetd
nyelvtanulasi célt szolgaljak, a projektmodszer esetében elvartnal kevesebb szabadsagot kaptak a tanuldk
abban, hogy milyen tevékenységeket végezhetnek, illetve mit és hogyan mondhatnak az érakon.

A projekt inditasat megel6zé tanari el6készitdé munka soran szinezdkbdl, kifestékonyvekbdl kimasoltam
a szerepldk korvonalat dbrazold képeket, valamint beszereztem a szikséges egyéb eszkdzoket: szines
zsirkrétakat, oll6t, ragasztét, hurkapalcat is.
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A kovetkezd oran osztottuk ki a szerepeket a csoporttagok kozott. Ebben ismét eltértem a projektmddszertdl:
a kivalasztott mese szerepl6i nem azonos mennyiségl és nehézségli szoveget mondtak. A csoport tagjai
magyar nyelvi kompetenciajuk és egyeb képességeik szempontjabdl sem voltak azonos szinten, ezért nem
vetettem fel, hogy a gyerekek d6ndlléan valaszthatnak szerepet; az allatok kdrvonalat abrdzold képeket
latszolag ,véletlenlil” osztottam ki a csoport tagjai kozott. Valdjaban el6re megterveztem a szereposztast,
és ennek megfelelen tartottam a kezemben a leendd babokat abrazold lapokat. Erdekes, hogy a magyar
nyelv elsajatitasaban valo elérehaladas nem allt kapcsolatban a tanuldk életkoraval: az egyik legsikeresebb
nyelvtanul6 9 éves volt, tehat életkor szempontjabdl a csoport kézepén helyezkedett el, mig volt olyan tanulo,
akire 12 évesen is csak minimalis nyelvi kihivast jelentd feladatot biztam. A differencialassal az volt a célom,
hogy minden gyerek szamara valodi nyelvi éiményt jelentsen a feladat elvégzése, amelyben senkit nem gatol
a tobbiek elétti idegen nyelven torténd megnyilatkozastél valé félelem vagy egyéb szorongas.

A szereposztas utan megkezdtlik a papirbabok elkészitését, a cél azonban nem a manualis készségek
fejlesztése volt, igy ezt nyelvi feladatokkal egészitettem ki. Megkérdeztem, milyen eszkdzokre van még
szilkség a babok elkészitéséhez. Mindezeknek megtanitottam a magyar nevét is (0ll6, ragaszto, zsirkréta,
hurkapalca, papir). Lehetéséglink volt a szinek gyakorlasara is. Ehhez felhasznaltam a képregény képeit.
Néhany tanulé mar jol hasznalta az alapszinek magyar nevét, tdbbnyire azonban ismételt tanari bemutatasra
volt szilkség.

A babkészitéshez sziikséges eszk6zokbdl csak egy-egy darab volt, igy a gyerekeknek ezeket meg kellett
osztaniuk egymas kozott. Minden eszkdzt egy nagy talcara tettem, és nem adtam oda a gyerekeknek. Az 6rai
kommunikacidhoz csak a magyar nyelv hasznalatat engedélyeztem. A tanulék mar ismerték a kérem szépen,
légy szives, kérek egy..., k6sz6ndém, szivesen kifejezéseket, igy csak abban az esetben jutottak a kivant
eszkdzhoz, ha azt magyarul kérték el télem. A babok készitése nagyon lassan haladt, de a gyerekek élvezték
a parbeszédes jatékot. Amikor a magyar nyelvi beszédaktusokat megfeleléen elsajatitottak, egymastdl is
elkérhették az eszkozoket. Ujabb kifejezéseket is megtanultunk, példaul Van nélad kék zsirkréta? Hol van
az oll6? Van. Itt van. Nalam van. stb. A gyerekek munka kdzben gyakran valtottak at anyanyelviikre, ezért
tovabbra is fontos volt a hatarozott tanari iranyitas.

A szbveg feldolgozasa

A babkészités masodik orajatol kezd6déen ujabb feladatot vezettem be: a babok készitése kdzben ujra
és Ujra felolvastam a mesét, és arra biztattam a tanuldkat, hogy szereplik szerint kapcsolddjanak be a
torténet elmondasaba. A szdveg memorizalasat megkdnnyitette, hogy a képregény adaptalasakor tudatosan
torekedtem egy sajatos meseszerkezet kialakitasara: a torténetet ismétlédé elemekbdl épitettem fel, igy egyes
részek valtoztatas nélkll jelentek meg Ujra és Ujra a szdvegben. Ez a szerkezet egyszer(ivé tette a szdveget,
de nem tért el feltinéen a gyermekmesék sajatos mifaji jellemzgitdl, igy nem keltette élettelen, mesterséges
szdveg benyomasat.

Az oktatasnak ezen a pontjan nem alkalmaztuk sem a magyar nyelvii olvasast, sem az irast. Ennek oka
elsésorban a nagy életkorbeli kiildnbség volt. A késébbiekben, a projektmunka utan csoportot bontottam, ez
lehetbvé tette az egyéni kildnbségek figyelembevételét a tanitasi folyamatban. A projekt soran azonban csak
azoknak a tanuldknak adtam at irasban is a szerepuik szovegét, akik képesek voltak a megfelel6 szint(i magyar
nyelvi olvasasra, és nekik is csak akkor, amikor mar részleteiben 6nélléan is fel tudtédk idézni a szdveget.
A legtdbb tanuldénak azonban a nyelvorakon kellett elsajatitania a szdveget, ezért mind a babok, mind a
diszletek elkészitése kdzben, majd eleinte a probakon is kdz6sen ismételtik a teljes szoveget. Hagyomanyos
szovegfeldolgozé feladatokat nem alkalmaztam. A babszinhaz el6készitése kozben a cél a torténet
lényegének megértése és a kildnb6zd beszédszandékoknak megfeleld révid megnyilatkozasok elsajatitasa
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volt, végul pedig 6nallé magyar nyelvi produkcid, pontosabban szévegreprodukalas, természetesen a k6zos
jaték éromével egyditt.

A babok és a diszletek elkészitése 3—4 orat vett igénybe. A gyorsabban dolgozé tanuldk tébb feladatot
vallaltak, de volt olyan kisgyermek, akinek még egy papirbab kiszinezése is — gyenge motoros készsége
miatt — nehézséget jelentett. A babok minéségében és kidolgozottsagaban, a diszletek Otletességében ol
tetten érhetd a gyerekek készségei kozotti kilonbség. A babok és a diszletek készitésével parhuzamosan
megkezdddtek a prébak. Mivel a széveg jol tagolhatd egységekbdl &llt, amelyek 6nallé jelenetként is megalltak
a helylket, azok a gyerekek, akik mar elkészitették a babjukat, elkezdhették sajat jeleneteik gyakorlasat. Erre
a magyar nyelvben is gyorsabb el6rehaladast mutaté gyerekek voltak képesek, igy 6k dnalldéan folytathattak
a dialégusok eljatszasat. Kozben alkalom adddott a lassabban haladdk differencialt fejlesztésére, az egyéni
tanar-diak gyakorlasra, mivel a gyorsabban haladdk sajat feladatukkal voltak elfoglalva, ezért nem figyeltek a
gyengébben teljesitékre. Ezzel elkerilhetd volt a nyelvi — esetenként egyéb tanulasi nehézségekbdél adédo —
problémak miatti tanuléi szorongas.

Az el6adas

Heti kétszer 60 perces 6raban folyt a magyarnyelv-oktatas. A babszinhaz 6tlete oktdberben mertilt fel, az
el6adasra a karacsony el6tti utolsé éran kertlt sor — igy a teljes folyamat korilbelll 7-8 hetet vett igénybe.
Ez meglehetdsen soknak tlinhet egy viszonylag rovid torténet feldolgozasara. A haladast azonban szamos
tényez6 befolyasolta: néhany tanuld nem latogatta rendszeresen az 6rakat; egyéni részvételik és aktivitasuk
sem volt mindig azonos mérték(. Végul azonban sor kerilt a bemutatéra, amelyre meghivtuk a gyerekek —
magyarul nem vagy alig beszél6 — szileit, kisebb testvéreit is.

Az el6adas hatalmas sikert aratott, amelyet semmiféle nyelvi akadaly nem csokkentett. Az amerikai szUlék
biiszkén hallgattak a magyar nyelvi babjatékot bemutaté gyermekeiket. A hozzatartozék mindéssze egyszer
lattak a darabot,amababozas —és ezamese—akésdbbiekben ajutalmazas eszkdze lett: tobbszoris eljatszottuk
a magunk dromeére. A kész mondatszerkezetek tanitasa kilénésen nagy segitség a kezdd nyelvtanuldnak,
mivel igy javulnak kommunikacios esélyeik (Pelcz 2003: 68). A szerepek tanulasa kdzben elsajatitott nyelvi
panelek (kildndsen a j6 btlet, ne haragudj, menjiink egylitt) a mi esetlinkben is j6l hasznalhatéan beépultek a
gyerekek magyar nyelvi kompetenciajaba.

Tanulsagok

A gyakorlatban megvaldsitott projekt és a kdzel tizendét évnyi oktatasi tapasztalat alapjan érdemes
tovabbgondolni, hogyan lehet — immar a konkrét helyzettdl elvonatkoztatva — elkésziteni a projekt tervezetét
ugy, hogy az a magyar mint idegen nyelvorai szévegfeldolgozas altalanos menetét irja le. A bemutatando
projekttervezet a magyar nyelvet nyelviskolai vagy altalanos iskolai kérilmények kdzott tanulo kisiskolasokat,
egész osztalyt vagy csoportot vesz figyelembe. A projekt bevezetését hozzakapcsolhatjuk a természeti
kdrnyezettel kapcsolatos szdkincs elsajatitdsahoz vagy a kérnyezetismeret tantargyhoz. igy indulaskor a
tanulok mar rendelkeznek azzal az alapszokinccsel, amely feltétlenul sziikséges a projekt megkezdéséhez
(az allatok neve, taplalkozasa, a berendezési targyak neve).

A projekt elsé orajat rahangold feladattal kezdjuk. Ennek az a célja, hogy aktivizaljuk a mar elsajatitott
szokincset és a nyelvi, nyelvtani ismereteket. Jatékallatokat vagy allatképeket viszink be az érara. Kézulik a
gyerekek valaszthatnak egyet-egyet, és kérdésekre valaszolva 6nalléan elmondhatjak, amit mar tudnak roéla,
példaul Ez a nyuszi. A nyuszi kicsi. Szereti a kaposztat. Az allatok kdzott szerepelnek a Micimacké-mese
szerepldi is.
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A rovid rahangolas utan a tanar bemutatja a mesét, igy mondja el, hogy a képregény figuraival segiti a
megértést. A bemutatas utan kérdésekkel ellenérzi a globalis megértést, példaul Kik szerepeltek a mesében?
Atanulok valaszthatnak a Micimacko szerepl8inek képei kozlll, és elhelyezhetik 6ket a tablan. A masodik tanari
bemutatas el6tt a tanuldk feladatot kapnak: meg kell figyelniik, milyen sorrendben szerepelnek az allatok
a mesében. A felolvasas utan csoportos munkaban, egymassal egyuttmikddve kialakithatjak a megfeleld
sorrendet a tablan: a szerepl6ket olyan rendben helyezik el, ahogyan megjelennek a szdévegben.

Ha a csoport nyelvi szintje megengedi, egyéni vagy csoportos munkaban kdvetkezhet az 6nallé meseolvasas,
de extenziv mdédon. Els6 feladatként azokat a szdvegrészeket kell megjeldlniik a tanuléknak, amelyek
ismétlddnek a szévegben (milyen szép nap van; nincs a hazban; éppen indulni készlil; ebédeljiink egyditt; ne
haragudj, nem érek ra; megyek ebédelni; gyere velem; jo étlet; menjiink egylitt). Ezeket a szbvegrészeket a
tanar nagy méretli mondatkartyan is elkésziti, majd elhelyezi a tablan. Ezutan a tanuldk megkeresik a nem
azonosan ismétlédd részeket is (gyere velem — gyertek velem; ne haragudj — ne haragudjatok; j6 6tlet — nem
Jo dtlet; ebédeljiink egyiitt — egyediil ebédelek). E kifejezések kartyait is felteszik a tablara, az elébbiektél jol
elkllénitve. A tablan igy harom dolgot latnak a tanuldk: a mese azonosan ismétlédé, a mese valtozatokban
ismétlddd részeit, valamint a szereplSk képeit a megjelenéstik sorrendjében.

Mindezek alapjan mar reprodukalni tudjuk a mese lényegét. A tanar a képekre és — ha szikséges — a
mondatkartyakra mutatva kérdésekkel iranyitja a mese reprodukalasat. A feladat ezen a ponton annyi, hogy
a tanuldk képesek legyenek elmondani, ki kivel akar ebédelni, és kézben révid mondatokat is alkossanak
a szOveg alapjan, példaul Ez Nyuszi. Nyuszi Malackaval akar ebédelni. EImegy Malackahoz. Malacka
Micimackdval akar ebédelni. stb. Hazi feladatként otthon is el kell késziteni a mese térképét. Ha a csoport mar
képes az irasbeli szbvegalkotasra, a mesetérképet egyszerli mondatokkal is ki lehet egésziteni (Pl. Ki kivel
akar ebédelni).

A kovetkez8, azaz a 2. 6rat a mesetérképek bemutatasaval kezdhetjuk. A mesetérképekhez kapcsoldédo
mondatokat kiegészithetjik a mese menetének tovabbi elemeivel (pl. Malacka nincs a hazban, Nyuszi és
Malacka elsétalnak Micimackdhoz stb.). Ehhez hasznalhatjuk a tablan meg&rzétt mondatkartyakat.

Az ujabb feladat a babszinhaz gondolatanak felvetése: Jatsszuk el a mesét! El6készitésként megszamlaljuk
a mese szerepl6it, nem feledkeziink meg a mesélérél sem. Ezutan a tanar kiosztja a mese forgatokonyvét.
Megismerkediink ennek felépitésével, dsszevetjuk a mesével, illetve a tablan taldlhaté mondatkartyakkal.
Megkeressik az ismétl6d6 részeket, majd megfigyeljik, miben kiildnbdzik a forgatokdnyv a mese szévegétdl.
A tanulok felosztjak a szerepeket egymas kdzott, ha kell, tanari iranyitassal, példaul Ki lesz Malacka? Ki lesz
a mesélé? A szerepl6k bejelolik a forgatokdnyvben a sajat szerepiket.

A szereposztas utan a szerepek szerint olvassuk fel a mesét. Mivel gyakoriak az azonosan ismétlédé
elemek, és ezeket mar szdéban tébbszor is ismételtik, a felolvasas nem okozhat nehézséget. A mese
menetének megjegyzését Ujabb feladattal ellenérizhetjik. A csoport elé tesszilk a mese forgatokonyvét,
megszolalasonként felvagva és 6sszekeverve. A csoport feladata, hogy allitsa sorrendbe a megszélalasokat.
Végul ismét felolvassuk a forgatokonyvet szerepek szerint.

Mivel a tanulok mar jol ismerik a szbveget, és tobbféle szdbeli, valamint egy irasbeli feladatot is kaptak,
kdvetkezhet egy nehezebb, irasbeli szdvegalkotasi hazi feladat: ,névjegy” készitése a szerepekrdl.
A névjegyeken szereplé szdveg vazlatat érdemes el6re elkésziteni: Lapokat osztunk ki a szerepl6knek,
amelyeken a szerepuknek és a mesének megfeleléen kell kérdésekre valaszolniuk (pl. Ki vagy?; Hol laksz?;
Kivel akarsz ebédelni?; Kinek a hazaban ebédelsz?; Mit eszel ebédre?), majd a kdvetkezé orat elékészitd
feladatként le kell rajzolni a szerepld hazat. A mesélé a tobbiekétdl eltérd, de hasonlo jellegii feladatot kaphat
(pl. Hol jatszodik a mese?; Ki lakik ott?; Milyen id6 van?; Kinek a hazaban ebédelnek az allatok?). Ez a feladat
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alkalmas az irasbeli mondatalkotas (valaszadas) fejlesztésére, de segiti a szerepl6ket sajat szévegik
megtanulasaban is.

A 3. 6ran rahangolasként a névjegyekkel jatszunk: a tanar 6sszeszedi és 0sszekeveri a névjegyeket, majd
minden tanulé huz egyet. Felolvassa a névjegyen talalhato adatokat (a szereplé nevén kivil), a tobbi tanuldnak
pedig ezekbdl kell kitalalnia, melyik szerepld névjegyét hallottak.

Az ¢ra f6 feladata a babszinhazhoz szikséges papirbabok és diszletek elkészitése. Ekdzben a tanuldk
megtanuljak és gyakoroljak a szikséges eszkdzok nevét (szines ceruzak, zsirkrétak, ollo, ragaszto,
hurkapalca), valamint a kérdés, kérés, valaszadas aktusat is (Van kék ceruza? Kérem szépen az ollét! Tessék!
Kb6szénbém. Szivesen.). Amig a tanulok dolgoznak, a tanar Ujra felolvassa a mesét. Munka kdzben a tanulok
bekapcsolédnak az ismétlédd részek elmondasaba, majd egyre 6nallobban, szerepek szerint mondhatjak a
szdveget. Igy szinte észrevétleniil, unalmas memorizalas nélkiil tanuljak meg a mesét.

A babszinhazhoz diszletekre is szUkség van. Ez a szokincs tovabbi bévitésére ad lehetdséget. Fejleszthetjuk
az egyuttmikodés és a véleménynyilvanitas képességét is, példaul Mit gondoltok, mi kell még? (szekrény, teli
ennivaldval; az allatok haza); Mi van még a Szazholdas Pagonyban? (sok fa, viragok, Nap).

irasbeli hazi feladatként a tanulok leirhatjak sajat babjukat, példaul Ez Micimacké. Micimacké a Szézholdas
Pagonyban lakik. Szereti a mézet. Tigrissel akar ebédelni. Mézet eszik ebédre. Tovabbi feladat a szerep
ismétlése.

A kdvetkezd, azaz a 4. 6ra a f6proba. Mivel a széveget mar sokféleképpen feldolgoztuk, és sokszor elmondtuk,
ezért bevezetésként Ujabb feladatot kell kitalalni az érdekl6dés fenntartasara. llyen lehet a szétvagott
mesetérkép helyredllitasa, a babok bemutatasa vagy barkochbajaték a szereplékrol.

A babszinhaz f6prébajahoz a szerepeket parban gyakoroljuk: kettesével felosztjuk az egymassal beszélgetd
szerepl6ket, majd kis gyakorlas utan lancfeladatként mondjuk el a térténetet. Végul babokkal is gyakorolunk,
majd johet a f6proba paravan mogott és diszletekkel, hogy atanulok a sziikséges mozgasokat is elsajatithassak.
Minden bizonnyal részenkénti tdbbszori ismétlésre lesz sziikség.

Ha a babel6adas 6sszeall, és a tanulok a paravan mogott eléadhatjak a sajat készitésl babokkal a mesét,
ez mar dnmagaban is élmény. Tovabb fokozhatjuk a projekt sikerét, ha néz6ket is szerveziink az el6adasra,
példaul meghivjuk a szlléket vagy mas osztalyok tanuléit. Ehhez magyar nyelvii meghivékat is készithetlink,
ezzel vjabb irasbeli feladatot adunk, tovabba mifaji és pragmatikai ismereteket kozvetitink: Gyertek el a
babszinhazba (DATUM)! Szeretettel vérlak: (ALAIRAS). Az iskolai kiprobalasra készithetiink értékelélapot is,
amelyet a tanuldk dnalldan kitdltenek — ez Gjabb szdvegértési feladatot jelent —, majd a kdvetkezd éran ennek
alapjan beszélgethetlink a projekt eredményeirél és a gyerekek élményeirdl.

Az alabbi tablazat azt foglalja 6ssze, milyen készségek fejlesztése toérténhet meg a szoveg feldolgozasa és
felhasznalasa soran.
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1. tablazat
A készségfejlesztés fokusza

A fejlefztes fo Az 6ra szama A feladat tipusa A fejles’ztett k’eszsegek,
terulete képességek
Hallasértés 1. 6ra Tanari bemutatas (kétszer) [ Globalis szOvegértés
Szelektiv hallasértés
Lényegkiemelés
A sorrend megjegyzése
3. 6ra Tanari felolvasas a babok Memorizalas
és a diszletek készitése Verbalis emlékezet
kdzben
Erté olvasas 1. 6ra Onallé meseolvasas Olvasott széveg globalis
értése
Ismétlédd és valtozé elemek | Attekints olvasas
keresése Kulcsszé keresése
Lényegkiemelés
2. 6ra A mese és a forgatokdnyv | Intenziv olvasas
Osszevetése
3. 6ra A szOveg helyreallitasa Osszefiiggések felismerése
Verbalis emlékezet
Az el6adas utan |Ertékeldlap kitdltése Globalis szdvegértés
Véleménynyilvanitas
Szobeli 1.,2.,3.,4. 6ra Rovid kérdésekre adott Mondatalkotas
szbvegalkotas vélaszok A nyelvtani ismeretek és a
szokincs aktivizalasa
2.,3.,4. ¢6ra Roévid dialégusok Mondatalkotas
parmunkaban Lexikai, nyelvtani és
pragmatikai ismeretek
irasbeli 1. 6ra Mesetérkép (hazi feladat) irasbeli mondatalkotas
szovegalkotas | 2. ora Névjegy készitése irasbeli valaszadas
3. 6ra A szerepld bemutatasa irasbeli szévegalkotas
irasban
4. 6ra Meghivo készitése Pragmatikai és nyelvi
ismeretek

Osszegezve: a projekt segitségével szamos nyelvi és nem nyelvi készséget, valamint képességet és
kompetenciateriletet is fejleszthetlink a hallas utani szévegértéstdl az egylttmikodési képességen at
az egyes manudlis készségek és a verbalis emlékezet fejlesztéséig. A feladatok valaszthatok: a sikeres
babszinhazprojekthez nincs sziikség valamennyi feladat elvégzésére. igy a szdveg feldolgozasanak
kdzéppontjaba allithatjuk a megcélzott fejlesztési terlletet — lehet ez a szébeli mondatalkotés, a szévegalkotas
vagy akar a kérdésfeltevés, valaszadas is —, és ennek megfeleléen bdvithetjik, Uj elemekkel egészithetjik ki
az elvégzendd feladatok korét, vagy el is hagyhatjuk az adott helyzetben kevésbé fontos feladatokat.

Az anyanyelvi és a magyar mint idegen nyelvi szovegfeldolgozas 6sszevetése

Az anyanyelvi nevelésben a szépirodalmi szévegek feldolgozasanak kialakult algoritmusa van, amellyel a
magyar anyanyelv(i diakokat tanité pedagogusok az olvasott ml tartalmi és szerkezeti rétegeit a tanuldkkal
kdozosen fejthetik meg. A magyar mint idegen nyelvi szévegolvasas és -feldolgozas még nem kerilt a
szakirodalmi vizsgalatok k6zéppontjaba. A fellelhet elméleti forrasok elsésorban az angol mint idegen nyelvi
olvasas és szbvegértés elméleti fejtegetéseire tamaszkodnak (Durst 2004: 253).

A magyar mint idegen nyelvi 6ran a szdvegolvasas elsédleges feladata altalaban valamilyen nyelvtani vagy
lexikai ismeret bemutatasa és atadasa. Ez a nyelvkonyvekben szerepld szovegek f6 rendezbelve. Hosszabb
Osszefliggd szovegek olvasasa, tehat valodi szdvegértési feladat kezddk esetében nehezen valdsithatd
meg, mivel ehhez biztos és viszonylag széles kor(i grammatikai ismeretekre van szikség (Durst 2004: 253).
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Az anyanyelvi szovegfeldolgozas hat |épésével szemben (Nemesné—Sajtosné—Tothné 2003: 73-76) az
idegen nyelvii szdveg megértését harom lépésre osztja a szakirodalom: a bemutatast megel6z8, a széveg
megértését segitd és a feldolgozast kdvetd feladatokra (Bardos 2000:146).

A kovetkez6 tablazat azt mutatja be, hogyan segithetnek a magyar anyanyelvi szdvegfeldolgozasban
alkalmazott Iépések a nem didaktikai célzatu (nyelvtan- vagy székincstanitd) szovegek olvasasaban a magyart

kezdd szinten tanulé gyermekek esetében.

2. tablazat
Az anyanyelvi és a magyar mint idegen nyelvi sz6vegfeldolgozas 6sszevetése

ANYANYELVI ORA

A MAGYAR MINT IDEGEN NYELVI ORA

A szovegfeldolgozas
menete

F6 célok és feladatok

A szovegfeldolgozas
menete

Fo6 célok és feladatok

1. El6készités
a) Hangulati el6készités

b) Tartalmi elékészités

¢) Technikai eldkészités

Rahangolas

A témahoz kapcsolodoé
egyeéb ismeretek (korrajz,
szerzd, miifaj stb.)
kozvetitese

Az olvasas technikai
nehézségeinek
megel6zése"

2. A cim

Hattérismeretek
aktivizalasa;
eléfeltevések

és vélemények
megfogalmazasa

1. A szbveg megismereését
megel6z6 feladatok

Rahangolas és nyelvi
elékeészités (a szoékincs
aktivizalasa)

F6 célja a nyelvi ismeret
aktivizalasa vagy
kozvetitése (szokincs)

Nem kulondl el az altalanos
nyelvi fejlesztéstol

Nem relevans, ha nincs
kdzos kulturalis el6ismeret
A véleménynyilvanitasnak
nyelvi akadalyai lehetnek

3. Ismerkedés a szdveggel

Néma vagy hangos olvasas,
esetleg eldzetes otthoni
olvasas

4. Beszélgetés a szovegrodl

Véleménynyilvanitas

A mi részenkénti
felolvasasa és értelmezése
A mu jelentésrétegeinek
kibontasa.

Elemzé feldolgozas

5. Szerkezeti elemzés

A széveg makro- és
mikroszerkezeti
egységeinek és aranyainak
elemzése

2. A szbveg megértését
segit6 feladatok

Mindig tanari bemutatas

Nyelvi akadalyokba utk6zhet
Foként ténykérdések
segitségével

Els&sorban a szoveg
globalis értésére iranyul
Kiegészul a szdkincs és
a nyelvtani-pragmatikai
ismeretek bévitésével

Nem relevans

Az olvasasi stratégiak
fejlesztése: a szerkezeti
egységek feltarasa, a
kulcsszavak keresése,

a lényegkiemelés, az
Osszeflggések felismerése

6. Szintetizalas

Ujraolvasés, dramatizalas

3. A feldolgozast kovetd
feladatok

A szOveg Ujraalkotasa a
nyelvi kompetencianak
megfelel6en (mondat- és
szbvegalkotasi feladat, a
tanult uj ismeretek drillszer(
gyakorlasa)

Amint a 2. tablazatbdl kitlinik, a magyar mint idegen nyelvi szévegfeldolgozaskor batran alkalmazhatjuk az
anyanyelvi feldolgozé technikakat. De tudnunk kell, hogy a nem magyar anyanyelv( tanuldk nyelvismerete,
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hattérismeretei, valamint az esetleges kulturalis kilonbségek eltérésekhez vezethetnek az egyes Iépések
aranyaiban és céljaiban. A magyart idegen nyelvként tanité tanar kevésbé tamaszkodhat a tanuldk elézetes
ismereteire, passziv szokincsére, anyanyelvi intuicidira, kommunikacidos és nyelvi kompetencidjara.
A szdvegfeldolgozas f6 célja ebben a helyzetben a globdlis értés fejlesztése, a nyelvi ismeretek (szokincs,
nyelvi panelek, grammatikai elemek) gyarapitasa, az idegen nyelvi olvasasi stratégiak kialakitasa és
fejlesztése, illetve a szdOveg adaptalasa a tanuld magyar nyelvi kompetenciaszintjének megfeleléen.
A szovegfeldolgozast zard szintetizalasnak az anyanyelvi 6rahoz képest nagyobb sulya van a magyar mint
idegen nyelvi 6ran: fontos, hogy a szovegben megismert lexikai €s grammatikai elemek beépuljenek a tanuldk
aktiv nyelvismeretébe. Ezt kiilénb6z6 gyakorléfeladatokkal érhetjik el. A tanar feladata tehat az anyanyelvi
nevelésben sikerrel alkalmazott szévegfeldolgozd technikak és feladatok atformalasa annak érdekében, hogy
azok nyelvileg is megfeleljenek a nem magyar ajku tanuldknak, és igy a nyelvi deficit ne legyen akadalya a
szdveg megértésének.

A fenti projekt arra is példat kivant mutatni, hogy tudatos el8készitéssel, a szOveg gondos kivalasztasaval, a
tanuldk nyelvi szintjenek megfeleld adaptalassal, az el6készitd orak céltudatos felépitésével (pl. a megfelelé
lexikai anyag és a szlkséges nyelvtani ismeret bevezetésével) mar a nyelvtanulds kezdetén is sikeresen
valésithatunk meg egy olyan nehéz feladatot, mint egy hosszabb mese olvasasa és az abbdl készilt babjaték
el6adasa.

Kitekintés

Az utébbi években ugrasszerlien nétt a nem magyar anyanyelvl tanulok szama a magyar kdzoktatasban.
A befogaddallomasok és a — féként Budapestre koncentralédott — idegen (kinai, német, francia, amerikai)
tanitasi nyelvl iskolak mellett kevésbé latvanyosan, elszortan is megjelennek kilfoldrél betelepedd, idegen ajku
vagy kétnyelvl, nem magyar anyanyelvi gyermekek a magyar altalanos iskolakban és 6vodakban. A magyar
mint idegen nyelv tanitasara képzett tanarok azonban nem — vagy inkabb csak néhany varosban — érheték
el. Magyarorszag eurdpai uniés csatlakozasa utan az illetékes minisztérium kdézleményben fogalmazta meg
a migrans tanuldk interkulturalis pedagdégiai rendszer szerinti dvodai és iskolai nevelésének és oktatdsanak
iranyelveit (lllés et al. 2009: 31). A magyar kdzoktatasban megjelené nem magyar ajku tanulok szamara lehet6ve
kell tenni a magyar nyelvnek idegen nyelvként torténé oktatasat. Egyre strget6bb tehat a magyart idegen
nyelvként is megkozeliteni képes szemléletmdd megismertetése a kézoktatas kulénbdzd szintjein dolgozo,
ebben a témaban érintett pedagdgusokkal. A magyar mint idegen nyelvre vonatkozé mddszertani utmutatas,
dsszefoglald munka megjelentetése tehat idészer(i volna, &m még mindig varat magara. irasommal ezt a
hianyt kivantam — legalabb a szévegfeldolgozas egy lehetséges modjanak és a korszeri tanitasi technikaknak
a bemutatasaval — enyhiteni.
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Nagyhazi, Bernadette
Let’s play tales! Working with texts at the Hungarian-as-a-foreign-language class

The comprehension of a text causes different difficulties for pupils studying Hungarian as a foreign
language than for those whose mother tongue is Hungarian. The comprehension of a longer text
in Hungarian may get complicated for foreigners, as Hungarian has rich morphology unlike Indo-
European languages do, and also its word order differs from the Indo-European languages. This
is why, in primary school dealing with longer texts and tales starts not necessarily at a beginner
level, but rather at a later stage. The study shows how it is still possible to work with tales
appropriately adjusted to the level of the language learners at an early stage in language learning.
Working with tales does not only mean reading and text comprehension. The example also shows
how to lead students from global comprehension through the comprehension of details to the
verbal and non-verbal product and even fun within the framework of a mini project (i.e., puppet
show).

Kulcsszok: nyelvpedagogia, magyar mint idegen nyelv, nyelvtanulas, szévegfeldolgozas, kisiskolaskor

Keywords: language pedagogy, Hungarian as a foreign language, language learning, text processing, lower
primary school age
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