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Szinger Veronika

Interaktiv mesemondas és meseolvasas az 6vodaban a szovegértés fejlesztéséért

Az utébbi néhany évtized olvasaskutatasainak szévegértési mutatoi szilkkségessé tették, hogy
a szakemberek megoldast talaljanak a szovegértési problémak csokkentésére. Iskolai szinten
imponalé eredményekrél olvashatunk: a metakognitiv olvasasi stratégiakrél és a folyamatolvasas
alkalmazasarol. Jeleniras azt vizsgalja, hogy ennek az alsé tagozaton mar bevezetheté médszernek
milyen elemei hasznalhatok fel az 6vodai mesélésben azért, hogy egyrészt fejlessziik a gyerekek
sz6beli szovegértését, masrészt elékészitsilk, megalapozzuk az olvasott szoveg megértését.
A cikkben egy kiprobalt mesekezdeményezés-tervezet is helyet kapott, amely az interaktiv,
szakaszos mesebemutatast valositja meg kiilonb6z6 olvasasstratégiai elemek alkalmazasaval.

Bevezeto

Napjainkban egyre tdbb olyan kutatési, valamint a hétkéznapok tapasztalatait leiré beszamoléval lehet
talalkozni, amely a magyar gyermekek szovegértési nehézségeivel foglalkozik mind az irasbeliségben, mind
pedig a szdbeliségben. Az iskolasok szdvegértd olvasasa elmarad az atlagtdl. Ezeket az eredményeket
megismerhetjik az IEA-, a Monitor-, valamint a PISA-vizsgalatokbdl (a részletes 6sszefoglalot lasd Csikos
2006), az dévodasok szovegértési jellemzdirél pedig elsésorban Gosy Maria irasaibol tajékozoédhatunk
(Goésy 1997, 1999, 2000). Az utdébbi kutatasokbdl tudjuk azt is, hogy a szébeli szévegértés milyen szoros
korrelaciét mutat az olvasott szOveg értésével. Nemzetkdzi viszonylatban tobb terlleten prébaltak a
szbvegeértés hatékonysagat ndvelni példaul azzal, hogy modernizaltak az olvasékdnyveket, megprébaltak éket
gyermekkozpontuva és érdekesség tenni, aktivan és rendszeresen foglalkoznak szévegekkel (az 6vodatol az
egyetemi évekig), bevonnak tobb érzékszervet, valamint megtanitjak az ugynevezett olvasasi stratégiakat
(Steklacs 2009). Ez utdbbi — az interaktiv folyamatolvasassal egyltt (process based activity) — azért kerult
a vizsgalédasok koézéppontjaba, mert a szévegértést egyre inkabb interaktiv-kompenzacios folyamatnak
tekintik, amelynek soran az olvaso és a hallgaté megkisérel kapcsolatot talélni az el6zetes tudasa és a szdéveg
tartalma koézott (Almasi 2003).

A szovegérto olvasas kritériumai és 6vodai vonatkozasai

A NAEP (National Assesment of Educational Processes) 1998-ban publikalt felmérésében, Pressley (2000),
Block, Gambrell és Pressley (2002) pedig tanulmanyaikban foglaljak 6ssze, hogy kit tekintlink sikeres olvasénak,
milyen stratégiakat alkalmaz az olvasé a hatékony szévegértés érdekében. Magyarul Steklacs Janos publikalta
a kritériumrendszert, az alabbiakban ez alapjan (Steklacs 2009) tekintjik at, hogy mai vilagunk feltételei és
elvarasai kdzott mi teszi a széveget kdnnyen vagy nehezen olvashatova, valamint ki a j6 olvasé. A szerzd
rendszerezési elvét felhasznalva azt vizsgaljuk meg, hogy a kritériumok kozul mi vonatkoztathatd az olvasni
még nem tudé ovodasokra, vagyis melyek azok a szempontok, amelyek a kisgyermekek szdévegértésének
fejlesztéséhez is adalékul szolgalhatnak.
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Mi teszi a szoveget konnyen vagy nehezen olvashatova?

Hattértudasunk a tartalomroél, a szerkezetrél és a szerz6rél

Altalaban olyan témakérbél valasztunk magunknak olvasnivalét, amelynek tartalma kézel all hozzank, stilusa,
terjedelme, szerkezete tapasztalataink alapjan kellemes benyomasokatidéz fel benniink. Mar gyermekkorunktol
vannak olyan szdévegtipusok, amelyekkel rendszeresen talalkozunk, amelyekhez érzelmileg kétédiink. Ovodas
gyermekeknélilyen a vers, amonddka, valamint a narrativ szévegek, azaz a mese (a modszertani ajanlasoknak
megfeleléen elsésorban a népmese), ritkdbban az elbeszélés. A mesékben a gyerekek figyelmét leginkabb
a cselekmény izgalma, fordulatossaga koti le. Az egyes korosztalyok életkori sajatossagainak megfeleléen a
kiscsoportosok mindenekel6tt az egyszer(i szerkesztés, révidebb lanc-, monddka- és halmozémeséket, allat-
és novellameséket, a kdzépsdsok a terjedelmesebb allatmeséket, a novellisztikus, egyszeriibb és révidebb
tindérmeséket, mig a nagycsoportosok a terjedelmesebb novellameséket és a bonyolultabb tlindérmeséket
ertik és kedvelik.

A szbveg mérete, tulajdonsagai, képei

Egy gyakran hasznalatos 6vodai médszertani tankdnyv szerint ,az 6vodasok esetében szé sincs irott és
olvasott szOvegrél. Minden a szobeliségben hat. Az életkornak megfeleld mifaj; a fejb6l elmondott mese
és a tobbnyire mozgassal, esetleg dallammal kisért mondodkavers” (Zilahi 1998: 9). Csakhogy a mesekdnyv
€s annak igényes, esztétikus illusztracioi 6nmagaban motivaldéak lehetnek, mesehallgatasra csabithatjak a
gyermeket, nem is beszélve az irasbeliségrél szerzett tapasztalatokrol.

Szeretiink-e bizonyos tipusu szévegeket, érdeklédiink-e a szévegben leirtak irant?

Az olvasas motivaciéjat meghatarozo tényezdk kozil a legfontosabb, hogy a széveg mennyire felel
meg az olvasé érdeklédésének. Az dvodaban az értelmi és az érzelmi fejlettséguktél, az aktualis egyéni
élethelyzetiiktdl, a gyermekek lelkét leginkabb foglalkoztatd kérdésektdl fiigg az, hogy mely szerepldk, témak
vagy motivumok teszik ezt vagy azt a mesét aktualis kedvenccé (vagyteljesités, kompenzalas, atvaltozas,
ellentétek stb.).

Megértjiik-e az ismeretlen, idegen szavakat, meg tudjuk-e talalni azok jelentését?

Az olvasd (és hallgatd) szdkincse alapvetéen meghatarozza a szévegértést. Akar olvasott, akar hallott
szbvegrél van sz, az ismeretlen szavak kdrnyezetébdl nagyon sok esetben ki tudjuk kdvetkeztetni azok
jelentését. Ugyanakkor az évodaban bemutatott, gyerekek altal kedvelt (nép)mesékben szamos olyan népies
vagy régies kifejezés van, amelyek jelentését az 6vodapedagdgus akar a mese bemutatasat megelé6zéen
ismertetheti szemléltetéssel, magyarazattal.

A szbveg nyelvi szerkesztettsége

A szbveg nyelvi megformaltsaga nehézkessé vagy gordilékennyé is teheti a megértést. A magyar nyelvnek
nem megfeleld szérend haszndlata vagy a tobbszordsen alarendeld Osszetett mondatok példaul sokkal
nehezebb elmemunkat kdvetelnek meg. Mesét és elbeszélést a terjedelem és a nyelvi szerkesztettség
szempontjabdl is az életkori csoportok nyelvi és értelmi fejlettsége alapjan valasztunk a kordbban kifejtett elvek
alapjan (Ilancmesék, tiindérmesék stb.). Ha megtapasztaljak a gyerekek a kiilénb6zé mesék szerkesztésének
logikajat, a széveg elbre elvart strukturaja megkdnnyiti szamukra a megértést.
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Ki a jo olvas6?

A j6 olvasé gyakran talalkozik az irasbeliséggel, pozitiv hozzaallasa van az olvasashoz

Kultirankban a gyermek belesziletik az irasos kdrnyezetbe, vagyis joval az iskolaba kerilés el6tt van némi
fogalma a kdnyvekrél, a betlk vilagardl, az irasbeliség funkcidjardl és annak eszkbzeirél. Az olvasashoz
valo viszonya ugyanakkor nagymértékben fligg a kdrnyezetétdl, mindenekel6tt a csalad literacids szokasaitol,
a szul6k irasbeliséggel kapcsolatos attitlidjétél. Bizonyitott tény, hogy nemcsak az iskolas, hanem mar az
ovodaskoru gyermek irasbeliséggel kapcsolatos tudasa, az irasbeliséghez kéthet6 tényleges viselkedése is
Osszefliggést mutat a csalad szociokulturalis helyzetével (a szulék iskolai végzettsége, az otthoni kdnyvek
szama, konyvtarlatogatas, szamitdgép hasznalata, kdnyvek ajandékozasa, az irassal és az olvasassal
kapcsolatos események a csaladon belll) (Szinger 2008). Az iskoldban elénnyel indulnak azok a gyerekek,
akiknek otthon rendszeresen meséltek, akikben pozitiv viszonyulas alakult ki a kdnyvek és az olvasas irant.
Szerencsés esetben az 6voda tud épiteni erre a pozitiv attitidét feltételez6 szokasrendszerre, vagy Uj
eélményként bevezetve ki is alakithatja azt.

A j6 olvasé elég folyékonyan olvas, hogy az olvasottak jelentésére koncentraljon

Az olvasastechnika megfeleld szint(i elsajatitasa alapfeltétele a szdvegértd olvasasnak. Az olvasas
automatizalédasa azt jelenti, hogy az olvasé ugy és olyan tempdban tudja azonositani a leirt betlket,
szavakat, szokapcsolatokat, hogy az nem Utkozik nehézségbe, igy képes telies egészében a szdveg
jelentésére koncentralni. Az dvodaban természetesen még nem tanitunk olvasni, ugyanakkor fejleszthetjiik
azokat a készségeket és képességeket, amelyekre sziikség van az olvasas és az iras elsajatitasahoz, példaul
a beszédészlelés, a beszédértés, a beszédprodukcid, a nyelvi tudatossag (fonématudatossag, szoétagolasi
készség stb.), a rdvid és a hosszu tavu vizualis és verbdlis memoria, az alakazonositas és -megkulénboztetés,
a vizualis és a verbalis szerialitas, a lexikalis hozzaférés a mentalis lexikonban, a ritmusészlelési készség, az
iranyfelismerés, a szem-kéz koordinacio, a kezesség kialakitdsa és a finommotorikus mikodes.

A j6 olvasé kapcsolatot teremt a relevans elGzetes tudas és az olvasottak k6zott

A szOvegértés hatékonysaga azon is mulik, hogy mennyire vagyunk képesek 6sszekapcsolni az olvasottak
tartalmara vonatkozé elézetes tudasunkat, véleményinket, élményeinket azzal, amit az adott szévegbdl
hallunk vagy olvasunk. Az ugynevezett iskolaorientalt csaladdokban a gyermekek mar az otthoni mesélés
soran megtanuljak, hogyan viszonyul egymashoz a széveg és a valésag, hogyan lehet ,leforditani” az egyiket
a masikra (mit tudnak a kényvbdl a sajat életlkre, tapasztalataikra vonatkoztatni), dekontextualizalt jelentést
hoznak létre, megtapasztaljak, hogy az irasban mas tér-idd keret érvényes. A relevans el6zetes tudast mar
a cim elolvasasakor vagy elhangzasakor is mozgodsitani tudjuk. Nem véletlen, hogy amikor az évodaban
meseélunk, a cim elmondasa utan tartunk egy rovid hatassziunetet, hogy a gyermekek mozgésithassak korabbi
élményeiket akar ismert, akar Uj mesérél van szo.

A j6 olvasoé felhasznélja azt, amit tud, ahhoz, amit olvas

Ez a megallapitas kapcsolddik a fent emlitett relevans el6zetes tudas alkalmazasahoz. Az iskolaban az olvasas
megkezdése elbtti beszélgetés soran elevenitik fel a gyerekek a tudasukat és az élményeiket az olvasmany
tartalmaval kapcsolatban, ezt nevezziik a séma aktivalasanak. Az el6zetes tudas feltarasa aktivalja az adott
szokincsréteget, valamint felkelti az érdeklddést is. llyen elézetes beszélgetést az dvodai mesélés elbtt is
lehet folytatni, kiildndsen motivald, ha a beszélgetést 6sszekdtjuk vizudlis vagy barkacstevékenységgel, illetve
szemléltetéssel. Még hatékonyabb a szévegmegeértés, ha a mesélés kdzben is Utkdztetjuk a meglévd vagy a
kialakulé ismereteinket, elvarasainkat az olvasottakkal vagy a hallottakkal.
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A jo olvaso fejlett beszédkészséggel, gazdag szdkinccsel rendelkezik

Kutatasi eredményekbdl és a hétkdznapi tapasztalatokbdl is tudjuk, hogy a beszéd fejlettsége és az olvasas
min8sége kdzott szoros kapcsolat van (Gosy 2000). Az a kisgyerek, akinek beszédkészsége magasabb szintd,
hamarabb és gyorsabban tanul meg olvasni. Az olvasastanitas szakirodalma is régo6ta hangsulyozza, hogy
az olvasas elsajatitasanak alapja az életkornak megfeleld anyanyelvi teljesitmény, ezen belll is leginkabb
a beszédészlelési és a beszédmegértési, valamint az ehhez kapcsolédé tovabbi folyamatok. A szokincs
fejlettsége ugyancsak kritikus tényezd, ennek fejlesztése (irodalmi alkotédsokkal, anyanyelvi jatékokkal és
a hétkdznapi kommunikaciobdl adodd spontan lehetéségekkel) az 6vodai anyanyelvi nevelés egyik kiemelt
feladata. Természetesen a szavak felismerése dnmagaban csak ahhoz elegendd, hogy aktivalja az olvasé
gondolathaléjat (Nagy 2006). A mondatok megértését a mondatérté készség biztositja, vagyis a szdveg
megértésének feltétele a mondatérté készség optimalis fejlettsége.

A j6 olvas6 mentalis képet alkot olvasas kézben

A vizsgalatok azt bizonyitjak, hogy akik olvasas kdzben belsd, mentalis képet alkotnak arrdl, amit olvasnak,
sokkal jobban és arnyaltabban megértik a széveget. Ennek hatékonysaga még inkabb fokozhaté tobb
érzékszerv bevonasaval. Ha példaul egy gyerekeknek felolvasott mesében szerepel egy kiralyi kastély, akkor
rakérdezhetlink, hogy milyen hangokat hallanak, milyen illatokat éreznek (példaul amikor készil az eskivéi
lakoma), hlivds van-e, vagy meleg és igy tovabb. Ugyancsak elképzelhetjik a szereplék kilsejét, ruhajat,
ha pedig mesélés elétt a varazszsakban vagy mesezsakban kitapinthatjak a mese tartalmahoz kapcsolédo
targyakat, taktilis érzékelésikre is hatunk. Nagyon fontos az ilyen feladatok instrualdsakor, hogy a gyerekektdl
a szokasosnal lényegesen pontosabban kérjik az érzékszervi éiményeik leirasat. Nyelviink legtobb kifejezése
a vizualis ingerekre vonatkozik, a gyerekeknek gyakran nehézséget okoz egyéb érzékszervi élményekrél
beszamolni, ugyanakkor a székincsbdvitésre, a mondatalkotas fejlesztésére kitliné alkalom. A mentalis
képalkotas segitségével elérhetjik, hogy a gyerekek mikodtessék a fantaziajukat olvasas vagy mesehallgatas
kozben (Steklacs 2009). Sokat vitatott kérdés, hogy az évodaban eszkdzzel vagy eszkdz nélkil meséljiink-e.
Harom-négy éves (kiscsoportos) korban a belsd képalkotdas még nem megy kdnnyen, ezért kiulénbdzé
eszkozokre lehet szilkség a szemléletesség fokozasahoz. A szemléltet6eszkdz kilondsen fontos lehet a
vegyes kordsszetétell csoportokban, amikor az évodapedagoégus nagyoknak szold, hosszabb terjedelmd,
bonyolult szerkezetli mesét mond. llyenkor a kicsik figyelmét j6l megvalasztott eszkdzok segitségével kothetjiik
le, képzetiiket konkrétabba tehetjik. A nagyok gondolkodasa azonban egyre inkabb halad a konkréttdl az
elvont felé, a szemléltetés nélkili verbalis bemutatas segiti a belsd képalkotas, a fantazia fejlédését. Abban
az esetben pedig, ha a mentalis képalkotast iranyitott kérdésekkel is tamogatjuk, hozzajarulunk a szévegértés
hatékonysaganak ndveléséhez is.

A jo olvasé kérdéseket tesz fel olvasas elbtt, kbzben és utan

»Afolyamatos kérdezés az olvasmany tartalmara vagy a szerz6 szandékara aktivabba teszi gondolkodasunkat,
figyelmunket olvasas kdzben, igy képes a szbvegértési képességlnket javitani. A motivacié ilyen formaju
fenntartasa és fokozasa az iskolai olvasastanitas, szovegértés soran is tobb lehetéséget ad a pedagdgusnak a
jatékos, gyermekkozpontu 6rak tervezésére” (Steklacs 2009: 31). A gyermeknek sz616 felolvasas a csaladban
is gyakran parbeszédes formaban megy végbe, ahol a beszélgetés iranyulhat a konyv illusztracidira (a
szulé sokszor nemcsak megmutatja a képet, hanem kérdéseket is feltesz vagy kommental), lehet tovabba
visszacsatolas, természetesen sok kérdéssel. Mindezek soran a gyermek elsajatitja a kapcsolatot a sz6 és
a jeldlt dologfogalom kézétt, valamint tarsalgasi eljarasokat gyakorol be. O is kérdez, beszél, mesél a képré|,
gyakorolja a nyelv hasznalatat. Ebben a szituacidban nagyon fontos a parbeszéd kialakitasa, a kérdés, a
felelet, a beszédfegyelem gyakorlasa, az érzelmek kinyilvanitasa. Az ily médon megszerzett tudas mar nagyon
koran beépll a kisgyermek és a kérnyezete kozti tarsalgasba, a gyermek partnerként, ,,olvaséként” viselkedik.
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Az interaktiv jelleg mellett a gyermek egy id6 utan a hallgatéi magatartast is elsajatitja (Réger 2002). Az 6vodai
moddszertani ajanldsoknak megfelelden ma Magyarorszagon a hallgatéi magatartas a gyermektél elvart
viselkedési mod, az esztétikai hatas érdekében megszakitas és kdzbekérdezés nélkil mondjuk a mesét, holott
a mesemondashoz kapcsolddo eljarasként az interaktiv mesélés is megvaldsithatd (lasd alabb a tervezetet),
a gyerekek szivesen veszik ilyen iranyu kezdeményezéseinket. Itt kell megjegyezniink, hogy a kérdésfeltevés
nem idegen a magyar évodapedagdgiai gyakorlattdl, &m gyakran a mesemondas vagy meseolvasas végére
korlatozodik, gyakran nem megfelelé kérdésekkel, amelyek vagy irrelevansak, vagy legfeliebb a memoria
mikddését ellendrzik.

A j6 olvasé kbvetkeztet, 6sszefoglal

Gondolkodasi miiveleteinkhez hasonldan olvaséas kdzben is szlkség van arra, hogy nemcsak a szdveg végére
érve, hanem az egyes részek végén is dsszefoglaljuk az addig tortént, a szévegbdl megismert legfontosabb
dolgokat. Az 6sszefoglalaskor fontossagi sorrendben rangsoroljuk a megszerzett informacidkat, eseményeket.
A kovetkeztetés soran felhasznaljuk korabbi ismereteinket ahhoz, hogy kiegészitsik a szovegben leirtakat,
ilyenkor értékeliink, déntlink, hatarozunk. Négy-6t éves kor koril feler6sddik a gyermekekben az oksagi
Osszefliggések keresésének az igénye, a gondolkodasi miiveletek a beszédben is megjelennek (Tancz 2009).
A ,mi ez?” korszakot felvaltja a ,miért?” (,hogyan?” ,honnan?”) korszak. Az 6t-hat éves kor kordli fejlédési
szakaszban a gyermek élénken kutatja a jelenségek okait. Ugyancsak a modszertani ajanlasok szellemében
a mesét nem magyarazzuk az évodas gyermekeknek, nem kezdeményezink didaktikus beszélgetést a mese
mondanivaldjarél, nem moralizalunk, nem faggatjuk az 6vodasokat a mese hatasarol, kérdéseikre azonban
mindig valaszolunk, kiaknazzuk az altaluk kezdeményezett beszélgetés mdodszertani lehetdségeit.

A j6 olvasé belatja, hogy mit ért meg, és mit nem

Amikor kezelni szeretnénk sajat olvasasi nehézségeinket, az elsé lépés az, hogy tisztaban legyink azzal, mi
is a problémank. Az évodaskoru gyermeknél azonban még nem alakul ki az a metakognitiv tudas, amellyel
monitorizalhatna sajat szévegértési folyamatat. A metakognicié a viszonylag késén kifejl6dé képességek kdzé
tartozik, a legjelentésebb fejlesztés harmadikos, negyedikes kortdl kezdve valdsithatdé meg ezen a terlleten,
de kialakulasaban az iskolaskor el6tti id6szaknak is kulcsfontossagu szerepe van, és kiemelkedd jelentéségi
a tanulas szempontjabol (Baker—Brown 1984; Csikos 2007). Az évodas gyermek még nem tudja 6nmaganak
vagy a pedagdégusnak megmagyarazni, hogy miért nem érti a mesét. Az évodapedagogus, valamint otthon
a szulé feladata az, hogy az arulkodo jelekbdl (ezek gyakran tiinetegyuttesek) kdvetkeztessen a szdvegértés
problémaira. Figyelmeztetetd jel a halldspanasz, a gyakori visszakérdezés (a felnétt a beszédészlelés és
beszédértés zavarait sokszor hallaszavarként diagnosztizalja, mikézben a gyermek hallészervei teljesen épek,
a probléma ilyenkor a feldolgozassal van). Ugyancsak tlinet lehet, hogy a gyermek nem szereti a meséket, a
verseket, a viselkedését tulzott jatékossag, magatartasbeli zavarok jellemzik. A beszédértés problémaja sajnos
gyakran azértis rejtve marad, mert az egyébkeént értelmes kisgyermek kompenzal, olyan (elkerll6) stratégiakat
alkalmaz, amelyek nem teszik lehetévé a pedagoégus szamara a probléma felismerését. A megszakitas nélkdili
mesélés mellett ezért is érdemes olyan — a mese tartalmahoz kapcsol6d6é — modszereket, egyéb eljarasokat
alkalmazni, amelyek egyrészt lehet6séget adnak a szovegértési elmaradas felismerésére, masrészt fejlesztik
a szbvegértési kepességet.

Interaktiv mesélés az 6vodaban

A szbvegért6 olvasas képességének tanitdsa a magyar oktatasi rendszerben tradicionalisan az als6 tagozatos
évekre koncentralddik, holott ez a képesség mar joval a betik elsajatitasanak megkezdése el6tt elbkészithetd,
és életiink minden szakaszaban fejleszthetd (Steklacs 2009: 27). Negyedik osztalyosok koérében végzett,
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a stratégiai (interaktiv) olvasas pontosabb megértését célzé és annak hatasat vizsgald kisérlet (Steklacs
2006; Csikos—Steklacs 2009) mar bebizonyitotta, hogy a fejleszté program végére a kisérleti osztalyokba jaré
gyerekek szdvegeértési képessége lényegesen jobb volt, mint a kontrollosztalyokba jar6 tarsaiké. A hasonlo
jellegli 6vodai vizsgalat még varat magara.

Az interaktiv olvasas megjelenésével a képeskdnyvek és a meséskdnyvek hasznalatanak modja is
atalakuldban van Eurdpa tdbb orszagaban. A magyar évodakban a konyvbdl valé mesélés elsésorban a
délutani pihenét el6zi meg, mig a délelétti kezdeményezés (vers-mese foglalkozas) soran az 6vodapedagogus
kivilrél megtanult térténetet mond el, amikor is a gyermektdl elvart viselkedés a ,hallgatéi magatartas”,
vagyis csendben, kdzbeszdblas és kdzbekérdezés nélkil kell a mesét befogadniuk. Ez a megoldas megfelel
annak a modszertani alapelvnek, amely szerint a mesét mindig az elejétél a végeéig, megszakitasok nélkdl
kell bemutatni az esztétikai élményszerzés téretlen biztositasa érdekében. Altalaban megegyezik a kelet-
eurdpai gyakorlattal ez a nalunk is alkalmazott médszer. Az USA és tobb eurdpai orszag évodaiban azonban
bevett gyakorlat az a szévegértésre nagy hangsulyt helyezd felolvasasi vagy mesemondasi méd, amely
megengedi, hogy megszakitsuk a szoveg olvasasat (Gambrell-Dromsky 2000). Az interaktiv olvasas tarsas
interakcio gyerek és feln6tt k6zott (Morrow—Smith 1990). llyenkor beszélgetést lehet folytatni a kbnyvolvasas
el6tt, kozben és utana is. Olvasas kdzben a pedagdgus segit megérteni a térténetet azzal, hogy kérdéseket
tesz fel a szbvegrél, a képekrdl. Whitehurst szerint (Neuman—Bredekamp 2000: 30 hivatkozik Whitehurstra
és munkatarsaira 1994) a kiegészitendé Mi? és Miért? kérdések inspiraljak leginkabb ezt a beszélgetést.
Az évodapedagogus megszakitja az olvasast azért, hogy Ujabb informaciokkal szolgaljon, vagy hagyja, hogy
a gyerekek interpretaljak az elhangzottakat. Ezt a technikat nevezzik folyamat- vagy mas néven szakaszos
olvasasnak. Adamikné Jaszé Anna a folyamatolvasasra mint Uj médszerre utal, am ez valdjaban nem bevett
gyakorlat Magyarorszagon (Adamikné 2001, 2006). Amikor megallunk az olvasasban, kitiind alkalom nyilik
arra, hogy az el6zéleg feltett kérdéseinket, joslatainkat dsszevessiuk mindazzal, ami addig tértént, amit
megtudtunk, illetve hogy ez alapjan tovabbi joéslatokat fogalmazzunk meg. Ezt az eljarast nevezzik az angol
rovidités alapjan IEPC-mddszernek (imagine, elaborate, predict, confirm) (Wood 2001), amelynek Iényegét
a kovetkezb tipusu feladatok alkotjak: képzeld el; fejtsd ki; josold meg, mi térténik; erésitsd meg vagy vesd
el. A technika lényege az, hogy a gyerekek mesehallgatas el6tt és kézben minél részletesebben elképzelik,
hogy mi fog térténni a szévegben (imagine). A kialakult gondolataikat, mentalis képeiket tébb formaban is
kifejezik, elmondjak (elaborate). Josolnak, hogy mi fog térténni az olvasmany hatralévé részében, majd elvetik
vagy megerdsitik ezeket a joslataikat (confirm). Ezek mintegy a gondolkodas alapmiiveleteire éplilve segitik
a szdveg megértését (Steklacs 2009: 38). A belgiumi gyakorlat szerint az interaktiv olvasas évodaban is
alkalmazhato, holott az 1970-es évekig ott is a megszakitas nélkili mesélés volt az egyeduralkodé (Terwagne
2006). Az interaktiv forma segit kialakitani olyan olvasasi stratégiakat, mint az informacio 0sszegydijtése,
monitorizalas (kivetités), értékelés és az informacié felhasznalasa a jelentés létrehozasaban. Ennek a négy
stratégianak az alabbi kdzos jellemzdi vannak: lehetévé teszik a gyermek szamara, hogy kapcsolatot hozzon
létre a szbveg, valamint az el6zetes tudasa kozott, ezen kivll tamogatjak a magasabb szintli gondolkodasi
képességet.

Elsésorban uj ismereteket tartalmazé (ismeretterjesztd) szévegeknél alkalmazzak a KWL-stratégiat, amely
arra 0sztdnzi a gyermeket, hogy aktivalja el6zetes tudasat az alabbi kérdések megvalaszolasahoz: Mi az,
amit tudok? (K); Mit szeretnék megtudni? (W); Mi az, amit megtudtam? (L) (Gambrell-Dromsky 2000: 145).
Hasonlé ehhez a Russell Stauffer nevéhez f(iz6d6 iranyitott olvasasi-gondolkodasi tevékenység (Directed
Reading-Thinking Activity — DRTA). Ennek soran a gyerekek illusztracidkra vagy a cimre épuld joslatokba
bocsatkoznak a torténetet illetéen, majd meghallgatnak egy részt, értékelik az eléfeltevéseiket, és a joslas
kezd6dik eldlrdl a kdvetkez6 szakaszra vonatkozdéan. Nem baj, ha a torténet nem a gyerekek elvarasainak
megfeleléen folytatodik, attdl csak még izgalmasabb a jaték. A gyerekek kdzbeszolasai ez esetben kétfélek
lehetnek: a torténet folytatasara vagy a szereplék motivacidira vonatkozhatnak.
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Az elmult husz évben ez a didaktikai modell volt a leggyakoribb, csakhogy az interaktiv felolvasas gazdagithato
az intertextualitassal (lasd francia gyakorlat), amikor az aktualis olvasmanyt (az akkor éppen hallottakat)
0sszekotjiuk a korabbi éiményekkel (olvasmanyélményekkel vagy a valo élet torténéseivel). Ebben az esetben
,az olvasas nem pusztan kognitiv folyamat, sokkal inkabb komplex kulturalis gyakorlat” (Terwagne 2006).
A szakaszos felolvasas elénye az interaktivitas, a demokratikus gondolkodas, a vélemények fontossaganak,
a kulénbozé vélemények lehetéségének és értékének, valamint a szOvegek lehetséges olvasatainak a
hangsulyozasa, a gyerekek érdeklédésének a fenntartasa. Hatranya, hogy ha a kelleténél tobb a megszakitas,
a gyerekek elfelejtik az olvasottak egy részét. Célszerli az olvasmany hosszatdl figgéen kétszer, haromszor
megallnunk olvasas kdzben. A szakaszos olvasas soran tehat elére fel kell készilnink, hogy hol, milyen
feladatok vagy kérdések miatt €és mennyi idére szakitjuk meg a szdveget.

Az interaktiv olvasas fajtaja lehet példaul a magyar 6vodapedagdgiai gyakorlatbdl is jol ismert és
rendszeresen alkalmazott dramatizalas vagy olyan kreativ kifejezési formak, mint a rajzos tevékenységek.
Ugyancsak az interaktiv meséléshez kapcsolddhat a mese visszamondasa, amely hatékony szdévegértési
stratégia, mert a gyermekek felhasznaljak elézetes tudasukat a torténetrdl, informacids strukturakat alkotnak,
hogy emlékezzenek a szbvegre. A visszamondas ugyancsak segit a gyerekeknek abban, hogy a Iényeges
informacidkra fékuszaljanak (Gambrell-Dromsky 2000: 146).

A szovegértés fejlesztését segité 6vodai mesekezdeményezés tervezete

Az alabbi évodai mesetervezetet Szaboné Szatmari Eva 6vodapedagdgus, a Kecskeméti Féiskola Tanitoképz6
Foiskolai Kar Nyelv- és beszédfejleszté képzésének 2008-ban végzett hallgatdja készitette. A tervezet
elkészitésének és a mesekezdeményezés megvaldsitasanak elsédleges szempontja a gyerekek szovegértési
képességének fejlesztése volt

Korcsoport 5-6 éves nagycsoportosok
Fejleszt6 tevékenységi forma Vers-mese (Uj mese)
A foglalkozas tartalma Az erdei haziké (Grimm-mese)

1. A gyerekek szamara mar ismert médszerek, eljarasok: utanzé mozdulatok,
mesedramatizalas, pantomim jaték.

L 2. Jatékidében a mesében szereplé — a gyermekek szamara — ismeretlen
szavak jelentésének tartalmasitasa, megbeszélése, magyarazata,
szemléltetése.

1. Mozdulatutanzé jaték:

— Fujjad szél a fakat, letéréd az agat

— Reccs, reccs, reccs, reccs! (magyar népkoltés)

2. Hangutanzassal kisért mozgas:

Motivacios lehetéségek — Az erd6ben Uj magok kelnek ki, kis fak nének beldlik, szell fujdogalja az
agaikat (halk susogas, hajladozas).

— Tovabb nének a fak, sirl erdévé lesznek (tavolsagcsokkenés).

— Szél fuj az erd6ben (mozgaskoordinacio, egylttmozgas, intenzitas-
valtoztatas: susogastol a zugasig).

— Zenehallgatas: mozgas relaxacids zenére (fak).

A kialakitott szokasrendszer alkalmazasa:

— Meseszignal.

— Félhomaly, gyertyagyuijtas.

— A meseparnak elbkészitése, a gyerekek erre llnek le.

Kozvetlen szervezés
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Tartalom

A szovegértés stratégiai elemei

Beszélgetés:

— Jartatok mar erdében?

— Milyen egy erd6? Milyen névények, milyen allatok élnek
ott?

— Ki a favago? Mi a munkaja?

Sémaaktivalas.

Jaték:
Akinek dobom a labdat, mutassa meg, milyen hangokat
lehet hallani egy erdében!

Kilonb6z6 érzékszervek bevonasa.

A cim és a meseszandék bejelentése:

Mondok egy mesét, amely egy erd8ben jatszodik.

A torténet egy favagordl, a feleségérél és a harom
leanyukrol szol. A mesében szerepel még egy elvarazsolt
kiralyfi a szolgaival.

A tartalom el6revetitése, sémaaktivalas.

Mesélés a * jelig.

A folyamatolvasasnal (mesemondasnal) az
o6vodapedagégus maga donti el, hogy hany szakaszban
szeretné megismertetni a mese szdévegét. Azért, hogy a
gyerekek ne felejtsék el a torténet elejét, 3-4 szakasznal
tobbre nem érdemes felosztani a mesét.

Kérdések:

— Miért indult el a legnagyobb lany az erd6be?

— A favago mivel jelezte az utat?

— Miért nem talalta meg a kolest a leany?

— Mit érezhetett a leany, amikor eltévedt?

— Mit gondolt, amikor ratalalt a hazra?

— Mit gondolt az 6reg, amikor a vendégét meglatta?
— Milyen allatai voltak az 6regnek?

— Hogy néztek ki az allatok?

— Mit jelenthetett az allatok beszéde?

— Milyen volt az 6reg haza? Csukjatok be a szemeteket,
képzeljétek el: milyen a konyha, a halészoba!

— Mit f6z6tt a leany, milyen illatok szélltak fel?

— Mit latsz, mit hallasz, amikor ég a tiz?

— Mi tortént az alvé lannyal?

— Mondjatok el, mirél beszélt a favago a feleségével,
amikor éhesen hazatért!

Mi?, Mit?, Miért? kérdések alkalmazasa, a memoria és a
gondolkodasi folyamatok fejlesztése érdekében.

Bels6 képalkotas és annak verbalizalasa.

Kulonb6z6 érzékszervek bevonasa.

A kovetkezo rész elérevetitése:
— Mit gondoltok, mi fog torténni a kozépsé lannyal?

A joslasban segitik a gyerekeket a korabbi élményeik,

tapasztalataik a tindérmesék szerkezetével kapcsolatban.

Joslasok.

Mesélés a ** jelig

Kinek lett igaza? Hogyan folytatodott a mese?
(Biralatok, moédositasok.)

Feltevések vizsgalata, korrekcioja.

Kérdések:

— Meséljétek el, hogyan botorkalt a sététben, mit érzett,
mit latott a kdzépsd lany!

— Mit tett, mikor meglatta a hazat?

— Mi tértént a kdzépsd lannyal?

— Mit kért a favago a feleségétdl?

— Mit szolt az asszony a favagé tervéhez?

— Mit gondoltok, mi fog torténni a legkisebb lannyal?

Joslasok

Mesélés a *** jelig.

Ellendrzés, kinek a joslata volt a legkdzelebb a
valésaghoz (a mese tovabbi cselekményéhez).

Feltevések vizsgalata, korrekcioja.

Kérdések:

— Meséld el, mit mondott a legkisebb lany, amikor
megf6zte a vacsorat és feltalalta az 6regnek!

— Hogyan beszéltek az allatok a vacsora utan?

— Vajon mi fog torténni? Ugyanaz, mint a két id6sebb
lannyal?

Joslasok
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Mesélés a szbveg végéig.
Kinek a torténete hasonlitott a mese végére a legjobban? | Feltevések felllbiralata.
Kérdések:

— Mit latott, mit érzett a lany, amikor felébredt a palotaban?
— Milyen volt a lakodalom, milyen ételeket készitettek?

— Milyen volt az ifju par ruhaja?

Osszefoglalas

Hoztam nektek 10 képet, ezen rajta vannak a mese
torténései. Osszekeveredtek. Ki szeretné sorrendbe tenni
a képeket az allvanyra, hogy mindenki lassa? A tobbiek
segithetnek. Mondjatok el, mi van egy-egy képen!

Az élmény tovabbélése

Ha kedvet kaptal te is, Ulj asztalhoz, és rajzold le azt, ami |Elaboracio.
a legjobban tetszett a meseébdl!

Belsd képalkotas és annak verbalizalasa.

A képrdl a leegyszerUsitett torténést mondjak el a
gyerekek. A mese menete jol nyomon kévethetévé valik
a visszamondaskor. Az illusztraciok segitenek a Iényeget
kiemelni.

Osszegzés

Mindaz, amit a szbveg elolvasasa vagy bemutatasa el6tt, utan és kdzben teszlink, befolyasolja annak
megértését nemcsak iskolasoknal és felnétteknél, hanem a kicsiknek sz616 felolvasas vagy mesemondas soran
is. A szOvegértés fejlesztésére rendkivil nagy szikség van az iskolai tanulmanyokat megel6z6 idészakban.
A nemzetkdzi és a hazai kutatasok egyértelmien bizonyitottak, hogy az olvasasi stratégiak alkalmazasa
a folyamatolvasas soran jelentésen noveli a szdvegértés hatékonysagat mar az elemi oktatas szintjén.
A stratégiak bizonyos elemei pedig az évodaban is felhasznalhatok a szdbeli szévegértés fejlesztésekor.
Ebben a kommunikacios szituacidban a gyermek kommunikacids partner, belekérdezhet, beleszélhat a
narrator mondanddjaba. Csakhogy a kutaték hangsulyozzak, hogy sz6 sincs arrél, hogy a stratégiai szinti
olvasastanitas felvalthatna vagy kiszorithatna a hagyomanyos olvasastanitast az alsé tagozat végén, sét
még az 5-6. osztalyos fejlesztésben sem lehet kizardlagos szerepe (Csikos—Steklacs 2006). Az évodaban
sem valhat kizarélagossa az interaktiv mesélés a megszakitas nélkili mesebemutatas rovasara, hiszen a
mese ,varazsa” ez utdbbindl érvényesil leginkdbb. Ugyanakkor mar régoéta ismertek azok a meséléshez
kapcsolddd eljarasok, modszerek (mesereprodukcid, mesefolytatas, mesebefejezés, meseatsrukturalas,
mesedramatizalas stb.), amelyek a gyermek aktiv részvételét kivanjak, fejlesztik beszédpercepcios és
beszédprodukcios képességeit. A stratégiai elemeket tartalmazo interaktiv folyamatolvasas tovabbi eszkoz
lehet az 6vodapedagdgus kezében a gyermekek szdvegértési hatékonysaganak névelésére.
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Szinger, Veronika
Interactive storytelling in kindergarten to develop text comprehension

The text comprehension results of research on reading in the last decades have encouraged
experts to find a solution for how to decrease the text comprehension difficulties of students.
Today the results at school are impressive: metacognitive reading strategies and process
reading techniques. These methods can be used already at lower grades in primary school. The
present study examines which elements of these methods can be introduced in storytelling in
kindergarten. In this way, we develop the spoken-text comprehension of the children and at the
same time, we prepare written-text comprehension as well. This paper also illustrates with an
example of story starters how interactive story telling can be carried out periodically by using
different reading strategies.

Kulcsszok: anyanyelv-pedagdgia, anyanyelvi nevelés, szévegértés, meseolvasas, évoda

Keywords: first-language pedagogy, first-language education, text comprehension, reading stories,
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