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A tanari szovegértés-fejleszt6 és az IKT-kompetencia vizsgalata

A tanulmany egy olyan kutatds eredményeit mutatja be, amely a szakképzésben dolgozé
magyartanarok szovegértés-fejlesztéssel kapcsolatos attitlidjeit és eszkdézhasznalati szokasait
vizsgalta. A szakképzésben tanulok szamara kiemelten fontos, hogy j6 szovegértési képességgel
és hatékony kommunikacidos készséggel rendelkezzenek, hiszen az iskolabdl kilépve régton a
munka vilagaban kell helytallniuk. Ezeknek a teriileteknek a fejlesztése els6sorban a magyartanar
feladata. Munkajanak hatékonysagat jelentésen befolyasoljak a szovegértés fejlesztésével
kapcsolatos motivacioi és attitiidjei, valamint eszkdézhasznalati kultaraja. Ezért a kutatas
részletesen foglalkozik ezzel a témaval, kiilon figyelmet forditva a szovegértés fejlesztésében uj
tavlatokat nyité interaktiv tablara. A tanulmany elemzi a pedagégusoknak a differencialt képzésrol
és annak alkalmazhatésagaroél alkotott nézeteit is.

Bevezetés

Napjaink egyik legnagyobb iskolai kihivasa a tudasalapu tarsadalomban helytalld6 személyiség nevelése.
Ahhoz azonban, hogy az iskola ezt teljesiteni tudja, a pedagégusok gondolkodasanak, szakmai attitlidjeinek
megvaltoztatasara van sziikség, hiszen kompetenciakat fejleszteni, kialakitani csak az tud, aki maga is
rendelkezik vellk, és birtokaban van a fejlesztéshez sziikséges szakmai tudasnak, a tagabb értelemben vett
kompetencianak. Kulonds jelentéséggel bir ez a kérdés a szakképzésben. A kutatasunk célja a szakképzésben
dolgozé magyartanarok szakmai jellemz&inek vizsgalata volt.

A szakmai kompetenciak fejlesztése a szakirodalom tiikrében

Munkank alapjaul a t¢émahoz kapcsolodo szakképzés-pedagadgiai, valamint anyanyelv-pedagdgiai és altalanos
pedagdgiai tanulmanyokbdl valogattunk. A kutatast a Szemere Gyula anyanyelv-pedagdgiai kutatdcsoport
keretében végeztik. Ahhoz, hogy a kutatas célja és specialis megvaldsitasa értelmezheté legyen, fontos
felvazolni a téma altalanos képét.

A szakképzés és a gazdasag dinamikus kolcsdnhatasa kdzismert. A szakképzés nemcsak igényeket elégithet
ki, hanem gyakran megteremtheti a gazdasagi fejlédés lehet6ségét is, ha egy adott teriileten jél képzett
munkaer6 all a rendelkezésre. Tarsadalmi igény tehat a tanari hatékonysag novelése, amely a szakképzésben
sokkal kdzvetlenebb formaban jelenik meg, hiszen az itt végzett tanuldk tébbsége azonnal munkaba all.

Tény, hogy a hazai szakképzés jelentds atalakulason ment at az elmult évtizedben. A magyar szakképzés,
annak iskolarendszer( része nagysagaban, mikddési médjaban, eredménymutatéiban eléri az EU atlagat
(Benedek 2002), azaz EU-konformnak tekinthet6. A makrorendszer szintjén valéban igy van, hiszen a
torvények, a szabalyozasok, a szakképzés-fejlesztési koncepcid, a finanszirozas mind ebbe az iranyba
kényszeriti az iskolakat. Az iskola bels6 vilagaban, a napi pedagdgiai gyakorlat szintjén azonban még szamos
probléma var megoldasra, tdbbek kdzott a szakmai-maodszertani kultdra fejlesztése.

A nemzetkdzi és a hazai kutatdsok alapjan kozismert tény, hogy a pedagogusok gondolkodasa milyen
jelentésen befolyasolja mindennapi munkajukat. Nézeteik, szemléletlk, prekoncepcidik atalakitasa nélkul
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nehezen képzelhetd el az OECD (Organisation of Economic Cooperation and Development [1998]) altal is
szorgalmazott uj iskola, a school of tomorrow mikodése (Hercz 2004).

A szakképzésre kett6s nyomas nehezedik: egyrészt alkalmazkodnia kell a valtozé kdvetelményekhez,
masrészt meg kellene alapoznia, ki kellene fejlesztenie azokat az altalanos képességeket és készségeket,
amelyekre a tanuldknak az életlk soran szlkséguk lesz. A képzett munkaerd fogalma jelentésen megvaltozott,
illetve meg fog valtozni a kdzeljovében. A széles alapokra éplild ismeret- és képességrendszert az egyes
szakmacsoportokat jellemzé kulcskvalifikaciok megléte egésziti majd ki.

A szakképzéssel szembeni kihivas alapja a tudasnak a vilagban megvaltozott szerepe (Csap6 2004). A tudas
fogalmahoz még ma is sokan az elvont, elméleti, kissé misztikus tartalmat kapcsoljak. Nyelvink is megerésiti
ezt az elgondolast, hiszen a tudas és a tudas legfébb birtokosa, a tudds kifejezések egy tébél erednek a
magyar nyelvben.

Az elmult fél évszazad gazdasagi-tarsadalmi valtozasainak hatasara az egész vilagon ujra kellett értékelni a
tudas szerepét. Mig korabban az iskolaban elsajatitott, az egyes szakmakban megtanult tudas akar egy életen
at is alkalmazhato volt, ma mar az egyes terlletek fejlddéseétél fliggden 3—7 év alatt szinte teljesen atalakul az
egyes szakterlletek professzionalis mlveléséhez sziikséges tudas (gondoljunk példaul iparagakra vagy akar
egy konkrét szakmara: a fest6 és mazolé6 munkajara).

Ma mar nem koénnyd, taldn nem is lehet meghatarozni, hogy a most iskolat kezdd hatéveseknek milyen
tudasra lesz szukséguik husz év mulva, amikor palyakezddként munkaba allnak, és hogy mi segitene nekik
a tovabbi évtizedekben. Mit tehet, mit kell tennie ez esetben az iskolanak, hogy mégis ellassa a f6 feladatat,
a gyermekek felkészitését tarsadalmi szerepik betdltésére? Vilagszerte évtizedek 6ta tuddsok sokasaga
keresi a megoldast: oktataskutatok, kozgazdaszok, szociolégusok és biologusok egyittesen.

A tudas kozvetlen gazdasagi értékké, a fejlédés stratégiai alapjava valt. A mult szazadban lezajlott gazdasagi
valtozasok kovetkeztében a termelés és a piac nemzetkozi lett, elterjedtek a multinacionalis cégek, megindult
a munkaer6-aramlas, megjelent a tudasmenedzsment mint 6nallé tudomanyterilet. EQyes gazdaséagi kutatdk
mar négy évtizeddel ezelbtt vizsgaltak, hogy melyek azok a szakmakon ativeld, altalanos képességek és
készségek, amelyekre a dolgozdknak sziukséguk van, mik a kulcskompetenciak.

A kutatasunk két iranybdl is érinti a kompetencia fogalmat, egyrészt a pedagdgusok kompetenciainak
vizsgalatat tlizte ki célul, masrészt a tanuldk szovegértési kompetenciajanak fejlesztése kerllt a kézéppontba.
Eppen ezért szilkség van a fogalmi tisztazasra.

A kompetencia fogalma id6ben és térben er6sen megosztja a tudomanyos kdzvéleményt. ,A kompetencia
fogalmat 1959-ben vezette be egy amerikai pszichologus (R. White), éspedig azzal a céllal, hogy altala
a motivacié fogalmat ujraértelmezze, a motivum mint ok helyett az eredendé aktivitas jelentéségét
hangsulyozza” (Horvath 1998: 53). Hammers és Overtoom (2000: 107) igy hatarozzak meg a fogalmat:
»Az atadott« képességet, amelyhez ismeretek tarsulnak, kompetencianak nevezzik.” Véleményuk szerint a
tanulas — a gondolkodni tanulas — egy probléma megoldasa soran felhasznalt stratégiakra és ismeretekre
épitve megszerzett képesség, amelyet, ha a gyermek egy viszonylag Uj helyzetben alkalmazni képes, mar
kompetenciardl beszélhetlink (Hercz 2007).

Bruner kompetenciafogalma Horvath Gyorgy (1998) értelmezése alapjan a kovetkezd: ,Az ember
embercsinalta vildgban él ugy, hogy hozzaigazitja vagy alkalmassa teszi ra viselkedését” (Bruner 1974 —
idézi Horvath 1998: 53). Bruner és munkatarsai a személyiség fejlédését a kompetenciak fejlédésével
azonositottak. ,Amikor kompetenciardl beszéllnk, akkor intelligenciardl szolunk a sz6 legatfogdbb értelmében,
az operativ intelligenciarél, amely nem egyszer(ien tudja, hogy mit kell, hanem azt is tudja, hogy hogyan
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kell. Mert a kompetencia akciét tartalmaz, nemcsak a kdrnyezethez valé adaptalédast, hanem a kdrnyezet
megvaltoztatasat is.” A kompetencia f6 mozzanatai a kdvetkez6k:

a) informacidkivalasztas, séma kialakitdsa, program konstrualasa;

b) mozgas- vagy aktivitassor a kitlizott cél elérésére;

c) a sikerekbdl és a kudarcokbdl tanultak hasznositasa Uj tervek kialakitasahoz (Hercz 2007).
A kompetencia fogalmanak mas szemléleti rendszerét — amelynek segitségével atlathatd és értelmezheté
a gyermekek fejlesztésének, nevelésének komplex vilaga — a Nagy Jézsef (1996, 2000) altal kidolgozott,
a komponensrendszer elméletén alapuld, kritériumorientalt pedagdgiaban talalhatjuk. A kompetenciak
motivumok, képességek, ismeretek és készségek, valamint rutinok rendszerébdl allnak. A személyiség és
a kompetenciak fejlddése négy szinten — genetikus, tapasztalati, értelmezd, énértelmezd — megy végbe,
elnevezésikben elsésorban a viselkedésben szerepet jatszé komponensek szarmazasara utalva. Az ember
létezésének feltétele az informaciéfeldolgozast megvalositd kognitiv kompetencia. Az egyén tulélése,
életminéségének megbrzése, javitasa a személyes kompetencia feladata. A faj tulélését a szocialis
kompetencia szolgalja. A tdérténelem soran sok ezer hivatas, szakma, foglalkozas, tevékenységi kor jott Iétre,
ezek alapjai a specialis kompetenciak (Hercz 2007).

.A kompetencia Ujabb hasznalata a generativ nyelvészet nyoman honosodott meg az oktatas elméletében.
A tudasnak arra a formajara utal, amelynek elsajatitadsa természetes kbzegben, életszer(i tapasztalatok révén
torténik, és igy alkalmazasa is természetes konnyedséggel és hatékonysaggal valésul meg. Hasonléan ahhoz,
ahogy az anyanyelvet megtanuljuk, majd végtelenll sokféle gondolat megfogalmazasara alkalmazzuk” (Csap6
2004: 32). A szakirodalom a kompetenciat megkulonbozteti a szakértelem és a miiveltség kifejezésektél. Mig
az elsd egy adott szakterllet specialis tudasat, ,fogasainak”, sémainak 6sszességét jelenti, addig a masodik
fogalom, a milveltség egy tudasterilethez k6t6d6 altalanos tajékozottsagot, eligazodast, alkalmazhaté tudast
jelent (Hercz 2007).

A nemzetkdzi és a hazai tudasszintmérések évtizedek 6ta jelezték, hogy baj van tanuldink tudasaval, tdbbek
kozott a kutatasunk korébe tartozé szovegértési képességgel és az olvasasi teljesitménnyel. Kiléndsen
nagy problémat okoz szamukra az alkalmazasképes tudas. A magyar tanuldknak mas minéségl tudast
kozvetitenek az iskolaban, mint amelyre kés6bb szikségik lehet. Sokat tanulnak ugyan a diakok, de nem
elég sikeresen, ezt a nemzetkdzi és a hazai vizsgdlatok is alatdmasztjak (PISA-vizsgalatok, TIMSS-, IEA-
vizsgalatok, hazai monitorvizsgalatok). Olyan tanulasi képességek és stratégiak elsajatitasa lenne elvarhato,
amelyek segitségével a tanuldk az iskoldban, azon kivil és az intézményes tanulast befejezve is képesek
lesznek a tanulasra, az ismeretszerzésre. Sokat emlegetett tény, hogy a nyelv, a kommunikacié normai egyre
inkabb a kézoktatas kozvetitésével jutnak el a diakok nagyobb részéhez (Hercz 2007).

Az anyanyelvi kompetencia egyrészt a szituacidonak megfeleld nyelvhasznalati képességet jelenti. F6 terlletei
a kommunikacios szempontoknak megfelel6 szévegértés és szdvegalkotas (Aratd 2006), igy a szdvegértés
fejlesztése 6nmagaban nem elegendd.

»A nyelvi pragmatikai kompetencia fejlesztésének folyamata sajatos, hiszen a kommunikacio a tanitéds-tanulas
menetében célként és eszkdzként is megjelenik. Az anyanyelvi 6rdkon nem a modellek ismertetése a cél,
hanem az, hogy a kommunikacios tevékenységek soran a tanuldk képessé valjanak a kulénb6zd jellegi
és kulonb6zé utakon terjedd informaciok megértésére, szelektalasara, felhasznalasara, kialakitasara,
kdzvetitésere, létrehozasara. Az anyanyelvi 6rak feladata az, hogy a normak, a konvenciok ismeretében, de
kreativ alkalmazasukkal a gyerekek kisérletezzék ki a személyiséguknek legjobban megfeleld kommunikacios
stratégiakat, rataldljanak azokra a kozlési miifajokra, amelyekben tehetségesek és egyuttal belassak,
megértsék dnmaguk és masok kommunikacios korlatait, nehézségeit is. A tevékenységcentrikus tanitasi és
tanulasifolyamat soran a tanuldknak el kell sajatitaniuk azokat a nyelvi-lélektani, kulturalis-normativ ismereteket,
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szabalyokat, médszereket, amelyek szikségesek a tarsadalmi érintkezéshez, véleményalkotashoz, az egyéni
és kOzdsseégi érdek érvényesitéséhez” (Sejtes 2006: 9).

Amindennapikommunikaciora épuld szocialis igyességlinket nap mintnap probarateszik, és ez hatarozzameg,
hogy mennyire hatékonyan tudjuk tgyeinket intézni, hétkéznapjainkat €lni. A kilonb6zé beszédhelyzetekhez
valo sikeres alkalmazkodas erdsiti az 6nbizalmat, javitja az 6nértékelést. A kommunikacios hatékonysag
hianya is nagymértékben befolyasolja pszichés komfortérzésiinket, Onértékelésiinket. Szélsdséges
esetben a kommunikacidhoz kot6dd kudarcélmények akar a személyiség megbetegedéséhez, pszichiatriai
tinetegyuttesek kialakulasahoz vezethetnek (David—Paskuné é. n.).

A szdvegértés mint készség kulcsfontossagu a tanulok iskolai tanulmanyainak eredményes elvégzéséhez,
valamint — és ez talan az el6zénél is |ényegesebb — a mindennapi életben valé sikeres eligazodashoz. Szamos
vizsgalat szol a szbvegértés és az olvasasi kedv Osszefliggéseirdl, illetve az olvasas vagy annak hianya
pszichikai és tarsadalmi kdvetkezményeirdl.

A kozépiskolai tanulas elképzelhetetlen kilénb6z6 témaju, tartalmu és nehézségli szdvegek olvasasa,
feldolgozasa, mélyebb megértése nélkil. Az utdbbi idében vilagossa valt, hogy az alapképzésben az olvasas
technikajat elsajatitd tanulokrol a szakkdzépiskolaban vagy a szakiskolaban elég hamar kiderul, hogy komoly
gondokkal kiuzdenek mar az egyszerlibb szévegek megértésekor is. Nyilvanvaléva valt, hogy a tanulasi
kudarcok egyik oka az, hogy a tanulok nem tudnak mit kezdeni a tanulasuk soran eléjuk kerll6é szévegekkel.
Atanulas lekiizdhetetlen akadalyat képezik a szévegértésben mutatkozoé hianyossagok, amelyek felszamolasa
nélkul egyetlen tantargy anyaganak megtanulasaban sem lehet eredményt elérni, igy feltétlenil szikségesnek
latszik, hogy az iskola a korabbinal nagyobb segitséget nyujtson tanuldinak a szévegértés fejlesztésében.

A nyelvi kreativitds, a kommunikacid kompetenciajanak fejlesztése a tudastranszfert is segiti. A PISA-
mérések eredményeivel 6sszhangban Sejtes (2006) olyan példakat idéz, amelyek azt igazoljak, hogy az
allashirdetések nagy részében gyakorlattal, illetve j6 kommunikacids készséggel rendelkezd, idegen nyelvet
beszél6 munkatarsakat keresnek. A szerz§ szerint a mas munkahelyen mar megszerzett gyakorlat azért
feltétel, mert a cégek pontosan tudjak, mekkora szakadék van az iskolai tudas és annak alkalmazhatosaga
kozott, a jo kommunikacids képességekre pedig azért van sziikség, mert az onalléan végzett munka egyre
kevésbé jellemz®, sokkal gyakoribbak a tébb ember 6sszefogasat igényld projektfeladatok. Ahol pedig tobb
ember egylttmikodése sziikséges, ott a szakértelemmel legalabb egyenérték(i a problémamegoldas, a
konfliktuskezelés képessége.

Az utébbi évtizedekben egyre inkdbb az olvasas jelentéségének csokkenéseérdl, a képi kommunikacio
eluralkodasarol beszélnek. A tarsadalmak miikddése és fejl6édése és benne az egyének boldogulasa,
sikeressége azonban tovabbra is az irdsbeliséghez kdthetd. Mai civilizacidonk elképzelhetetlen az irasbeliség
és az olvasas képessége nélkil, ez a képesség létsziikségletté valt az egyén tarsadalmi beilleszkedésében.
Ha ez a folyamat megreked, az olvasasi képességgel nem rendelkez6 tarsadalmi réteg a szubkulturaba szorul.

A képi kommunikaciénak megnétt a szerepe a mindennapjainkban, féként a szérakoztatasban, a
véleményformalasban, valamint az absztrakt verbalis kommunikacio segitésében. A tudastranszfer
képességének fejlesztésekor arra kell helyezniink a hangsulyt, hogy az iskola betdltse az alapvet6 feladatat:
a tanulék a mindennapi életben alkalmazhaté tudassal keriljenek ki az életbe, rendelkezzenek azokkal a
képességekkel, amelyek megfelelnek a munkaeré-piaci kovetelményeknek, és amelyekkel képesek lesznek
az élethosszig tart6 tanulasra (Sejtes 2006).

Ehhez az Uj Nemzeti alaptantervben a kulcskompetenciak (anyanyelvi kommunikacié, matematikai,
természettudomanyi és technoldgiai miveltség, infokommunikacids, személykozi és allampolgari kompetencia,
valamint a kulturalis tudatossag kompetenciaja) fejlesztése kertilt a kdzéppontba. Az anyanyelvi kompetencia
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fogalma az adott szituacionak megfeleld nyelvhasznalati képességet jelenti. Az alapkészségek, a képességek
kifejlédése — amelyek a kompetencidkat megalapozzak — tdbbéves folyamat eredménye, és egyénenként is
nagy eltérést mutathat.

A szovegértés fogalmat mar sokféle elméleti és gyakorlati tanulmany meghatarozta, ezek alapjan a
szbvegértés altalanosan a szdévegbe kodolt izenet rekonstrualasa. A szévegértés megvaldsulhat olvasassal
vagy hallott széveg befogasaval. Mindkettd olyan folyamat, amelyet a diaknak el kell sajatitania, azaz meg kell
tanulnia. A szbvegértés fejlesztésének igénye ma minden szdvegtipust érint, és magaban foglalja a kritikai és
a kreativ olvasas képességének fejlesztését, beleértve a valds és a virtualis csatornakon keresztil felfogott
jelek befogadasat, értelmezését és megvalaszolasat is.

A kutatas célja, modszerei és eszkozei

A kutatasunk célja a szakképzésben dolgozé pedagdgusok szdvegértés-fejlesztd és IKT-kompetenciajanak
vizsgalata volt. Az el6z8ekben kifejtett kompetenciafogalom értelmezése és a pedagégusok gondolkodasanak,
valamint szakmai munkajanak és modszerhasznalatanak empirikus kutatasokkal bizonyitott szoros
Osszefliggése alapjan a vizsgalat kétféle lehetséges mddszere kdzll a nagy mintas, kvantitativ, kérd8ives
maodszert valasztottuk.

Elvilehetéségként a pedagégusok megcélzott kompetenciajanak vizsgalatahoz a kvalitativ kutatasmoédszertan
(megfigyelések, reflektiv napldk, narrativ médszerek) hasznalata is lehetséges lett volna, de ez a metodoldgia
orszagos kép kialakitasara éppen a modszer kritériumaibdl eredéen nem lett volna alkalmas, illetve hatalmas
kutatasi apparatussal, sokszoros anyagi befektetéssel és tObbszdrosére ndvekedett idSintervallumban
lehetett volna csak megvaldsitani. Valéban érdekes lenne megvizsgalni, hogy az egyes pedagdgusok milyen
szintl kompetenciakkal rendelkeznek, de még ekkor is fennallna a kérdés: a napi gyakorlatban alkalmazzak-e
ezeket.

A kutatasunkban tehat a pedagégusok kompetenciait abban az értelmezésben vizsgaltuk, hogy a kompetencia
nemcsak a megfeleld ismeretek, képességek és készségek rendszere, hanem a hozza szorosan kapcsolodé
érzelmek, motivumok és attitidok egysége is. Ez az értelmezés azt hangsulyozza, hogy hiaba rendelkezik
valaki a megfeleld alaptudassal, ha nem motivalt az alkalmazésara, ha nem rendelkezik pozitiv attit(idokkel,
akkor alkalmazasképes tudasa nem valik mikodéve.

A pedagodguskutatasokra épitve tehat a kérddives modszer alkalmazasara vallalkoztunk, amelynek alapjan a
matematikai statisztika eszkdzrendszerét felhasznalva meg tudjuk talalni az dsszefliggéseket a pedagégusok
nézetei, gondolkodasa és napi gyakorlata kozott. Ezeket megismerve lehetségessé valik a konkrét
eredményekre épul6 fejlesztési stratégia kidolgozasa.

A vizsgalat konkrét célja a szakképzésben részt vevd, magyar nyelvet tanité pedagdgusok korében a
szovegeértés fejlesztésével és a differencialt neveléssel, illetve az interaktiv tabla hasznalataval kapcsolatos
nézeteinek, attitiidjének feltarasa volt. A felhasznalt kérd6iv nagyobb részben feleletvalasztasos, illetve
Likert-skalara épul6 kérdésbdl, kisebb részben nyilt, fogalommeghatarozast, illetve asszociaciét tartalmazé
kérdésbdl allt.

Orszagos, megkozelitdenreprezentativmintandolgoztunk (1. tablazat). Amintaba egyrészt szakkdzépiskolaban,
masrészt szakiskolaban dolgozé pedagdgusokat vontunk be, de az atalakult szakképzési rendszer szerint a
pedagogusok egy része mindkét iskolatipusban dolgozik. A tervezett dsszehasonlitas e rajtunk kivil allé okbdl
nem valhatott valéra.
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A minta intézménytipusonkénti és megyénkénti megoszlasa

1. tablazat

A megye neve Az iskola neve, ahol tanit Bsszesen
Szakiskola Szakkozépiskola Mindketto
Budapest 7 37 22 66
Bacs-Kiskun 1 6 6 13
Baranya 2 5 4 1
Békés 1 5 3 9
Borsod-Abauj-Zemplén 4 8 7 19
Csongrad 1 8 7 16
Fejér 2 6 6 14
Gy6r-Moson-Sopron 3 7 4 14
Hajdu-Bihar 1 6 8 15
Heves 2 3 5 10
Jasz-Nagykun-Szolnok 2 6 6 14
Komarom-Esztergom 3 5 4 12
Nograd 1 2 2 5
Pest 2 13 5 20
Somogy 1 4 6 11
Szabolcs-Szatmar-Bereg 4 5 8 17
Tolna 1 2 3 6
Vas 1 3 3 7
Veszprém 2 6 5 13
Zala 1 2 3 6
Osszesen (f6) 42 139 117 298

A mintaba igy 42 csak szakiskolaban tanito, 139 csak szakképzésben és 117 mindkét intézménytipusban tanité
pedagogus kertlt. A minta telepUléstipusonkénti megoszldsa azért latszik ardnytalannak, mert a szakképzd
intézmények nagyon kis hanyada talalhaté faluban vagy kézségben. A varosokban és a Budapesten tanité
pedagogusok aranya intézménytipusonként az egyes telepulléseket figyelembe véve azonosnak tekinthetd (2.
tablazat).
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2. tablazat
A minta intézménytipusonkénti megoszlasa a telepliléstipus szerint

A telepiilés, Az iskola tipusa, ahol tanit (f6) (e T
ahol tanit Szakiskola Szakkozépiskola Mindketto
Falu, kdzség - 1 - 1
Vidéki varos 32 97 90 219
Budapest 8 37 22 67
Osszesen 40 135 112 287
Nem valaszolt 2 4 5 1
A telepiilés, Az iskola tipusa, ahol tanit (a valaszadok %-ban) o T
ahol tanit Szakiskola Szakkozépiskola Mindketto
Falu, kdzség - - - -
Vidéki varos 15 44 4 100
Budapest 12 55 33 100
Osszesen 14 47 39 100

A minta nemek szerinti megoszladsa — hasonléan a pedagdguspalya éaltalanos jellemzéihez — néi tobbséget
mutat (3. tablazat). A életkorok szerinti megoszlast a 4. tablazatban mutatjuk be.

3. tablazat
A minta nemek szerinti megoszlasa a valaszadok kézbtt (gyakorisag, %)
Az iskola tipusa, ahol tanit (%) Minta
Neme -
Szakiskola Szakkozépsikola Mindkettd Osszesen
Feérfi 14 11 12 12
N& 86 89 88 88
Osszesen 100 100 100 100

Megjegyzés: Nem vélaszolt: 5%

4. tablazat
A minta életkori csoportok szerinti megoszlasa a valaszadok kdzétt (gyakorisag, %)

" Az iskola tipusa, ahol tanit (%) .
Eletkor (év) Osszesen
Szakiskola Szakkozépsikola Mindkett6
20-30 17 16 21 18
31-40 29 36 28 32
41-50 33 24 30 28
51-60 17 21 19 19
61— 5 4 2 3
100 100 100 100
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A kutatas eredményei

A kutatasunk elsé kérdéskore a pedagdgusok szovegértés-fejlesztésével kapcsolatos gondolkodasanak a
vizsgalata volt. A kérdéskoron belll megvizsgaltuk a nézeteiket, a célrendszeriket az anyanyelvi fejlesztésre
koncentralva. A nézetekkel kapcsolatos eredményeket az 5. tablazatban mutatjuk be. A megkérdezettek
tdbbsége (80%) ugy véli, hogy a szdvegértés fejlesztésére 1éteznek megfeleld gyakorlatok, de ilyeneket mar
kevesebben ismernek (60%). Nagyon kevesen vélik Ugy, hogy a fels6oktatas felkészitette Oket a fejlesztésre
(15%). Avalaszadok 6tdde gondolja azt, hogy a gyermekek szovegértési képességei nem velesziiletettek, vagyis
nem csak értelmi képességeiktdl fliggnek. Tanitvanyaik szévegértési képességeivel a pedagdégusoknak alig
tobb mint 10%-a elégedett. A napi gyakorlat értékelése eléggé negativ: a megkérdezettek 7%-a érzi ugy, hogy
megkdzelitden elég idd jut a fejlesztésre, 73% tagadja ezt (6t0duk a két vélemény kozott all). Az el6z6eknek
ellentmond az az eredmény, amely szerint a kooperativ technikakat a tanarok fele és harmaduk az interaktiv
tablat is hasznosnak tartja a képességfejlesztésben (5. tablazat, 1. abra).

5. tablazat
A szbvegeértés fejlesztésével kapcsolatos nézetek néhany statisztikai paramétere

Gyakorisag (%)

fejlesztése

Atlag Széras 1 (2|3 ]| 4|5
Vgnnak'sp’emalls eljarasok, gyakorlatok a szévegértés 43 0,78 0 5 12 | 35 | 51
fejlesztésére
A szoyegertes hatekony ’fej'leszyese differencialt 3.9 0,98 3 5 23 | 40 | 29
tanuldsszervezéssel valdsithatdo meg
Sok fejleszt6 eljarast, gyakorlatot ismer 3,6 0,89 2 8 30 | 47 | 13
A .koope’ra,tlv munkaformak jél alkalmazhatok a szdvegértés 3.6 1,09 4 12 |1 30 | 30 | 24
fejlesztésére
A; |nter'ak’t|v tabla jol alkalmazhaté a szévegértés 31 111 10118137125/ 10
fejlesztésére
A’szove’gerlt"es?.zntje nem csak a gyermek értelmi 2.9 0.88 4 oa | 52 | 14 6
képességeidl fligg
A fels6oktatas felkészitette a szovegértés fejlesztésére 2,3 1,13 30 | 28 | 26 | 13 3
Elégedett tanitvanyai szévegértési képességével 2,3 0,96 22 | 34 | 33 | 10 1
Elég id6 jut magyaroran a szévegértés fejlesztésére 21 0,92 28 | 45 | 20 6 1
Nem nehezebb az integralt k6z6sségekben a szévegértés 20 102 38 | 30 | 23 7 2

EiEg 135 1 mnagyandrdn a sodvegertss fepesnidsdre

Nern nehetebb A2 megrih kirissdeatben a sefvepdrads fejerdae
Elegedett @nitvanyai szivegroes kepessigeivel

& Talsdokta s felkasitatis 3 RovegsTbis Tejesrticers

& ST0WEZENEs STINTE Nem CEEK 3 By Srmel Ertsimi kepessegend 1Ugg
arwnesaktl thbia j6l akalnarhard & sedvegdreds fefesroisire

A kooperativ mankaformak Bl alkalnashortoh o sowegertis fefesrtisire
Sok fajesTtd sfarast, gyakoriatot Emar

A srovegertes havdkony fejesTiése differencait tanuldsszervezessel
vakisthand meg

wanmak specidlis eldrasok, gyakorlaok a sedvepértds fefesndsire

W Eutasitp W sESmbas

& aronosul

1. abra

A szbvegértés fejlesztésével kapcsolatos nézetek az azonosulas mértékében rendezve
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Megvizsgaltuk a pedagogusok nézeteinek kilonbségét a hattérvaltozok alapjan: a fejleszté eljarasok
létezésében szignifikans kildnbséget talaltunk a vidéki és a budapesti pedagdégusok kézott az utdbbiak javara.
A létszamkulonbségbdl eredé adattorzulast kétmintas t-proba alkalmazasaval kiiszoboltlk ki (6. tablazat).

6. tablazat
A szbvegértés fejlesztésével kapcsolatos nézetek telepliléstipus szerinti 6sszehasonlitasa kétmintas
t-probaval
Nézet Telepiilés F6 Atlag Szoéras
Vannak specidlis eljarasok, Vidéki varos 219 4,3 ,832
gyakorlatok a szévegértés
fejlesztésére Budapest 67 4,6 ,530
Nézet Szign. t df Szign. szint “A}Iago’k Konfidenciaintervallum
kiilonbsége
- - - -3,08 173,05 ,002 -,265 -,434 -,095

Az életkorcsoportok kozotti 6sszehasonlitas érdekes eredménye, hogy az id6s kollégak hisznek jobban a
kooperativ technikak hatékonysagaban (7. tablazat), mig a megyék kozil Baranya és Zala tér el rendkivdl
nagymeértékben egymastdl, az 6tds skalan két egésszel.

7. tablazat
A kooperativ munkaformak jol alkalmazhatok a szbévegértés fejlesztésére” nézet korcsoportok szerinti
0sszehasonlitasa Tukey-B probaval

Fé Szignifikanciaszint
Eletkor (év) p=,05
1 2 1
20-30 54 3,39
31-40 81 3,45
41-50 93 3,55
51-60 56 3,83 3,83
61— 9 4,33

Megjegyzés: Harmonikus atlag csoportlétszama = 29,311

Erdekes és tanulsagos a nézetek kapcsolédasa a pedagégusok gondolkodasaban. A dendogramon lathaté
a negativ eredmények (id8, a felkészités hianya, az integralas elutasitasa) kapcsolata, egyuttjarasa az egyik
agon; a moédszerhasznalat és az interaktiv tabla hasznossaganak szoros kapcsolédasa egy furtén és a
fejlesztéssel kapcsolatos nézeteké a masikon (8. tablazat).
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8. tablazat
,AZ interaktiv tabla jol alkalmazhaté a szévegértés fejlesztésére” nézet meqyék szerinti 6sszehasonlitasa
Tukey-B probaval

Fé Szignifikanciaszint
A megye neve p=,05
1 2 1

Zala 6 217

Nograd 4 2,50 2,50
Békés 9 2,67 2,67
Veszprém 9 2,67 2,67
Komarom-Esztergom 12 2,75 2,75
Somogy 9 2,78 2,78
Csongrad 16 2,81 2,81
Bacs-Kiskun 11 2,91 2,91
Budapest 55 2,96 2,96
Szabolcs-Szatmar-Bereg 15 3,07 3,07
Jasz-Nagykun-Szolnok 14 3,07 3,07
Fejér 12 3,08 3,08
Hajdu-Bihar 15 3,13 3,13
Heves 9 3,33 3,33
Tolna 6 3,33 3,33
Vas 6 3,33 3,33
Pest 20 3,35 3,35
Borsod-Abauj-Zemplén 19 3,42 3,42
Gyér-Moson-Sopron 14 3,71 3,71
Baranya 6 417

Megjegyzés: Harmonikus atlag csoportlétszama = 9,624

A szOvegértés fejlesztésének fontossagat —talan az elvarasoknak megfeleléen is —a pedagdgusok egységesen
pozitivan itélték meg (2. abra).

Ids elég Do DA%

Elégedett fp =00

Felkéazitecték L8000  =0O00RRARAANAANRANAANNARANANARANDANNADLA e
Integrilés LI L =
Interaktiv tidbla 400000000 L0 B0 DA =
Msdszer fontos £00.000 0000 = =
Pejleaztd gyak. L0 e 0Ly = LANEAAANANANLAAANAANA0N0000A Ay
Mfferencidlas j& LM = =

Pejlesztd maz. 000 000000 0 000 80 0 B

Fooparativ mf, npnnRAnnA.

2. abra
A szévegeértés fejlesztésével kapcsolatos nézetek dsszefliggései (A klaszteranalizis dendogramja)
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Az 0Osszefliggés-vizsgalatok alapjan a vizsgalt pedagoégusok (pedagdguscsoportok) véleménye egységes
ebben a tekintetben, nincs szignifikdns kilénbség p = 0,05 szignifikanciaszinten. A megkérdezettek kdzott
nem volt kiilénbség (9. tablazat).

9. tablazat
A szbvegértés-fejlesztés fontossaganak megitélése az anyanyelvi terliletek k6zbtt (néhany statisztikai
parameéter)
Gyakorisag (%)
A szbvegeértés fejlesztésének Atlag Széras 1 z 3 4 5
fontossaga 4,5 0,66 0 1 7 32 60

A szovegértés fejlesztésének fontossagat szovegesen is indokoltattuk azért, hogy az elvart magas szamérték
mellett differencialtabb képet kaphassunk arrdl, miért tartjak fontosnak (70. tablazat). Az indoklasok tartalmat
a kompetenciaalapu nevelés legaltalanosabban elfogadott személyiségmodelljével (Nagy 2000) 6sszevetve
megallapithatd, hogy ha az indoklasok 95%-at besoroljuk, a kdvetkez6 kompetencidkat fedik le az allitasok:

— egyéni kompetencia (ezen beliil: tanulasi kompetencia),

— kognitiv kompetencia (ezen belil: kommunikacié és gondolkodas),

— szocialis kompetencia (tajékozédas, vilagkép, érvényesllés) (3. abra).

10. tablazat
A szbvegeértés fejlesztésének fontossagat megitélé vélemények széveges indoklasainak ésszesitése

Indoklas (miért sziikséges) Gyakorisag (f6)* | Gyakorisag (%)**
1. Mas tantargyakhoz, tertiletekhez 103 26
2. Tanulashoz, tanulasi folyamat sikerességéhez, neveléshez 65 17
3. Altalanossagban 44 11
4. Barmilyen széveg megértéséhez az iskolaba, feladatok megoldasahoz 43 11
5. Vilagban valé tajékozédashoz, boldogulashoz 40 10
6. Alapkészség, mas készségek epulnek ra 34 9
7. Erettségihez 15 4
8. Kommunikaciéhoz, érvényesiléshez 14 4
9. Gondolkodas, vilaglatas fejlesztése 12 3
10. Az anyanyelvi nevelés tobbi terlletéhez képest nem kiemelked&en 7 5
fontos
11.. Nem tydnak irni, olvasni, ezek hianyaban nem lehet szévegértést 4 1
fejleszteni
12. Az anyanyelvi nevelés mas teruleteivel egydtt fejleszthetd 4 1
13. A szOvegértés fejlesztését meg kell eléznie a leird nyelvtani ismeretek 3 1
megszerzésének
14. Lényegkiemelés 3 1
Osszesen 391 100

*= A pedagogusok tébb indokot is emlitettek, igy a gyakorisag az 6sszes valasz alapjan készlilt aranyszamnak tekintheté. 258
pedagogus valaszolt, a megkérdezettek 86%-a.
**= A valaszadbk szazalékaban
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3. bra
A szbvegértés fontossaganak indokai a kompetenciaalapu tanitas modelljére vetitve

A differencialt képzés

A pedagégusok gondolkodasa, attitlidje és személyes tapasztalatai szoros kolcsdnhatasban alakulnak a
tanitasi gyakorlatban. Ahhoz tehat, hogy ebben a kérdésben megismerjik gondolkodasukat és attitlidjeiket,
szikségesnek lattuk felmérni, hogy az iskolai munkajuk soran milyen aranyban tanitanak olyan osztalyokban,
ahol vannak differencialt egyéni fejlesztést igényl6, gyengébb képességl tanuldk. A valaszadé mintegy
haromszaz pedagogus 89%-a nevezett meg konkrétan olyan osztalyokat, ahol véleménye szerint van olyan
tanuld, aki igényelné a differencialast. A gyakorlati tapasztalatokkal egyez® aranyokat latunk a vizsgalt
mintaban: amig a szakkdzépiskolakban az elsé évfolyamban jelentés, a masodikban negyedével csdokken
ezeknek a diakoknak a szama, majd a magasabb évfolyamokon alig-alig fordul el6, a szakiskolaban a 12.
évfolyamig egyenletesen magas az aranyuk (711. tablazat).

11. tablazat
A vizsgalatban érintett osztalyok jellemzdi

ozirt];tlzgk Osztalyok Interaktiv tabla van Tanulok szama | Differencialast
szama szama Darab % osszesen (f6) igényel (f6)
1 265 15
2 213 13
3 162 10
4 108 9 8 4988
5 52 6 12 22210 (22%)
6 12 0 0
Osszesen 812 759
Atlagosan 6,3%

A megkérdezett pedagoégusok atlagosan minden 6tddik tanitvanyukrdél azt allapitottak meg, hogy differencialt
fejlesztésre szorulnak. Az egyes iskolatipusokban és osztalyokban ez az arany ennél Iényegesen nagyobb.
Felmeril az a kérdés, hogy milyen ezeknek a gyermekeknek a helyzete az osztalyk6zosségben. Hogyan itélik
meg tarsaik, és hogyan latjak tanaraik ezt a helyzetet? Mennyire elfogadéak velik szemben?

A mintaba bekerult pedagégusokat megkértik arra, hogy véleményezzék altalaban a pedagdgusokat és a
tanuldtarsakat az osztalyban aszerint, hogy milyen mértékii az elfogadd attitiidjiik. Otds skalan értékelve
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a pedagodgusok kollégaikat 3,2-es, a tanuldkat 2,9-es atlaggal értékelték. Ezek az atlagok elég alacsonyak,
féként akkor, ha figyelembe vesszik a pedagéguskutatasoknal azt a fontos tényt, hogy a pedagégusok az
elvarasoknak megfeleléen és nem mindig a véleményiikkel megegyezéen valaszolnak (4. abra). Paros
t-prébaval megvizsgalva szignifikans kildnbséget talalunk a pedagogusok sajat kollégaikrol és tanitvanyaikrol
sz0l6 vélekedése kdzott, gy gondoljak, hogy a tanarok elfogaddbbak (p = 0,05 szignifikanciaszinten).

Pedagagusok i %E i
S m

0 20 40 60 20 100

H]l 2 943 84 @5

4. abra
A pedagdgusok véleménye kollégaik és tanitvanyaik elfogadé attitlidjérdl a differencialt képzést (egyéni
banasmaodot) igénylé tanulokkal szemben (%)

A pedagogusok a differencialt fejlesztést igénylé tanulok szamara a leginkabb hatasosnak a kiilén csoportban
torténd nevelést tartjak (65%), am jelentés azoknak az aranya is, akik a nemzetkézi pedagdgiai kutatasok és
a magyar tanulmanyok, tovabbképzések hatasara a differencialast tartjak hatékonynak (26%). Kisszamban
bar, de eléfordulnak olyanok is, akik kitérnek a déntés eldl, mindkét valaszt megjeldlik, vagy egyiket sem
valasztjak.

Véleményuk, a fejlesztend gyermekekkel szembeni attitlidjik széveges indoklasa soran pozitiv megerdsit
jellemzé 119, negativ 157 esetben tortént. Figyelembe kell venniink, hogy egy pedagdgus tébb jellemzét
is megadhatott, mégis elgondolkodtatd, hogy amig a kétféle tipus kézul kellett valasztani, 2,5-szer annyian
szavaztak a szelekcié mellett. Ugy tlinik, hogy még a pozitiv jelzést adé tanarok is negativan indokoltak
szdvegesen. Az egyes valaszcsoportok elemzései SGnmagukban is tanulsagosak (12. tdblazat), de ha a mélyére
nézunk, itt is érezhetd, hogy nem a szakemberek szava sz6l a sorok kézétt, hanem a nevel6ké vagy a napjaink
elvarasait magukéva tevd tanaroké: a pozitiv indokok egy kivétellel a tanuldk szocidlis kompetencidjanak
korébe tartoznak, a negativ indokok sokkal differencialtabbak.

12. tablazat
A pedagdégusok véleménye a differencialt fejlesztést igényl6 tanulok nevelésérél

Indoklas Gyakorisag (f6)
1. Az integralast hatékonynak tarték indokai
Motivaljak a tarsak 25
Kirekesztettség, szégyenérzet, ebilleszkedés segitése 19
Motival 18
Tanulnak egymastol 18
Szocializacié 12
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Indoklas Gyakorisag (fo)
Hatékonyabb 10
Kozosségeépités 9
Személyiségfejl6dés 8

2. A kiilon kozosségben neveldk indokai

Tobb id6, figyelem jut, hatékonyabb 39
Hatékonyabb, céliranyos 34
Magas létszam 24

Nem hatraltatjak a tébbi gyereket, a tehetségeseket nem

huzzak vissza 23
Nem zavarjak a haladasban, figyelésben 15
Koénnyebb a tanarnak 8
Motivaljak a sikerélmények 5
Fejlesztés, egylttmikdddébbek 4
Az integralas nem valdsithaté meg 2

A pedagogusok médszer- és eszkdzhasznalata szorosan 6sszefiigg, féként, ha akiilonb6z6 szemléltetbeszkoz-
generaciok, illetve a tradicionalis és a modern, a frontdlis munkaszervezést alapul vevd mddszerekre
gondolunk. Erdemes tehat megvizsgalni a tanarok eszkdzhasznalati szokasait. A kutatasunkban részt vevé
pedagogusok a tradicionalis taneszkdzoket hasznaltak leggyakrabban, 6tds skalan mérve harmas felett
egyedil a fénymasolatok szerepelnek a tankdnyv, a flizet és a tabla mellett. A kdvetkezé csoportba még
mindig a papiralapu eszkdzok tartoznak, ezek is inkabb tan-, mint szemléltetéeszkdzok. 2,5-6s atlaggal mar
el6kerdl a film is, az elektronikus taneszk6zdk azonban a ritkan hasznalt 2-es értéket kaptak (13. tablazat).

13. tablazat
A pedagdégusok taneszkbzhasznalata

Atlag Szoéras
Tanuléi flizet 4.5 0,84
Tabla 4,3 0,94
Tankonyv 3,9 1,04
Fénymasolat 3,4 0,76
Falitabla 3,1 1,51
Egyéb konyv 3,0 0,83
Foto 2,6 0,90
Nyelvészeti kézikonyv, szotar 2,5 0,80
Rajz 2,5 1,00
Film 2,5 0,80
CD-lejatszo 2,2 0,87
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Atlag Szoéras
Projektor 2,0 1,02
Magné 2,0 0,91
Szamitogép 2,0 1,02
CD-ROM 2,0 0,94
Televizid 1,7 0,91
irasvetité 1,6 0,86
Interaktiv tabla 1,3 0,64
Radié 1,2 0,53

Az interaktiv tabla tdbb szempontbdl is kutatasunk fokuszaban all, ezért igyekeztlink feltarni azok attitiidjét
is, akik nem hasznaljak rendszeresen ezt az eszkdzt. Mint az el6z8 tablazatbdl kitlinik, sajnos altalaban ez
jellemzd. A pedagogusok életkor szerinti 6sszehasonlitasanak meglepd eredményeit mutatja ez a tablazatsor.
Hat eszkoznél taldltunk szignifikans kuldnbséget az idés pedagogusok és a tobbi megkérdezett kdzott:
fénymasolatok, tankonyv, nyelvészeti kdnyv, film, magné és irasvetité. A tobbi eszkdznél nincs kilonbség,
tehat a fiatalok sem hasznéalnak nagyobb aranyban modern eszkbzoket, szamitdgépet vagy interaktiv tablat.
A létszamok kozotti kulonbségeket harmonikus atlagga alakitottuk, igy az eredmények nem fliggnek a
csoportkulénbségektdl.

Kiemelten vizsgaltuk az interaktiv tablaval kapcsolatos véleményeket (5. abra). A pedagdégusok 39%-a erre
a direkt kérdésre valaszolva hasznosnak tartotta az interaktiv tablat. Nézetként 12% értett teljes mértékben
egyet a hasznossaggal, és 28% majdnem teljesen. Amikor azonban a valédi felhasznalasra kérdeztink, az
interaktiv tabla hasznalata 6t6s skalan 1,3-es atlagértéket kapott, 6sszesen a vizsgalt pedagogusok 1,8%-
a (5 f6) irt 4-es értéket a hasznalat gyakorisagara az 6tds skalan, és még 5,6% (16 f6) jelezte, hogy néha
hasznalta, 6k a 3-as értéket irtak (14. tablazat).

14. tablazat
A pedagdégusok taneszkbzhasznalata k6z6tti kiilbnbségek korcsoportonként varianciaanalizissel és Tukey-B

probaval
Fénymasolat(ok) Film
Eletkor N SZ|gn|f|=ka(;15c|aszmt Eletkor N SZ|gn|f|=ka(;15::|aszmt
(€v) 1 2 1 (&) 1 2 1
51-60 57 3,25 20-30 53 2,83
41-50 79 3,32 41-50 79 2,43 2,43
31-40 93 3,37 51-60 54 2,46 2,46
20-30 54 3,46 31-40 92 2,47 2,47
61— 9 4,00 61— 8 3,00
Tankonyv Magné
Eletkor N Szignifi=ka(;1sciaszint Eletkor N Szignifi=ka(|)15ciaszint
(év) 2 1 (év) 2 1
20-30 54 3,69 20-30 54 1,81
31-40 92 3,84 3,84 31-40 93 1,96 1,96
51-60 56 3,88 3,88 51-60 73 2,05 2,05
41-50 77 4,04 4,04 41-50 54 2,22 2,22
61— 9 4,56 61— 8 2,50
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Nyelvészeti kézikonyv, szétar

Eletkor N Szignifi:a;;iaszint
(év) 1 2 1
31-40 91 2,42
20-30 53 2,45
41-50 78 2,58
51-60 54 2,63
61— 9 3,22

irasvetité
Eletkor N SZ|gn|f|=ka(|)1;|aszmt
(ev) g > -
51-60 52 1.48
20-30 52 1,50
61— 9 2,56

5. abra

Az interaktiv tabla hasznossaganak megitélése magyaroran
(Ot6s skalan, 1 = egyaltalan nem hasznos — 5 = nagyon hasznos; %-0s gyakorisag)

A hasznalat el6nyeit vagy hatranyait szOveges indoklassal kértik (15. és 16. tablazat). Az elénydket 6sszesen
a minta 32%-a, a hatranyokat 24%-a fogalmazta meg. Ennél a kérdésnél nem volt feltétel, hogy tapasztalata

is legyen a valaszadonak az interaktiv tabla hasznalataval kapcsolatban.

15. tablazat

Az interaktiv tabla el6nyei

Elényok Valaszado (f6) A valaszado6k %-aban
Motival 32 33
Hatékonyabb 14 15
Technikai jdonsag 14 15
Latvanyos, szines, vizualis 13 14
A szoftver kinalta lehetéségek 7 7
Egyéb 6 6
Szemléletes, kdnnyen mefogadhato, attekinthet6 5 5
Fejleszti a rendszerben valé gondolkodast 2 2
Fejleszti a kreativitast 2 2
Erdekes 1 1
96 100
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16. tablazat
Az interaktiv tabla hatranyai

Hatarnyok Valaszado (f6) A valaszadok %-aban
Id6igényes a felkészilés, el6készités 24 33
Elvonja a figyelmet 13 18
Anyagi okok 11 15

Technikai problémak (torzit, aramsziinet,
technikai feltételek nem adottak, kezelése nem 10 13
megy mindenkinek)

Id6tvesz el az 6rabdl 6 9

Leszoktat az elképzelésrél, mindent készen kap,

S 5 8
passzivva tesz
A szoftver kinalta lehet6ségek 3 4
Osszesen 72 100

Megvizsgaltuk a pedagogusok attitlidjét az eszkézhasznalattal kapcsolatban. Arra voltunk kivancsiak, hogy
befolyasolja-e véleményik szerint a tanulas-tanitas hatékonysagat az integralt k6zosségekben az, hogy
milyen eszkdzt haszndl a pedagogus. A valaszaddk 62%-a szerint igen, a valaszaddék negyede szerint
meghataroz6é mértékben (6. abra). Ezzel 6sszevetve igen érdekes, hogy szinte mindannyian tanitanak ilyen
kéz0sségekben, ha az eszkbzhasznalat részleteit vizsgaljuk, akkor azonban elég alacsony szinti
eszkbdzhasznalati kultdrardl szamolnak be (17. tablazat).

6. abra
Az eszkbzhasznalat eredményességet befolyasolo szerepe az integralt osztalykbz6sségekben
(Otés skalan, 1 = egyaltalan nem hasznos — 5 = nagyon hasznos; %-0s gyakorisag.)
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17. tablazat
Milyen mértékben befolyasolja a tanitas és a tanulas hatékonysagat az integralt osztalykéz6sségekben az,
hogy milyen eszkdzt hasznal a pedagégus?

Vélemények Valaszado* (f6) A valaszadok %-aban
Pozitiv vélemények 79
Valtozatossag (érdeklddés felkeltése) 105 29
Az Uj ismeretkdzlés hatékonyabb 54 15
A figyelem fenntartasa 42 12
Informaciészerzés tobbféle lehetésége (internet,
e 41 11
szamitdgép stb.)
Motivalé hatasa van 16 4
Kildnb6z6 készségeket, képességeket lehet fejleszteni 8 2
Az ismeretek rogzitése 8 2
A tanulok aktuadlis tudasszintjéhez val6 alkalmazkodast 7 2
konnyiti meg
Ingergazdag kornyezet teremtése 7 2
Negativ vélemények 21
,ESzkdz": a tanar személyisége, hozzaértése nem
) ; 52 14
potolhatd
Nem tartjak hatékonynak 24 7
Osszesen 364 100

*Mindenki akar tébb jellemzdt is megadhatott, igy egy megkérdezett t6bszér is szerepelhet, és vannak olyanok, akik egyszer sem.

A szdveges vélemények ismét kissé ellentmondanak a szamértéknek. Mig az értékelés soran a
megkérdezetteknek csak 6% nem tartja fontosnak az eszkdzhasznalatot, a szdveges indoklasban ez
a valaszadok 21%-a. Nem mindenki indokolt, volt olyan valaszolé is, aki tébb indokot irt, igy ez csak ardnyszam,
am jelzi, hogy akik elutasitjak — gondolkodasukban — az eszkdzhasznalatot, azok fontosnak tartjak azt is,
hogy véleménylket kdzreadjék. Igen hasznos ezek megismerése, hiszen véleményuk csak igy formalhato a
késébbiekben.

Zaras

A nemzetkdzi és a hazai szakirodalom egyértelmiien bizonyitja, hogy a pedagégusok — tagan értelmezett
— tudasa (beleértve az elméleti, a gyakorlati és a tudati 6sszetevéit, gondolkodasanak kognitiv és affektiv
hatterét is) hosszu és tervszer(i folyamatban alakithaté at. Allitasunk alapja az a megallapitas, amely szerint
»a nézetek a pedagogus mesterségnek olyan Iényeges, nehezen megvaltoztathatd komponensei, amelyek
jelentés mértékben meghatarozzak a pedagdgus ismeretszerz6 és gyakorlati tevékenységét” (Hercz 2007:
231). A kutatasunk alapjan kijel6lhet6k azok a célok, amelyek megvaldsitasaban a szakképzésben dolgozé
tanarok sajat kompetenciai fejlédnek, és ezaltal kompetenciafejleszté munkajuk még hatékonyabb lesz.
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Az iras az Oktatasért Kézalapitvany 28/tkOKA II. szamu palyazatanak tamogatasaval késziilt.

Hercz, Maria — Nguyen Thanh, Nikolett — Petré, Timea

Examining teacher’s text-comprehension-developing and ICT (information and communication
technology) competence

The paper presents the results of a study which examined the attitude of teachers in vocational
education towards the development of text comprehension and their routines of using different
teachingaids. Forstudentsinvocationaleducation,itis especiallyimportantto possess appropriate
text comprehension skills and effective communication skills, as they need to succeed in work
right after leaving school. To develop these competences is primarily the responsibility of the
teachers of Hungarian. The efficiency of their work is strongly influenced by their motivation for
and attitude towards the development of text comprehension and their routines of using different
teaching aids. For this reason, this research discusses this topic in great detail, with special
attention to the interactive whiteboard opening new perspectives in the development of text
comprehension. The study also examines the view of teachers about differentiated instruction
and its application.
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