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Olvasasi nehézségekkel kiizd6 tizenévesek tanitasa Eurépaban (ADORE-jelentés)

Az elmult évtizedekben — a csucstechnoldgiai és médiaeszkdzoket hasznalé XXI. szdzadban — jelent6sen
megnéttek a tarsadalmi elvarasok mindenféle tipusu széveg megértésével szemben. Ezek a kdvetelmények
nemcsak a tudomanyos szféraban jelentkeztek, hanem a munka vilaganak egészében is. A munkahelyi
illiteraciordl mar a 80-as években azt jelezte egy amerikai kutatas, hogy az atlagos munkahelyeken olvasott
szOvegek 70%-anak nehézsége a fels6bb kdzépiskolai osztalyok szdvegértési szintjének felel meg. Ez
forditva is igaz, vagyis azok, akik a k6zépiskolai szintl olvasasi készségeknek hijan vannak, azt az alapvetd
kompetenciat nélkuldzik, amely nélkal nem lehet boldogulni sem a maganéletben, sem a mindennapokban.

A tizenévesek szbvegért6 olvasasi képességének és olvasasi motivaciojanak alacsony szinvonala jé néhany
éve jelent problémat nemcsak hazankban, hanem Eurdpa szamos orszagaban is. Nem véletlen, hogy az
OECD altal kezdeményezett Nemzetkézi Tanuléi Teljesitményértékelé Program (Programme for International
Student Assessment; PISA) a 2000-es felmérésében a szOvegértésre 6sszpontositott. A szévegértést atfogd
kulcsképességkent kezelte, olyan alapvetd készségként, amelyre minden tantargyban, minden munkakdrben
és az élethosszig tarté tanulas minden tertiletén szilkség van, amely tehat mar nem csupan az anyanyelvoktatas
terlletére tartozik. Ez azt jelenti, hogy a tankdteles kor végére minden tinédzsernek magas szintl olvasasi-
szbvegeértési alapokkal kell rendelkeznie azért, hogy sikeresen tudja megkezdeni a munkajat. A PISA-
tanulmanyok a kompetenciaszint minimumaként az als6 két szintet jeldlték meg a lehetséges 6t szintbdl.
Azokat a tizenéveseket, akik az olvasasban az elsd kompetenciaszintet érik el, alacsonyan teljesitéknek,
illetéleg gyengén olvasoknak tartjak, mas széval veszélyeztetett tanuldknak nevezik éket.

Az EU-ban az alacsonyan teljesit6k szama 2000-ben 21,3% volt, 2006-ra pedig 24,1%-ra nétt. Ez azt jelenti,
hogy az érettségiz6knek majdnem negyede nem felel meg a tudasalapu tarsadalom elvarasainak, és emiatt
feln6ttként szamos problémaval fog talalkozni. Ezért a szdvegértési képesség fejlesztése az 6t oktatasi
teljesitményértékelés kozé kerilt, amelyrél az Eurdpai Bizottsag a Lisszaboni stratégiaban az alabbiakat
fogalmazta meg: ,az Eurdpai Unidban 2010-re a szdvegértésben alul teljesité 15 éves koruak szamanak
legalabb 20%-kal kell cs6kkennie a 2000-es adatokhoz képest” (European Commission 2008: 92). Ezt a célt
mostanaig nem sikerilt elérni. Emiatt az Eurdpai Unié dontéshozdi egy olyan kutatasi program elinditdsat
szorgalmaztak, amely a helyzet pontosabb felmérését és értékelését tiizi ki célul, valamint bemutatja a
kllénb6z8 intézményi szinteken hatékonynak tartott gyakorlatokat, els6sorban az osztalytermi és az iskolai
gyakorlatban. Az ebbdl a célbdl létrejott konzorcium a haroméves kutatasi projekt végén egy kétetben publikalta
az eredményeit, illetve jelentésben szamolt be munkajardl, tapasztalatairdl, és tette meg javaslatait. Magyar
részrél a munkaban e cikk szerzdi, a Kecskeméti Fdiskola oktatoi vettek részt, akik egyben a projektrdl készult
jelentés — alabbi — f6bb pontjainak forditdi is.

Azokat a tizenéveseket, akik nem felelnek meg az iskolai irasbeliség kritériumainak, ,tizenéves olvasasi
nehézségekkel kizd6knek” (adolescent struggling readers, roviditve ASR) nevezzik. Ez nem azonos az
illiteraciéval, hiszen az olvasasi nehézségekkel kizd6ék tudnak olvasni, csak nem az elvart komplex szinten.
Az ASR munkadefinicidéja az ADORE-projektben igy hangzik: ,Olyan 12 és 18 év koz6tti fiatalok, akik mar
olvasoknak szamitanak, de nem alakultak ki olyan olvasasi készségeik, amelyek képessé tennék 6ket arra,
hogy adekvat modon reagaljanak mindennapi életlik gyorsan valtozé kihivasaira. Legtobbjiiknek nincs stabil
énképe 6nmagardl mint olvasorél. Olvasasukat olyan dolgok gatoljak, amelyeket nem képesek egyedul
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lekiizdeni. Az akadalyok féként a dekddolas, a folyékonysag, a szdvegértés, a metakognitiv készségek,
valamint az olvasasi stratégidk haszndlata és az olvasasi motivacio terén jelentkeznek. Ezen nehézségek
lekiizdésében masok — féként szakmailag kompetens tanarok — segitségére szorulnak.”

Az ADORE-projekt 11 eurdpai orszagban folytatott kutatast a tizenéves olvasasi nehézségekkel kiizdék
olvasastanitasarol, valamint Osszegyljtotte a fejlesztésikben jonak bizonyult, hatékony gyakorlatokat
és a bevalt mdédszereket. A projekt résztvevdi egyetemek és pedagogusképzé foiskolak olvasaskutatoi
voltak az aldbbi orszagokbdl: Ausztria, Belgium, Esztorszag, Finnorszag, Lengyelorszag, Magyarorszag,
Németorszag, Norvégia, Olaszorszag, Romania és Svajc. A projektet Prof. Dr. Christine Garbe, PD Karl Holle
és Prof. Dr. Swantje Weinhold koordinalta a németorszagi Leuphana Egyetemrél, Lineburgbdl. 2007-ben és
2008-ban a projekt résztvevéi iskolakat latogattak meg kisebb csoportokban. Ezt kdvetéen elemezték, hogy
a latott oktatasi programok kozil melyeket lehet j6 gyakorlatként, médszerként tovabbajanlani, természetesen
figyelembe véve azt, hogy a kilonbdzé orszagok eltéré sajatossagokkal rendelkeznek. A modszerek
Osszehasonlitasa és a nemzetkdzi olvasastanitasi kutatasok alapjan megfogalmaztak azokat a kitételeket és
alapelveket, amelyek segitik vagy gatoljak az eredményes gyakorlatot.

Az olvasashoz kapcsolodo kepességek, mliiveltség

Az olvasast és az olvasashoz kapcsolodo irasbeliséget az elsédleges elsajatitasa utan is rendszeresen
fejleszteni kell a kulénbdzb korosztalyokban, kulénb6zé nyelveken és kilonbdzd tdmegkommunikacios
eszkozok segitségével.

Olvasasi nehézségekkel kiizdd tizenévesek

Ezeket a diakokat nem csak az jellemzi, hogy nem tudnak olvasni, hijan vannak az alapvetd olvasasi
készségeknek, és nem motivaltak az olvasasra. Az § olvasasukat — és féként olvasastanulasukat — szamos
olyan akadaly hatraltatja, amellyel 6nmaguk nem képesek megkiizdeni. A hatékony tanitas esetikben a
meglévl ersségeik megklldnboztetett tdmogatasan alapul.

A tanitas hatterében lévé elmélet

Sok esetben a tanitas csak tantargyspecifikus elemeket (valaminek a megtanulasa, azaz tudni valamit)
kdzvetit, valamint kivilrdl, masok altal megfogalmazott célokat és értékelést alkalmaz. A PISA-felmérés
nyoman megjelend tesztek tdmege tovabb sulyosbitotta a problémat. A bizonyitékokon alapulé oktatas
célja, hogy atadjuk a tantargyak tanulasahoz szikséges kompetenciakat, valamint meghatarozzuk a tanuléi
kompetenciakat (tanulas valamiért, azaz tudni, hogy hogyan).

A tanarok olvasastanitasra vonatkozo ismerete

A felmérés szerint csak nagyon kevés fels6 tagozaton tanité tanar rendelkezik megfelel6 tudassal a gyenge
olvasas felismeréséhez, illetve az olvasasi készség szisztematikus fejlesztéséhez. Ez az egyik legfontosabb
oka a tanitads alacsony hatékonysaganak. A kutatas szerint létezik egy kritikus atmenet ,az olvasni tanulas
és a tanulni tanulas” kozott 6todik osztalyban, és ez a tizenévesek olvasasat, valamint olvasastanitasat
kiemelten fontossa teszi. Ennek egyik meghatarozé oka, hogy a szdvegértés, a szdvegek kritikai értékelése
és a szOvegek tanulasban val6 alkalmazasa fontosabba valik a felsd tagozaton, mint az alsdéban. Ez a fajta
irasbeliség elvarasaiban és a szikséges képessegek szintjén is tantargyanként kilonbdzik. Emiatt a hatékony
olvasastanitds nemcsak az anyanyelvet tanitd, hanem valamennyi tantargyat oktatdé pedagdgus szakmai
kompetenciai kozé is tartozik.
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Olvasmanyok és tantervek

Az anyanyelvi olvasastanitas sajatos feladatai kdzé tartozik két fontos szempont. Az egyik, hogy az éran
az olvasmanyokba be kell emelni a tizenéveseket érdekld kérdéseket. A masik szempont, hogy a tanuldk
olvasasi képességét ugy kell fejleszteni, hogy relevans valaszt kapjanak a kérdéseikre az irodalmi és a mas
jellegli szévegeken keresztl.

Anyagi és jogi forrasok

Alapvetd kildnbségek vannak az egyes iskolak személyi feltételeiben és anyagi forrasaiban. Megallapithatjuk,
hogy van kapcsolat az oktatasi intézmények minésége és anyagi forrasaik kozott, am az utébbibdl nem
kdvetkezik automatikusan az el6bbi. Egy masik meghatarozé tényezd is alapvetden fontosnak bizonyul:
nevezetesen a tanuldk egyéni segitésére és fejlesztésére torvényesen is érvényesithetd jogosultsag megléte.
Ez f6leg a finn és a norvég oktatasi rendszereket jellemzi.

Kutatas és tudasatadas

A tudomanyos eredmények csak nagyon kevés orszagban aramlanak be szisztematikusan a gyakorlatba.
Ugyanezt mondhatjuk el a konkrét oktatasi problémak és a kutatas kapcsolatarol. A legtébb orszagban
véletlenszer(, sz(ik korl egyuttmikddésen alapul ez a kapcsolat. A parbeszéd mindkét oldalrél fontos, komoly
tartalékot rejt még ezen a tertleten.

Oktatasi értékek és rendszerek

A gyermekek tamogatasanak alapelvére épllé oktatasi rendszerek sokkal kevesebb dokumentalhaté
kaldnbséget mutatnak a teljesitménycsoportjaikban (iskolai és osztalyszinten), valamint kisebb bennlk a
szelekcids nyomas, mint ott, ahol a teljesitményt tekintik alapelvnek. Nem meglep6, hogy a gyengén olvaséknak
jobbak a lehetéségei a tdmogatas-kdzpontu oktatasi rendszerekben, mint az erésen teljesitményorientalt
orszagokban. Minden diak jobban teljesit példaul Finnorszagban, ahol a tamogatas-kdzpontu rendszer a
jellemzé.

A tanarképzés, valamint a felsé tagozatos és a kbzépiskolai olvasastanitas hianyossagai

A legtdbb eurdpai orszagban az olvasastanitasnak nincs helye sem az egyetemeken, sem a tanarképzé
féiskolakon. Ezekben az intézményekben az olvasast nem tekintik rendkivil 6sszetett és nagymeértékben
tantargyspecifikus feladatnak, amelyet szisztematikusan minden osztaly szintjén és minden tantargyi
tartalomban fejleszteni kell. Az irds- és olvasastanitast az altalanos iskola 1-3. évében az anyanyelvi
nevelés feladatanak tartjak, a kés8bbiekben ezeket a készségeket maguktol értetédének fogjak fel, és
mind az anyanyelv, mind az egyéb tantargyak tanitdasa onnantél kezdve els6sorban specifikus tantargyi
tartalmakat kozvetit. Ezzel szemben a nemzetkdzi olvasaskutatasban magatdl értet6dd, hogy az olvasasi
és iraskészséget folyamatosan és tantargyspecifikusan kell fejleszteni. Komoly hianyossag mutatkozik az
olvasasi kompetencidk diagnosztizaldsaban. Sok eurdpai orszagban alig van megfelel6 teszt vagy egyéb
megbizhaté mérési eszkdz, igy a tanarok magukra maradnak a gyengén olvasok kiszlrésében. Az elsé két
évfolyam utan tantargyi kontextusban nincs szisztematikus és folyamatos olvasastanitas. igy az olvasasi
nehézséggel kiizdd tizenévesek nem kapnak semmilyen segitséget; tantargyspecifikus tudasuk, képességeik
és érdekl6désik a szdvegértési problémak miatt nem tud kibontakozni. Ezért a teljesitménylk is gyenge.
Ezekkel a hianyossagokkal ki vannak zarva a fels6oktatasbol, ebbdl kdvetkezbéen a jobb allasoktdl is elesnek.
A tarsadalom az ilyen esetekben sok oktatasi lehetéséget hagy kihasznalatlanul.
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Az ADORE-projekt annak a j6 gyakorlatnak az dsszetevdit vizsgalta, amely segiti az olvasasban gyengén
teljesitéket. A kutatas féként az allami kézépiskolak (beleértve szakiskolakat is) és az altalanos iskolak
fels6 tagozatanak oktatasi gyakorlatara dsszpontositott, tehat nem foglalkozott minden évfolyamon az
olvasasfejlesztéssel. A kutatas kozponti gondolata szerint az olvasasi nehézségekkel kizdd tizenévesek
jol iranyitott, hosszu tavu intézkedéseket kivannak az oktatasi intézménytdl, és nem lehet a problémajukat
rovid tavu olvasdsi kampanyokkal megszintetni. A projekt két évig tartd kvalitativ kutatast végzett, valamint
az elméleti munka mellett — elsésorban iskolalatogatasokon — helyszini adatokat gy(jtott. Az adatokat a
partnerek tdbb szempontbdl elemezték, ennek alapjan késébb megfogalmaztak a j6 gyakorlat kulcselemeit
és az olvasastanitas f6 céljat.

Az elsGdleges cél az olvasasi nehézséggel klizdé tizenévesek énképének megvaltoztatasa

A tizenéves gyenge olvasdk mogott mar tdbbéves iskolai kudarc all. A motivacié hianya és az, hogy nem
biznak a sajat képességeikben, ranyomja a bélyegét a gyenge olvasok személyiségére. Ez az énkép
magakadalyozza, hogy szembesiljenek olvasasi problémaikkal, és fejlesszék képességeiket. Ezt a gatat nem
lehet izolalt eszkdzdkkel megszintetni, példaul alkalmi fejlesztéprogramokkal vagy stratégiai fejlesztés utjan.
Feltétlenill sziikséges a tizenéves egész személyiségét megcélozni. Ugy tiinik, hogy a didkok teljesitményének
ndvelésére kidolgozott révid tavu programok nem eredményeznek tartds fejlédést.

Az osztalytermi tanitasi kultarat alapvetéen meg kell valtoztatni

A legtdbb orszagban a hagyomanyos oktatas tanarkézpontu, azaz a kulsé feltételek alapjan (tanterv, oktatasi
normak) a tanar hatarozza meg a tanulasi célt és a kdvetelményeket. A tananyag és a médszer kivalasztasa,
az 6rak megvaldsulasa, valamint a zarddolgozatok is erre utalnak vissza. A szamonkérés az egyéni
teljesitményeket hasonlitja 6ssze a korabban meghatarozott kévetelményekkel, és a tanuldk besorolasahoz
vezet. Ez a szervezés természetes a tananyagkdzpontu iskolak és oktatasi rendszerek szamara, ahol az
elsédleges cél a tartalmak kdzvetitése (a tantervi anyag megtanulasa), és ahol a tanuldk sikerességéhez ezen
tartalmak elsajatitdsara van szikség (teljesitmény-kézpontu rendszerek). Az olvasasi nehézséggel kizdé
tizenévesek szamara az ilyen tanitas tobb karos kdvetkezménnyel jar: Megerésiti negativ énképlket, hiszen
folyamatosan sikertelenségiket bizonyitja. Mindez hétraltatja ket abban, hogy az olvasasi képességeik
fejlédésére koncentraljanak. Ugyanakkor sajat er6sségeik és gyengeségeik elemzésére csak a tanitasi
id6szak végén keril sor, de ez mar tul késé szamukra. A tanulashoz nyujtott segitség nem a tanitasi 6ra
velejardja, és nem megeldzi a hibakat, csak reagal rajuk.

Ezzel ellentétben, az altalunk vizsgalt j6 gyakorlat példai a szervezés ciklikus és tanuldkdzpontu formajat
mutatjak. A célok kijellése, a tananyag és a tanitasi mddszerek megvalasztasa a tanuldk erdsségei és
gyengeségei alapjan felallitott diagndzisra épul, mindezt meg is beszélik vellk. A tanitast értékelés kiséri,
folyamatosan a tanulasi sziikségletekhez és a tanulok képességeihez alakitva a célokat és a mdédszertani
dontéseket (alakitd, formald értékelés). A tanulas efféle szervezése természetes az olyan iskolak és oktatasi
rendszerek szamara, amelyek elsédleges célja a tanulok kompetencidjdnak fejlesztése a tantargyak
tartalmanak elsajatitasahoz.

Tamogaté tanar-diak és diak-diak interakcio tervezése

Szamos tudomanyosan alatamasztott nemzetkdzi koncepcié hangsulyozza, hogy mennyire fontos az
osztalytermi tanulds szocialis dimenziéjanak aktiv alakitasa. Ennek tdbbféle pszicholdgiai és kognitiv
aspektusa van. A tanarok és a didkok kozotti interakcidt — hasonldan a diakok kdzétti interakciohoz — ugy
kell szervezni, hogy az olvasasi problémaval kizd6k a megalaztatas félelme nélkul képesek legyenek
megfogalmazni és kezelni olvasasi, valamint szOvegértési problémaikat. A tudomanyos eredmények alapjan, a
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kognitiv tanul6idd megkozelitése szerinti tanar-diak dialogusok kildndsen j6 hatassal vannak a tanuldk kognitiv
fejlédésére. A tanar (mint kompetens masik) modellezi a szdvegértést bizonyos stratégiak bemutatasaval
és magyarazataval (modellezés). Azutan aktivan segit a tanitvanyoknak a szoveg attekintésében, mikdzben
gyakorolnak. A folyamat kézben fokozatosan egyre tobb felelésséget harit a tanuldkra (hattérbe vonul).
Veégul a diakok énalléan, csoportokban vagy parokban gyakoroljak az ujonnan elsajatitott stratégiakat, hogy
hosszu tavon beépitsék 8ket sajat szokasaikba. A mindezzel egyutt jaré metakognitiv diskurzusban a tanulasi
folyamatokra allanddan reflektalnak, és tudatossa teszik 6ket.

A tanuldk bevonasa a tanulasi folyamat tervezésébe

Fontos mozzanat, hogy az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanuldk részt vehessenek a sajat tanulasi folyamataikkal
kapcsolatos dontések meghozatalaban, sét akar a folyamat irdnyitasaban is. Annak az élménye, hogy a tanitas
céljat velik egyutt fogalmazzak meg, megvaltoztathatja az oktatassal és a neveléssel kapcsolatos, esetleg
szkeptikus attitlidjiket. Ez a fontos motivacios komponens ndéveli az énbizalmukat és az eredményesség
érzéset.

A tanuldk érdeklédésére szamot tarté olvasmany valasztasa

Az osztalytermi gyakorlat tanuldkézpontl modszerei szorosan egybefonddnak az olvasmanyokkal.
Az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanuldk olyan szdvegekbdl profitalnak, amelyek autentikusak vagy érdekesek
és relevansak szamukra. Mivel az egyes tanuldk érdeklédése jelentdsen kilonbdzhet, bolcs dontés hagyni,
hogy amikor csak lehet, 6k maguk valasszak ki olvasmanyaikat a szOvegek széles valasztékabdl. A tanuldk
kézremiikddését nemcsak az olvasaskor, hanem az adott feladat megoldasakor is lehet névelni a valos
interakcidk tamogatasaval, tovabba azzal, hogy olyan tevékenységeket biztositunk szamukra, amelyekben
érdekeltek és aktivak. Természetesen a szévegek 6nmagukban nem elegendéek, fontos, hogy a tanarnak
legyen lehetsége és képessége szaktudasat fejleszteni a legujabb kutatasi eredmények és kutatasalapu
modszerek felhasznalasara. Végll is ez helyezi a tanarképzést a tanitasfejlesztés kézéppontjaba az egyes
tanuldk — jelen esetben az olvaséasi nehézséggel kiizd6 didkok — sziikségleteivel egyutt.

A tanuldk elmélyiilése a sz6vegben

A szOvegértés fejlesztése és az olvasas 6rome miatt elengedhetetlen, hogy az olvasasi nehézséggel kiizdé
tanulok érdekeltek legyen azokban a szévegekben, amelyeket olvasnak. Ennek két aspektusa van. Az elsé
az 0rom és az érdekl6dés, amelyek az olvasas pozitiv velejaroi lehetnek. Ez példaul akkor fordul el6, amikor
az olvaso teljesen belemerul az olvasasba, elvesziti az id6érzékeét, elfeledkezik magarol és a kdrnyezetérdl.
A masodik aspektus szerint az olvasasban val6 elmélyulést tikrdzi az is, amikor reagalunk a szdveg tartalmara.
Ez torténik, ha a diakoknak megengedik, hogy a tarsaikkal és a tanaraikkal egyuttmikddve fogalmazzak
meg sajat véleménylket és valaszaikat egy adott széveggel kapcsolatban. A személyes valasz formajatol
(poszterek, rajzok, el6adasok stb.) fliggetlenil ezek a tevékenységek pozitivan hatnak az olvasasi motivaciora,
mert lehetévé teszik a tanuldk szamara, hogy gyakoroljak dnallésagukat és a gondolkodasi képességuket.

Kognitiv és metakognitiv olvasasi stratégiak tanitasa

Az olvasasi nehézséggel kuzdd tanuldkat az jellemzi, hogy nem tudjak azonositani a nehézséguk okait.
Keveset olvasnak, és negativ attitliddel viszonyulnak az olvasashoz. Nem képesek monitorizalé6 moédszert
hasznalni, csak nagyon kevés felszines stratégiat alkalmaznak, és tulértékelik sajat szévegértési képessegiiket.
A relevans elsajatitando olvasasi stratégiak harom csoportba sorolhaték:

— Az olvasas szempontjabdl elsédleges stratégiak, ugymint az olvasas céljanak tisztazasa, a szOveg
atfutasa altalanos informacioszerzés végett, valamint az elsédleges tudas aktivalasa.
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— Olvasas kozben a fébb gondolatok azonositasa, kovetkeztetések és joslasok megfogalmazasa, a
szdvegértés monitorizalasa torténik.

— Olvasas utan az 0Osszefoglalas, a kovetkeztetések megfogalmazasa, kérdésfeltevés és a szOveg
megértésének attekintése jellemzd.

Inspiralé olvasasi kérnyezet kialakitasa

Az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanuldknak kildndsen nagy sziikséguk van az olvasasra 6sztonzé kérnyezetre.
Ennek kialakitasaban a kdvetkez6k jatszanak fontos szerepet:

— Kuilénb6z6 nyomtatott és irott szovegek, valamint kdnyvek elérhetésége, amelyek emlékezetbe vésik az
egyes szovegtipusokhoz kapcsolddo olvasasi kdvetelményeket.

— Minél tobb és tobbféle forras elérhetésége, példaul enciklopédiak, szamitdégépek vagy alternativ
irodalmak kulénb6z8 tudastartalmak témaihoz, valamint iskolai kdnyvek.

— Az osztalytermen vagy az iskolakdnyvtaron kivili tanuldhelyek létrehozasa, ahol egyénileg vagy
csoportban lehet dolgozni kilénbdz6 idépontokban.

— Olyan helyszinek és eszkdzdk felkinalasa, ahol az olvasas és az elvégzett munka eredményeit be lehet
mutatni, példaul vitrin, paravan stb.

A tanarok részvétele és az igazgatok nyujtotta tamogatas az iskolai programban

A vezetd és a tantestllet kozotti egylttmikodés mindsége a j6 gyakorlat egyik kdzponti elemének bizonyult.
Az elméletben jonak igérkez6 koncepcidk a gyakorlatban nem mikddnek, ha a tantestiletben kevésbé
fogadjak el 6ket. Ez leginkabb akkor fordul el&, amikor egy programot felllrdl ltetnek at a gyakorlatba (az
igazgatd altal) vagy kivilrél (az iskola fenntartéja altal). A tanari részvételt harom szintre kell helyezni: nemzeti,
helyi és iskolai szintre. Eredményeink alapjan ez alapvetden két aspektust tartalmaz: a tantestllet motivaciojat
vagy elkotelezettségét az olvasasfejlesztés tigye irant, amely rendszerint alulrél j6vé kezdeményezést igényel
a fejlesztéprogram megvaldsitasaban és folyamatos (tovabbi) képesitést az olvasasi képesség atadasara.

A tanarok multiprofesszionalis tamogatasa

A gyenge olvasasi teljesitmény okai kiilonb6z6 terlileteken keresenddk, ezért az olvasasi nehézséggel kiizdé
fiatalokat tanité tanaroknak kulénb6z8 szakemberek halézatatol kell segitséget kapniuk. Néhany orszagban
a gyogypedagogusok, a fejlesztépedagogusok, az iskolapszicholégusok és a szocialis munkasok csapata
segit a tanaroknak, akik a diakokkal egyutt megkereshetik 6ket egészségi, pszicholdgiai vagy szocialis
problémakkal. Ezen fellil nem szabad figyelmen kivil hagyni a kovetkez6ket:

— Minden iskolanak vagy rendelkeznie kell sajat konyvtarral, vagy pedig szorosan egyutt kell mikodnie
a kozkonyvtarral annak érdekében, hogy az olvasok igényeinek megfelel§ olvasmanyok széles
valasztékat tudja kinalni. Természetesen mindkét helyen képzett munkatarsaknak kell rendelkezésre
allniuk. Kiléndsen a gyenge olvasdk esetében igaz, hogy az érdeklddés, a képesség és az olvasnivald
megfeleld parositasa nélkilozhetetlen.

— A gyenge olvasék diagnosztizalasat, valamint a programok értékelését tudomanyos intézményeknek
kell tamogatniuk. A nemzeti olvasasvizsgalatoknak meg kell felelnitik a pszichometrikus standardoknak,
ezt csak képzett kutatok tudjak garantalni.

Az iskolak tarsadalmi tamogatottsaga

A szakmai tdmogatason tul az iskolaknak sziikséguk van a helyi pedagégiai szolgaltatok és maganintézmények
segitségére, a munkamegosztasra is, hiszen a tizenévesek olvasasi képessége donté elbfeltétele a tarsadalmi
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életben valo részvételiiknek. Ennek megfeleléen az olvasasfejlesztésre ugy kell tekintenink, mint a politikusok,
a helyi vallalatok, alapitvanyok, civil szervezetek kdzos feladatara, mint az olvasast tdmogaté haldzatra.

Jogi és anyagi forrasok az olvasasi nehézséggel kiizdé tizenévesek tamogatasara

Egyes orszagok az dsszes gyerek tdmogatasara fokuszalnak, mig masok inkdbb a szelekciora helyezik a
hangsulyt (a legjobbak kivalasztasara). Erdekes, hogy néhany olyan orszagban, ahol a segités filozéfidja
dominal, a gyerekeknek torvényes joguk van a specialis oktatasi programokhoz, amelyekhez minden gyenge
tanulé hozzajut, még a kdzépiskolasok is. igy ezek az orszagok a specidlis tanulasi igény( diakoknak az
egyeni segités optimumat kindljak. Ha a diakoknak joguk van a specialis felzarkdztaté programokhoz, akkor
az oktatasi szolgaltatok kotelesek a koltségvetés jelentds részét elkildniteni erre a célra. Onkéntes alapon
legfeljebb rovid tavua kisérleteket finansziroznak. Amikor ezeknek vége van, minden résztvevd hajlamos
visszatérni a régi utra. Nemzetkdzi tanulmanyutjaink tanulsaga szerint az olvasasi nehézséggel kiizdé
tizenévesek szamara kidolgozott programok fenntarthatésagahoz megbizhatd, hosszu tavra kalkulalhaté
anyagi és személyi forrasokra van szikség. Ezt csak torvényileg elSirt szabalyokkal és politikai tamogatassal
lehet elérni.

Az olvasaskutatas és a tudas kézvetitése

Az ADORE-konzorcium nézete szerint minden j6 gyakorlatnak elméletileg megalapozottnak kell lennie, ez
egyarant vonatkozik a koncepcio kidolgozasara, a szakképzett tanarok altali kivitelezésre és a tudomanyos
értékelésre is. Ki kell dolgozni a koncepcidkat, az eszkdzdket, és értékelni kell a programok sikerét.
Kuléndsen azokban az orszagokban figyelhettik meg a tudomanyos eredmények szisztematikus attltetését
a gyakorlatba, ahol az olvasaskutatasnak és az olvasasfejlesztésnek nemzeti kdzpontja van. A folyamat
példaul a kovetkez6képpen torténhet: A kdzpontban megvitatjak a tantervet és az oktatasi kdvetelményeket,
majd kidolgozzak az oktatasi anyagot és az értékel6eszkdzoket. Az olvasaskutatas létrejéttének legfontosabb
hajtéereje, hogy jelen legyen a tanarképzésben. Minden tanarnak tanulnia kell az olvasas és iras egy-két
moduljat fuggetlenil attél, hogy késébb milyen tantargyakat fog oktatni.

Tanarképzés és szakmai fejlédés

Ahhoz, hogy a tanar a fent emlitett médon tudja tanitani diakjait, magas szint(i tudassal kell rendelkeznie a
szaktargyaban (pl. a matematikaban). Ugyanakkor tisztaban kell lennie diakjai szovegértési képességének
tartalomspecifikus kdvetelményeivel, és képesnek kell lennie ezen készségek tanitasara. A tanarképzés 6
elve: az irasbeliség legyen mindenhol jelen a tantervben, az irasbeli képességek fejlesztése pedig az altalanos
iskolan tul, minden tantargyban jelenjen meg. A szikséges szakképzettséget a tanaroknak a tanarképzésben
kell biztositani. Mindez az oktataspolitika egyik stirgetd, de kdzéptavon megvaldsithaté feladata.

Zaré megjegyzés

Projektink kildnbdz6 kezdeményezéseket tart fel, és néhany [épést tett az olvasasi nehézséggel kiizdé fiatalok
tamogatasaban. Figyelembe kell venniink, hogy alkalmazasa el6tt mindegyik leirt tevékenység integralasara
szilkség van a helyi viszonyoknak megfeleléen. Tapasztalatunk szerint azok a fejlesztések, amelyek csak
egyes kulcselemeket vesznek figyelembe, kevés sikerrel kecsegtetnek.

Steklacs, Janos — Szabd, Ildiké — Szinger, Veronika: Teaching Struggling Adolescent Readers in
Europe (ADORE-project)
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